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RESUMO

Investigamos o ensino de Ciéncias na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), concentrando-se
nas etapas IV e V das escolas urbanas do municipio de Campo Maior (PI). Adotou-se uma
abordagem mista, combinando entrevistas semiestruturadas com professores e analise de
contetdo de dados para identificar categorias tematicas nas falas dos professores. A EJA é um
instrumento de inclusdo social, diante do seu contexto historico no Brasil, e 0 ensino de
Ciéncias desempenha um papel fundamental para a formacgdo cidada e o desenvolvimento
critico dos estudantes. A trajetoria da EJA é marcada por avancos significativos influenciadas
pelo contexto de cada época e retrocesso impulsionadas por transformacdes sociais, politicas e
educacionais. Embora pesquisa sobre a Educacdo de Jovens e Adultos tem ganhando
reconhecimento, ainda h& espaco para melhorias, as quais podem ser obtidas a partir de
andlises da aplicagdo desta forma de educacdo em unidade escolar. Considerando este
contexto, os resultados desta pesquisa mostrou que a maioria dos professores tem empenho
em adaptar suas praticas pedagogicas, contudo, muitos enfrentam limitacGes decorrentes da
falta de formagcédo especifica para a EJA. A anélise também mostrou que a frequéncia irregular
dos alunos e a diversidade de niveis de aprendizagem sdo os principais desafios, enquanto a
escassez de recursos pedagdgicos e a inadequacdo dos livros didaticos ampliam as
dificuldades. Apesar disso, estratégias como a contextualizacdo dos contetdos e 0 uso de
metodologias ativas tém sido mencionadas como alternativas eficazes. Constatou-se também
que a pratica docente muitas vezes depende da experiéncia e do esforco individual dos
professores para superar as lacunas estruturais e oferecer um ensino inclusivo e significativo
Apesar dos avancos, ainda é necessario maior investimento em formacdo continuada para os
professores e gestores das unidades escolares e em politicas publicas efetivas que de fato
valorizem a EJA nédo apenas como uma politica compensatoria, mas, promovendo condigdes
adequadas para o ensino. Enfatizamos que a EJA, enquanto modalidade educacional
estratégica, requer atencdo especial para superar desafios historicos e promover um sistema
educacional mais equitativo. O fortalecimento do ensino de Ciéncias na EJA é essencial para

a formacéo integral dos estudantes e para sua insercao plena na sociedade.

Palavras-chave: Contexto educacional. Estratégias de ensino. Formagao docente.



ABSTRACT

We investigated the teaching of Science in Youth and Adult Education (EJA), focusing on
stages 1V and V of urban schools in the city of Campo Maior (Pl). A mixed approach was
adopted, combining semi-structured interviews with teachers and content analysis of data to
identify thematic categories in the teachers' statements. EJA is an instrument of social
inclusion, given its historical context in Brazil, and the teaching of Science plays a
fundamental role in the citizenship formation and critical development of students. The
trajectory of EJA is marked by significant advances influenced by the context of each era and
setbacks driven by social, political and educational transformations. Although research on
Youth and Adult Education has gained recognition, there is still room for improvement, which
can be obtained from analyses of the application of this form of education in schools.
Considering this context, the results of this research showed that most teachers are committed
to adapting their pedagogical practices; however, many face limitations due to the lack of
specific training for EJA. The analysis also showed that irregular student attendance and
diverse learning levels are the main challenges, while the scarcity of pedagogical resources
and inadequate textbooks increase the difficulties. Despite this, strategies such as
contextualizing content and using active methodologies have been mentioned as effective
alternatives. It was also found that teaching practice often depends on the experience and
individual efforts of teachers to overcome structural gaps and offer inclusive and meaningful
teaching. Despite the progress, greater investment is still needed in continuing education for
teachers and school administrators and in effective public policies that truly value EJA not
only as a compensatory policy, but also by promoting adequate conditions for teaching. We
emphasize that EJA, as a strategic educational modality, requires special attention to
overcome historical challenges and promote a more equitable educational system.
Strengthening science teaching in EJA is essential for the comprehensive education of

students and their full integration into society.

Keywords: Application context . Teaching strategies. Teacher training.
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1 INTRODUCAO

Ao compreender a educacdo como um meio de transformacéo social, é fundamental
reconhecer a importancia da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) como uma ferramenta
poderosa nesta transformacdo. Policarpo e Santos (2018), destacam que a EJA tem o potencial
de promover a inclusdo e a emancipacao de sujeitos que, por diferentes razGes, ndo tiveram
acesso a educacdo formal ou ndo concluiram o ensino regular na idade apropriada.

Ao longo dos anos, a Educacgdo de Jovens e Adultos evoluiu, enfrentando desafios e
avancos, desde programas de alfabetizacdo até politicas educacionais. A EJA foi oficializada
no Brasil com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/1996, que
substituiu a LDB de 1971 e consolidou a EJA como uma modalidade especifica da educacéo
bésica, destinada a jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou ndo concluiram os estudos na
idade regular (Art. 37 e 38). Antes disso, 0 Brasil teve experiéncias que ja atendiam esse
publico como o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) na década de 1970, o
Projeto Minerva com educacéo por radio entre 1970 a 1972, a Fundacdo Educar entre 1985 a
1990 que substituiu 0 Mobral, no entanto esses programas careciam de uma revisao integral e
legal posteriormente estabelecida (Chagas, 2020; Santos, 2021).

Apesar destes pogressos, esse periodo também foi marcado por nuances criticas a
alfabetizacdo, especialmente durante o regime militar de 1964 a 1985, em que avancos e
resisténcias entrelacaram-se, evidenciando-se na inclusdo da EJA na Lei da LDB de 1971. A
medida que avangamos para 0s anos 1990, a EJA passou por reformulagdes significativas,
incluindo a sua mengdo nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em 1998 e a
formulacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) em 2001 (Peres, 2021; Strelhow,
2010). Nesse cenario, o Programa Brasil Alfabetizado foi retomado em 2003, refletindo um
compromisso renovado de erradicar o analfabetismo.

Atualmente, a EJA no Brasil visa superar desafios historicos de acesso a ensino e
aprendizagem na devida idade, concentrando esforgos na promocdo da inclusdo, formagéo
cidada e desenvolvimento de competéncias para jovens e adultos em busca de oportunidades
educacionais e profissionais. Esta trajetoria, marcada por avancos e desafios, destaca a
importancia continua da EJA na constru¢do de um sistema educacional mais equitativo e
acessivel (Miranda; Sousa; Pereira, 2016).

Ao considerarmos a situacdo educacional da EJA, é primordial ressaltar a importancia

do ensino de Ciéncias como uma disciplina fundamental para o desenvolvimento educacional
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e a formacdo integral do educando. Para os discentes da EJA, o ensino de Ciéncias vai além
da teoria: é ferramenta de emancipacdo, uma vez que, a ciéncia desempenha um papel
importante na compreensdo do mundo ao redor e no desenvolvimento tecnolégico que
impulsiona a sociedade. Além disso, é imprescindivel entender que o estudo da ciéncia
possibilita aos estudantes compreender ndo somente 0s aspectos relacionados ao meio
ambiente, mas também outros campos do conhecimento cientifico (Lima; Gonzaga, 2022;
Teixeira, 2019).

No contexto historico brasileiro, a evolucdo do ensino de Ciéncias reflete mudancas
sociais e culturais, destacando-se a influéncia dos jesuitas e, posteriormente, a necessidade de
reformulacdo curricular para acompanhar os avangos cientificos. Contudo, o ensino de
Ciéncias enfrenta desafios, como a complexidade dos conceitos, exigindo estratégias
pedagdgicas adaptadas. De modo que, investir na capacitacdo dos professores é crucial para
garantir uma base solida de conhecimento cientifico e eficacia pedagdgica, conforme
destacado por diversos autores (Branco, et al. 2018; Lima; Gonzaga, 2022; Silva; Ferreira;
Vieira, 2017; Teixeira, 2003).

Por outro lado, o ensino de Ciéncias na Educacdo de Jovens e Adultos é uma area que
demanda atencdo especial devido aos desafios de adaptar conceitos e suas terminologias
associadas. Dada a condicdo de sujeitos historicamente marginalizados, sem direito a
educacédo de qualidade, decorrente de desigualdades estruturais que perduram desde o Brasil
Colbnia, é imperativo adotar estratégias pedagogicas apropriadas que considerem as
caracteristicas dos estudantes adultos, suas experiéncias de vida e as lacunas em sua formacéo
escolar (Peixoto, 2015).

Para superar esses desafios, Moreira e Ferreira (2011), ressaltam a importancia de
compreender e respeitar as singularidades dos estudantes da EJA, reconhecendo suas
trajetdrias de vida e considerando suas potencialidades. Estes discentes tém uma histéria de
vida mais longa, com experiéncias, conhecimentos acumulados e reflexdes sobre 0 mundo ao
seu redor, podendo relacionar os conceitos cientificos com situacdes reais e aplicaveis a vida
pratica.

No entanto, é ¢é fundamental investir na capacitacdo e formacdo adequada de
professores, no sentido de ndo apenas compreenderem a realidade desse discentes, mas
também inovem em estratégias e metodologias de ensino que os incluam no mesmo nivel de
aprendizado das modalidades de ensino que corresponde aos diferentes momentos
constitutivos do desenvolvimento educacional (Melo, 2022; Soares, 2011).
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Mediante ao exposto acima, investigar como a Educacdo de Jovens e Adultos,
especificamente relacionado ao ensino de Ciéncias, contribui para a aprendizagem dos
discentes e os desafios enfrentados pelos professores neste processo de ensino é de extrema
importancia e relevancia por diversos motivos. Um deles é que, a pesquisa permite
compreender a realidade educacional desse publico especifico, suas necessidades, desafios e
potencialidades. Outro é, que ao investigar questdes relacionadas ao ensino, aprendizagem e
praticas pedagdgicas na EJA, é possivel desenvolver abordagens mais efetivas e estratégias
educacionais adequadas para promover o engajamento e o sucesso dos estudantes.

A motivacdo para realizar essa pesquisa surgiu a partir da experiéncia pessoal da
pesquisadora, que apds um periodo de interrupcdo, retomou os estudos na modalidade EJA, e
com isso, conseguiu ingressar no ensino superior, despertando assim, o0 interesse em
investigar, de forma embasada, a realidade do ensino de Ciéncias na perspectiva dos

professores que atuam nas etapas IV e V.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Investigar como ocorre 0 ensino de Ciéncias nas etapas IV e V da Educacao de Jovens

e Adultos (EJA) em escolas da zona urbana do municipio de Campo Maior (PI), Brasil.

2.2 Objetivos Especificos

- Conhecer as metodologias que os professores de Ciéncias utilizam nas etapas IV e V
da EJA.

- Analisar a percepcédo dos professores sobre a adequag&o do livro didatico de Ciéncias
as necessidades da EJA.

- Mapear os recursos pedagdgicos complementares ao livro didatico relatados pelos
professores.

- Identificar os obstaculos que os professores enfrentam ao trabalharem os contetidos
de Ciéncias de forma diversificada na EJA.

- Compreender a preparacdao durante sua formacdo dos professores para atuarem no
ensino de Ciéncia da EJA.

- Investigar como os professores avaliam o impacto de suas praticas pedagdgicas,
considerando as experiéncias de vida dos alunos e as diferencas entre a modalidade de ensino

de EJA eregular.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)

A Educacao de Jovens e Adultos ¢ uma modalidade educacional brasileira voltada
para proporcionar a conclusdo do ensino fundamental e médio a pessoas com trajetdrias
escolares interrompidas por desigualdade estruturais. Destinada a jovens e adultos, a natureza
desta modalidade esta intrinsecamente associada & busca por equidade e inclusdo no sistema
educacional, favorecendo muitos individuos, que devido a diversas circunstancias, ndo
conseguiram concluir seus estudos, as quais gerou barreiras significativas no acesso a
oportunidade democratica, de empregabilidade e participacdo na sociedade (Rocha, 2023;
Sousa, 2021).

No Brasil, historicamente, 0 acesso a educacdo tem sido desigual, com muitos jovens e
adultos enfrentando barreiras para concluir o ensino fundamental e médio. Diante disso, a
EJA surge como uma estratégia para combater o analfabetismo. No entanto, a realidade €
complexa e reflete as disparidades sociais e econdmicas presentes no pais. De acordo com a
legislacdo educacional brasileira, a idade minima para ingressar na Educacdo de Jovens e
Adultos é de 15 anos completos para o ensino fundamental e 18 anos completos para o ensino
médio. Essas idades sdo estabelecidas como critérios minimos para que jovens e adultos
possam participar desta modalidade de ensino (Nascimento, 2013).

3.2 Trajetdria historica da EJA no Brasil

A historia da Educacdo de Jovens e Adultos é marcada por uma evolucdo significativa
ao longo do tempo, influenciada pelos contextos historicos de cada época, por retrocesso e
impulsionada por transformacdes sociais, politicas e educacionais (Chagas, 2020).

Policarpo e Santos (2018), ressaltam que a histéria da EJA reflete a busca por inclusao
e igualdade de oportunidades de aprendizagem, adaptada as necessidades e realidades dos
jovens e adultos, em diferentes fases da vida, com o objetivo de oferecer chance de
aprendizagem e desenvolvimento pessoal. Mas infelizmente, a EJA ainda é percebida como
um mecanismo para compensar 0 aprendizado ndo adquirido durante a infancia e a
adolescéncia.

Para obtermos uma compreensdo mais solida da historia da Educacdo de Jovens e

Adultos, ¢ essencial aprofundar o conhecimento sobre essa modalidade. A linha do tempo que
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consiste na trajetéria da EJA comeca nas primeiras iniciativas de educacdo para adulto, ainda
no periodo Colonial (1500-1822), quando os jesuitas chegaram ao Brasil, com a criacdo das
primeiras escolas que tinha como foco formar sacerdotes e catequizar os indios e promover a
fé catolica de forma conjunta com o trabalho educacional (Miranda; Sousa; Pereira, 2016).

De acordo com Haddad e Di Pierro (2000), no periodo imperial do Brasil, 0 acesso a
educacéo era restrito e condicionado por fatores sociais e econdmicos. A posse de propriedade
e o0s interesses vinculados aos meios de producdo colonial determinavam as limitacdes das
doutrinas liberais. A peculiaridade do liberalismo nesse contexto residia na estreiteza das
faixas de populacdo beneficiadas, com a elite econébmica sendo a principal favorecida,
enquanto negros, indigenas e grande parte das mulheres eram excluidos desse direito.

Seguindo para o periodo Republicano (1889-1930), Strelhow (2010), ressalta que com
a construcdo da Constituicdo Republicana do Brasil em 1891, houve um agravamento da
situacdo em relacdo a alfabetizagdo e ao voto. Nesse periodo, o direito de voto foi restrito
apenas a pessoas letradas e com posses, excluindo assim uma grande parte da populagéo
analfabeta.

Ja na era Vargas (1930-1940), durante o governo de Getlulio Vargas, ocorreram
reformas educacionais significativas, na qual, foram estabelecidas escolas em diferentes
localidades, e esse movimento ficou conhecido como Educacdo de Varzea. Essas escolas
tinham como objetivo oferecer um curriculo bésico, com énfase na alfabetizacdo, além de
promover o desenvolvimento da agricultura, visando a expansdo agricola no pais. Essa
iniciativa recebeu o nome de "Fabrica de Leitores" devido ao seu foco principal na
alfabetizacdo, buscando fornecer habilidade de leitura e escrita para um maior nimero de
pessoas (Frederich et al., 2010).

No periodo Democratico (1950-1960), deu-se inicio as mobilizagbes sociais, em
relacdo a necessidade de reformas na educacdo basica, tendo como resultado uma série de
iniciativas por parte do poder publico para atender a educacédo de adultos. Em outras palavras,
houve um reconhecimento da importancia de promover mudancas na educacdo basica e
atender as necessidades educacionais dos adultos, levando a ac¢des especificas por parte do
governo nesse sentido (Oliveira; Sales, 2012).

Mas, logo ap6s, durante o periodo da Ditadura militar no Brasil em 1964, a Educacdo
de Jovens e Adultos foi negligenciada e sofreu uma reducgdo significativa, pouco
considerada,acabou sendo substituida pelo Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo
(MOBRAL) no ano de 1967 pelos militares, cujo o propdsito foi proteger os interesses

militares, enquanto classe dominante. A criacdo do MOBRAL fazia parte de uma estratégia
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mais ampla do governo militar para combater o analfabetismo funcional e promover uma
educacdo continuada no pais. No entanto, 0 programa se concentrou apenas na aquisi¢do das
habilidades basicas de leitura e escrita, sem priorizar a compreensao contextualizada dos
significados e simbolos presentes na leitura (Haddad; Di Pierro, 2000; Strelhow, 2010).

Foi a partir das décadas de 1970 e 1980 que a EJA ganhou maior visibilidade no
cenario educacional brasileiro. O reconhecimento da necessidade de incluir jovens e adultos
no processo educativo trouxe mudancas significativas. Pode-se destacar a contribuicdo do
educador Paulo Freire, tedrico reconhecido por sua abordagem revolucionaria na educacéo,
com sua abordagem centrada na libertacdo e no dialogo, influenciou préaticas pedagogicas na
EJA e, em todo ensino brasileiro (Nascimento, 2013).

Em 1985, com o fim do MOBRAL, houve a criacdo de mais um projeto de
alfabetizacdo no Brasil: a Fundacdo Educar. Esta fundacdo foi associada ao Ministério da
Educacdo (MEC), em que sua responsabilidade era monitorar o programa de apoio técnico e
financeiro para fortalecer as iniciativas do novo projeto ja em andamento. Porém ela foi
extinta em 1990, pelo governo Collor (Miranda; Sousa; Pereira, 2016; Strelhow, 2010).

O periodo Pés-Ditadura (1985 em diante), ficou amplamente reconhecida como um
periodo histdrico significativo para a consolidacdo da democracia no Brasil, a promulgacao da
Constituicdo de 1988 abriu caminho para o ressurgimento das perspectivas de Paulo Freire.
Consequentemente, a visdo libertaria encontrou novamente espaco nas salas de aula e nas
discuss@es educacionais (Alves; Silva; Santos, 2021).

Seguindo a Constituicdo Federal de 1988, especificamente no artigo 208,
estabalecendo a obrigatoriedade por parte do Estado em disponibilizar a Educacgéo de Jovens e
Adultos, assegurando o direito a educagdo para todos os individuos, independentemente da
faixa etaria. O texto constitucional dizia que “O dever do Estado com a educagdo sera
efetivado mediante a garantia de: I- ensino fundamental obrigatério e gratuito, inclusive para
0s que a ele ndo tiveram acesso na idade propria” (Brasil, 1988). Assim, essa legislacao
representa um marco fundamental, que juntamente com outros documentos normativos, como
a LDB, impulsionaram de forma significativa a expansao e fortalecimento da EJA no Brasil.

Apo6s a Constituicdo Federal de 1988 (CF) e usando como base, em 1996 foi
promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB N°. 9.394/96), que em
seu texto normativo tem uma secéo especifica no capitulo I, Se¢éo V, artigos 37 e 38, para
tratar da Educacdo de Jovens e Adultos. Segundo o Artigo 37, a Educacdo de Jovens e
Adultos “¢ direcionada para aqueles que ndo tiveram a oportunidade de ingressar ou dar

continuidade aos estudos no ensino fundamental e médio na idade apropriada” enquanto o
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Artigo 38 estabelece diretrizes para a organizagdo curricular, exames de certificagéo e
flexibilidade de horarios adaptando-se as necessidades do publico da EJA (Brasil, 1996).
Respaldado nas regras normativas brasileira, a partir de 2014, foi implementado o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), o qual estabelece metas e diretrizes abrangentes para o sistema
educacional brasileiro, com énfase na Educacgdo de Jovens e Adultos. O PNE objetiva ampliar
e aprimorar a qualidade da educacdo oferecida aos jovens e adultos, reduzir os indices de
analfabetismo e garantir o acesso e a permanéncia dos alunos na escola (Brasil, 2014).

3.3 O perfil do educando da EJA

O perfil do alunado na Educacgéo de Jovens e Adultos séo notavelmente diversificados,
abrangendo homens e mulheres de diferentes idades e com caracteristicas distintas, que
carregam consigo uma ampla gama de experiéncias de vida. Com suas trajetorias
educacionais interrompidas, por motivos como o trabalho, responsabilidades familiares ou
outras circunstancias, ingressam na EJA na busca por melhores condigfes de vida (Ribeiro,
2004).

De acordo com Oliveira (2007), muitos enfrentam desafios socioeconémicos e, por
vezes, lidam com a necessidade de conciliar estudos com jornadas de trabalho extensas. Os
desafios enfrentados pelos educandos da EJA néo se restringem apenas ao ambito académico,
enfrentam em meio as suas perspectivas de aprendizagem o preconceito, dentro e fora da sala
de aula, o que acaba provocando a descontinuidade da sua permanéncia no ambito
educacional. A heterogeneidade desse publico, marcada por diferentes niveis de habilidade e
conhecimentos prévios, amplifica os desafios pedagdgicos, exigindo dos educadores
estratégias diversificadas para atender as demandas especificas de cada estudante (Catelli Jr.;
Di Pierro; Girotto, 2021).

A eficéacia dessa modalidade ndo depende exclusivamente do interesse individual do
aluno em retomar os estudos, um fator determinante que esta intrinsecamente associado a
oferta destinada a modalidade de ensino de EJA, mas de praticas educacionais que atendam de
maneira abrangente e eficiente as demandas da educacéo de jovens e adultos, assim como na
modalidade regular. Sérgio Haddad (2007, p. 197), diz que:

Apesar de a educacgdo de jovens e adultos (EJA) no Brasil vir gradativamente sendo
reconhecida como um direito para milhdes de pessoas que ndo tiveram oportunidade
de realizar sua escolaridade desde meados do século passado, esse direito s6 foi
formalizado em lei, como dever de oferta obrigatdria pelo Estado brasileiro, a partir
da Constituicdo de 1988, e reafirmado pela Lei de Diretrizes e Bases de 1996
(Haddad, 2007. p. 197).
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Diante do exposto, é imperativo, portanto, conhecer as entidades responsaveis pelo
andamento do sistema educacional no pais, uma vez que conhecendo essas entidades e como
sdo norteadas as aplicabilidades financeiras a cada necessidade educacional, pode-se entender
e cobrar melhorias.

3.4 O financiamento e a oferta da EJA no Brasil

No contexto educacional brasileiro, a intrincada relagdo entre financiamento e a oferta
na Educacdo de Jovens e Adultos € uma tematica crucial, porque essa conexdo entre recursos
financeiros, disponibilidade de ensino e qualidade educacional é evidente ao analisarmos
décadas de evolugdo das politicas educacionais em resposta as necessidades especificas da
EJA. Historicamente, o financiamento da EJA enfrentou desafios, muitas vezes refletindo as
prioridades e limitagdes or¢camentarias na area educacional (Maiolino, 2015; Martins, 2019).

No entanto, algumas politicas e programas foram implementados para fortalecer o
suporte financeiro a essa modalidade de ensino. Como resultado da Emenda Constitucional N°
14/1996 houve a criagdo do FUNDEF (Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizacdo do Magistério) que vigorou de 1997 a 2006, e tinha como foco principal o ensino
fundamental, reunindo recursos vinculados a educacdo em um fundo contabil. Desse modo, a
redistribuicdo desses recursos ocorria entre estados e municipios proporcionalmente as
matriculas registradas no ensino fundamental, ocasionalmente resultando em menos atengéo e

recursos para a EJA. Como destaca Di Pierro (2010, p. 941):
[...] Num contexto de redefinicdo dos papéis do Estado e de contencdo do gasto
federal, a politica educacional do governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso
(1995-2002) induziu a municipalizagdo e focalizou o investimento publico no ensino
fundamental de criangas e adolescentes, mediante a criacdo, em 1996, de fundos de
financiamento em cada uma das unidades da Federacdo. Por forca de veto
presidencial, a lei que regulamentou o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizagcdo do Magistério (FUNDEF), as matriculas na
EJA ndo puderam ser consideradas, o que restringiu as fontes de financiamento e

desestimulou os gestores a ampliarem as matriculas na modalidade.

Sucessivamente, 0 FUNDEB (Fundo de Manutencgéo e Desenvolvimento da Educagéo
Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo) instituido pela Emenda
Constitucional N° 53/2006 entrou em vigor em 2007, substituindo o FUNDEF. Sua criagédo

visou ampliar a abrangéncia do financiamento, incluindo ndo apenas o ensino fundamental,
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mas toda a educacdo basica, ou seja, fundamental, médio e a EJA. Financiado por
contribuicbes de estados, municipios e Unido, assegurando recursos para cada aluno
matriculado na rede publica de ensino, essa mudanca normativa foi significativa em
comparacdo ao FUNDEF, uma vez que este era mais restrito em suas fontes de financiamento
(Haddad, 2007; Martins, 2019).

Apesar dessa mudanca, de acordo com Cruz, Sales e Almeida (2023), a distribuicéo e
a efetiva utilizacdo dos recursos destinados a modalidade EJA ainda sdo pontos de debate e
reflexdo, que por vezes, limitada, ndo reproduzem adequadamente suas demandas especificas,
resultando em disparidades estruturais. Vieira (2022), ressalva que a oferta desta modalidade,
apesar de reconhecida pela LDB, recai sobre o desequilibrio entre o reconhecimento legal da
importancia da formacédo especifica para a EJA e a realidade nas universidades, que muitas
vezes nao incluem de maneira adequada a preparacdo profissional para atuar nesta
modalidade de ensino. Mais agravante ainda é a exclus&o na grade curricular das licenciaturas
contextualizagédo desta forma de ensino brasileira, que tem crescido e sido aderida por parte da

populcao foco desta politica educacional.

3.5 O ensino de Ciéncias na EJA

A ciéncia tem sua origem no questionamento e na curiosidade humana. De modo
dinamico, ela esta sempre evoluindo & medida que novas descobertas e tecnologias emergem.
Sua aplicacdo vai desde o avanco na compreensdo fundamental da vida e do cosmos até
desenvolver solugbes praticas para desafios contemporaneos, como doencgas, mudancas
climéticas e avancos tecnolégicos (Silva; Ferreira; Vieira, 2017).

Com a crescente visibilidade social da ciéncia, tornou-se necessaria uma reformulacéo
na educacdo, incluindo a insercdo de conteddos cientificos nos curriculos escolares. Essa
atualizagdo visa acompanhar os avancos em diversas areas, oferecendo aos estudantes uma
formacéo abrangente e alinhada as demandas da sociedade (Lima; Silva, 2022; Silva; Ferreira;
Vieira, 2017).

No ambito educacional, o estudo da Ciéncia possibilita aos estudantes compreender
ndo somente os aspectos relacionados ao meio ambiente, mas também outros campos do
conhecimento cientifico. Deste modo, o ensino de Ciéncias exerce um papel essencial na
formacgéo dos estudantes, sobre a importancia da promocdo do pensamento no processo de

ensino e aprendizagem, visando a aquisicdo de conhecimento que permita aos alunos
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compreender e se engajar de forma critica e informada nos debates cientificos, questdes
tecnoldgicas e complexas interacOes entre ciéncia e sociedade (Teixeira, 2019).

Ha distingbes significatrivas entre o ensino de Ciéncias na modalidade regular e na
Educacao de Jovens e Adultos. Enquanto o ensino regular busca especializacdo disciplinar
profunda, com Biologia, Fisica e Quimica ministradas de forma isolada, buscando fornecer
uma compreensao abrangente das teorias e praticas inerentes a cada campo do conhecimento.
A EJA adota uma abordagem educacional interdisciplinar mais adaptada as caracteristicas e
necessidades especificas de seu publico diversificado. Em contrapartida, essa flexibilidade
pode resultar em menor profundidade nos contetdos especificos (Duarte et al., 2015; Geglio;
Santos, 2015).

O ensino de Ciéncias na EJA é um desafio enriquecedor, demandando estratégias
pedagdgicas inovadoras, que segundo Oliveira et al. (2022), é necessario utilizar
metodologias que estimulem a participacdo ativa dos alunos, considerando o seu contexto
construtivista e valorizando seus conhecimentos prévios. A escolha da metodologia deve
considerar o perfil dos alunos, os objetivos educacionais e as caracteristicas especificas do
contetdo a ser ensinado

Merazzi (2016), menciona que os professores da EJA devem estar cientes dos
enfrentamentos que irdo encontrar ao trabalhar com um alunado de diversidade de perfil, e
consequentemente 0s obstaculos enfrentados pelos proprios educandos durante a sua
formacdo, mas devem estar preparados para adotar estratégias que oferecam apoio emocional
e flexibilidade no processo de ensino e aprendizagem. Desse modo, a busca pela
contextualizacdo adequada nesta modalidade de ensino, ndo apenas facilita a compreenséo
dos conceitos cientificos por parte dos discentes, mas também contribui para enfrentar os
desafios cotidianos no processo de ensino para este publico.

Sousa e Barbosa (2021), manifestam, que diversos pesquisadores tém se dedicado ao
estudo do ensino de Ciéncias na EJA, o que tem contribuido substancialmente para o avango
no entendimento de como se trabalhar efetivamente essa modalidade de ensino. Ainda ha
espaco para avancos, principalmente ao analisar diferentes contextos regionais, tendo em vista
gue o Brasil tem uma enorme diversidade equiparada a sua extensdo territorial. Assim, é
essencial estudos que busquem compilar e propor melhores praticas educacionais para engajar

adultos no aprendizado de Ciéncias.
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4 METODOLOGIA

A presente pesquisa foi desenvolvida com uma abordagem mista, que combinou
elementos quantitativos e qualitativos para proporcionar uma andlise detalhada dos dados
coletados. A integracdo entre métodos qualitativos e quantitativos enriquece a andlise ao
permitir que se considere tanto as perspectivas e experiéncias subjetivas dos participantes
quanto os aspectos mensurdveis e estatisticos relacionados ao fenémeno (Dalfovo; Lana;
Silveira, 2008).

Essa pesquisa teve como foco principal os professores que atuavam no ensino de
Ciéncias na EJA, nas etapas 1V e V, que corresponde aos anos finais do ensino fundamental,
das escolas da zona urbana do municipio de Campo Maior (PI).

Para isso, foi realizado um levantamento junto as secretarias de educagédo do Estado e
Municipio, objetivando identificar as escolas que ofertam a modalide EJA, para,
posteriormente, entrar em contato com os professores. A proposta foi submetida ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP/UESPI), sob o numero do parecer 6. 439. 025 (Anexo A), e as
atividades que envolviam os professores s6 foram iniciadas ap6s a aprovacdo do referido
comité. Os participantes foram, portanto, informados sobre os riscos e 0s beneficios da
participacao.

Como instrumento de coleta de dados, foi utilizada uma entrevista semiestruturada
(Apéndice A) com os professores da EJA. Segundo Santos, Jesus e Battisti (2021), esse tipo
de entrevista é amplamente adotado na pesquisa cientifica por permitir a obtencdo de dados
relevantes, combinando estrutura e flexibilidade. A entrevistadora seguiu um conjunto
previamente elaborado de questdes, alinhado aos objetivos da pesquisa, mas também deu
espaco para que os participantes compartilhassem livremente suas experiéncias e perspectivas.

Diante disso, todos os participantes, tomaram previamente conhecimento sobre o que
envolvia a pesquisa, aceitaram participar e assinaram o TCLE (Apéndice B), com direito a
recusa ou desisténcia sem penalidades, tiveram dados anonimizados (codificados como P1,
P2...), sem divulgacdo de identidades, autorizaram gravagdo das entrevistas, usadas apenas
para analise, com armazenamento seguro. Ndo houve nenhum custo financeiro envolvido para
0s participantes e ndo foi oferecida qualquer forma de remuneracdo. Além disso, ndo foram
registrados relatos de constrangimentos durante ou apos as entrevistas.

Os dados resultantes das entrevistas foram analisados em uma perspectiva quali-
quantitativa. O método usado de analise de conteldo proposto por Bardin (2016) permite

interpretar e categorizar os dados de maneira organizada e sistemética. Primeiramente, as
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entrevistas foram transcritas e, em seguida, feita uma leitura fluida das respostas, revisando-
as para assegurar a precisao dos dados.

A analise quantitativa foi realizada para representar a frequéncia de respostas em
categorias, auxiliando na visualizacdo dos dados através de quadros e graficos. Esse enfoque
quantitativo permitiu uma representagéo visual das tendéncias e das percepg¢des mais comuns
entre os professores, complementando a andlise qualitativa dos dados. Esse processo foi

seguido rigorosamente para garantir a validade e a confiabilidade dos resultados.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir do levantamento das escolas junto as Secretarias de Educacdo do Municipio,
SEMED (Secretaria Municipal de Educacdo) e 5* GRE (Geréncia Regional de Educacéo),
foram identificadas 19 instituicbes de ensino, sendo seis vinculadas a 5* GRE destas, trés
atendem as etapas IV e V, e trés as etapas VI e VII da EJA. Em relacdo a SEMED, foram
identificadas 13 escolas, das quais seis que ofertam as etapas IV e V da EJA localizadas na
zona urbana, enquanto sete estdo distribuidas em &reas rurais e atendem a diferentes etapas do
ensino, desde a | até a VIl da EJA. Entre as nove escolas visitadas, oito professores aceitaram
participar da pesquisa, enquanto um docente recusou o convite justificando que ndo possuia
formacéo académica em nenhuma area.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996), a
responsabilidade pela oferta dessas etapas varia: as etapas | a 11, equivalentes ao ensino fundamental,
sdo de responsabilidade dos municipios, conforme os artigos 11 e 30, enquanto a etapa IV, equivalente
ao ensino médio, é de competéncia dos estados, conforme os artigos 10 e 35. Contudo, na zona rural, a
oferta pode ser realizada de forma compartilhada entre estados e municipios, de acordo com pactos de
colaborag&o previstos na legislagdo (BRASIL, 1996).

5.1 Perfis dos Entrevistados

A seguir, sdo apresentados os resultados obtidos a partir das entrevistas realizadas com os oito
professores participantes. Inicialmente, apresentamos o perfil dos entrevistados (Tabela 1) para
contextualizar o grupo pesquisado. Em seguida, as 16 perguntas da entrevista foram agrupadas em
quatro areas de andlise, sendo elas i) Escolha e experiéncia na EJA; ii) Formacao docente e pratica no
ensino de Ciéncias iii) Metodologias e recursos pedagdgicos utilizados; iv) Reflexao e autoavaliagdo

da pratica docente

Tabela 1 - Perfil dos docentes entrevistados por género, idade e ano de formacéao.

GENERO IDADE ANO DE FORMACAO

Feminino Masculino 30-40 41 -50 51-60 15-20 21-25
7 1 1 3 4 3 5

Fonte: Propria, 2024.

O Quadro 1 apresenta informacdes detalhadas sobre a formacdo académica dos

professores, incluindo os cursos de graduacdo, o tempo de atuagdo profissional no ensino



durante a carreira, e especificamente na modalidade da EJA, além disso, sdo indicadas as

etapas de ensino nas quais 0s docentes atuam.

Quadro 1 — Caracterizacdo dos professores participantes da pesquisa.

Identificacdo | Formacéo académica Tempo que Tempo que Etapa da EJA
do docente atua como atua como
docente docente da
EJA
P1 Licenciatura em 14 anos Né&o v
Ciéncias Bioldgicas Informado
P2 Licenciatura em 15 anos Seis Meses v V
Ciéncias Bioldgicas
P3 Licenciatura Plenaem | 25 anos 12 anos v \
Ciéncias Bioldgicas
P4 Licenciatura Plenaem | 26 anos (atua a | 15 anos v V
Ciéncias Biologicas | mais tempo do
que é formada)
P5 Pedagogia, 23 anos 15 anos v V
CiénciasBioldgicas,
Histdria e Ensino
religioso.
P6 Pedagogia 22 anos 8 anos \
P7 Licenciatura Plenaem | 17 anos 11 anos v \Y
Ciéncias Bioldgicas
P8 Licenciatura em N&o Informado | 7 anos \
Quimica

Fonte: Dados da pesquisa.

Dos oito professores entrevistados, observou-se que dois ndo possuiam formacdo em
Ciéncias Biolodgicas. Essa realidade reflete um problema estrutural no sistema educacional,
em que, muitas vezes, escolas recorrem a contratacdo de professores sem a devida
qualificacdo. Vale lembrar que a formacdo docente ndo se trata apenas de possuir um
diploma, mas de desenvolver competéncias pedagdgicas, conhecimentos técnicos e
habilidades para lidar com uma modalidade de ensino. Um professor sem formacao especifica
na area que leciona pode ter boa vontade e dedicacdo, mas o déficit de embasamento tedrico e
pratico compromete a implementacéo de metodologias, bem como 0 manejo de sala de aula e

a adaptacgdo as necessidades dos alunos (Sousa, 2014).
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5.2 Escolha e Experiéncia na EJA

Foram analisadas a motivacdo dos professores para lecionar na EJA e o caminho que
os levou para essa modalidade de ensino. Os relatos dos professores revelaram diferentes
razBes, sendo possivel identificar trés categorias principais (Quadro 2).4

Quadro2 —Motivacdo ou circunstancias dos professores para lecionar na EJA.

CATEGORIA PROFESSOR SINTESE DAS RESPOSTAS
Preferéncia pelos P1, P3e P8 Gostam de trabalhar com os alunos
alunos da EJA adultos.

Veem o0s alunos como turmas de
oportunidade.

Na&o foi uma escolha P5, P6 e P7 Caréncia de professores na area.
Eram as turmas que tinham
disponivel.

Diz que caiu de paraquedas no EJA.

Experiéncia P2 e P4 Veem o EJA como uma experiéncia

educacional

Fonte: Propria, 2024.

Entre as motivagdes dos professores sobre lecionar na EJA, emergem sentimentos de
acolhimento e valorizacdo da modalidade como um espaco de inclusdo e cidadania. Para
muitos docentes, a EJA transcende o ensino de conteldos académicos, servindo como um
meio de resgatar direitos e proporcionar oportunidades a pessoas que, por diferentes razdes,
interromperam seus estudos, que segundo André (2015), vé a motivacdo como um fator
fundamental para trabalhar com esse publico.

Esse vinculo afetivo com a EJA e seus alunos aparece, nos relatos, como uma forma
de apoio e acolhimento. Para muitos professores, isso se traduz em ver a EJA como um
espaco de cidadania, onde os alunos ndo apenas aprendem contetidos, mas também se sentem
valorizados e respeitados em suas histérias de vida. Cortada et al., (2009) e Silveira (2010),
reforcam a importancia do acolhimento e do vinculo afetivo para o sucesso dos alunos na
EJA, argumentando que o envolvimento emocional do professor € um fator determinante para
que o aluno se sinta incentivado a prosseguir nos estudos e a acreditar em suas proprias
capacidades. Assim, ao promover um ambiente onde o aluno é visto e acolhido, os professores
tornam-se agentes de transformacdo na vida desses estudantes.

Essa motivagdo também é marcada por um senso de responsabilidade social expressa
de forma clara no depoimento de um dos professores, que descreve sua visao sobre os alunos

da EJA como uma “turma de oportunidade”. Ele compartilha: P8 -“Eu vejo assim; vejo esses
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alunos como turmas de oportunidade, que a gente tem que abracar como uma causa
diferenciada do ensino, porque eles ja vieram de um processo de dificuldade. Eu tenho uma
reflexdo. E o seguinte: quando eles param de estudar, é porque tiveram algum problema,
algum momento da fase de estudo deles teve que deixar de ser prioridade, para que em outro
determinado momento viesse a oportunidade” .

Em relacdo as formas de ingresso na EJA, a analise mostra que os professores

ingressaram na EJA por meio de diferentes caminhos (Quadro 3).

Quadro 3 — Insercdo dos professores na modalidade de ensino da EJA.

CATEGORIA PROFESSOR SINTESE DAS RESPOSTAS
Necessidades P2, P4, P6, P7 e P8 | Iniciaram por lotacdo ou para completar
administrativas carga horéria.

Foram lotados na EJA apds o fechamento
de outra escola.

Contratos PleP5 Entraram por contrato.

temporarios ou Iniciaram pelas turmas disponiveis e depois
CONCUrsos por concurso.

Oportunidade P3 Disponibilidade de trabalho a noite.
disponivel

Fonte:Prépria, 2024.

A andlise das respostas dos docentes também indica que uma parte consideravel dos
professores comecgou a atuar na EJA por circunstancias administrativas, como a necessidade
de compor a carga horaria ou atender a demandas da institui¢do. Essa inser¢do ‘“ndo
planejada” pode ter implicagdes importantes para a pratica pedagdgica, uma vez que a
afinidade e a escolha consciente pelo contexto educacional sdo fatores essenciais para um
ensino de qualidade (Felicetti, 2018; Oliveira, 2012; Pedroso; Silva, 2019; Vaz Filho, 2019).

Quando a atuacdo docente é motivada por razdes alheias ao interesse, como decisdes
administrativas ou a complementacdo da carga horaria, o cenario pode se tornar ambiguo. O
professor pode enfrentar dificuldades adicionais para se adaptar ao perfil dos alunos, que,
muitas vezes, trazem consigo experiéncias de vida e de escolarizacdo muito diferentes em
comparagdo com os alunos do ensino regular. Desse modo, a motivagéo e o envolvimento do
docente sdo fatores essenciais para promover um ambiente de aprendizagem significativo.
Sem uma motivagdo intrinseca para atuar com a EJA, ha o risco de uma menor dedica¢do em
compreender as especificidades e as necessidades desse publico (Oliveira; Nascimento, 2015).

Por outro lado, € importante considerar que, ainda que a escolha inicial para a EJA seja

motivada por aspectos administrativos, a experiéncia acumulada ao longo do tempo pode
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despertar no docente uma afinidade maior com a modalidade. Isso porque o vinculo também
pode ser construido ao longo da prética, levando o professor a se engajar mais ativamente
com as demandas necessarias e a buscar capacitacdes que o qualifiquem para o ensino de
jovens e adultos. Embora as circunstancias administrativas sejam uma realidade, cabe as
politicas educacionais e as instituicGes de ensino proporcionar apoio e capacitagdo para que
esses docentes desenvolvam uma préatica pedagdgica mais direcionada e comprometida com o
perfil dos alunos da EJA (André, 2013; Ferreira; Pereira, 2023).

Outro ponto abordado na area de escolha e experiéncia refere-se a aproximacao dos
docentes com esta modalidade durante a graduagdo. Essa andlise busca compreender de que
maneira essa etapa preparatoria contribuiu ou ndo para suas praticas pedagdgicas e o
entendimento das singularidades. Uma das questdes centrais para compreender a pratica
docente na Educacdo de Jovens e Adultos é a formacao inicial dos professores, especialmente
no que diz respeito a aproximacdo com as distingGes dessa modalidade durante a graduacéo.
A falta de uma formacdo direcionada a EJA pode impactar diretamente na qualidade do
ensino e nas estratégias adotadas em sala de aula. Para investigar esse aspecto, foi realizada a
seguinte pergunta aos professores entrevistados: Durante sua graduacdo, vocé teve alguma
experiéncia que lhe aproximou da EJA? Junto a essa questdo, foram apresentadas duas
subperguntas para investigar a influéncia dessa experiéncia ou a falta dela na pratica docente.

Ap0s a andlise das respostas, observou-se uma lacuna significativa no que tange a
preparacdo especifica para essa modalidade, mostrando que a maioria dos professores nao
teve nenhuma experiéncia, como por exemplo, estagio em turmas da EJA ou disciplina
especifica. Os que tiveram algum contato, relataram que cursaram apenas uma disciplina
voltada para a EJA, o que reflete a auséncia de uma formacéo adequada durante a graduagéo
(Figura 1).

Figura 1 — Proporgéo de aproximag&o dos professores com a EJA durante a sua formagéo inicial.

12,5%

B Nao
87,5 % ®Sim

Fonte:Prépria, 2024.
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Essa falta de preparo formal durante a formacéo inicial levanta questdes importantes
sobre como os professores desenvolvem competéncias para lidar com as caracteristicas do
publico da EJA, considerando aspectos como a heterogeneidade das turmas, o perfil dos
estudantes e os desafios pedagdgicos.

A andlise do Quadro 1 nos indica que a experiéncia adquirida ao longo dos anos, tanto
na docéncia em geral quanto especificamente na EJA, tem sido um fator determinante para a
adaptacdo pedagogica dos professores. Mesmo na auséncia de uma formacdo inicial
especifica, essa experiéncia pratica surge como um elemento crucial para o desenvolvimento
das competéncias necessarias para atender as particularidades da modalidade (Lima; Xavier,
2017). Contudo, embora os professores ndo tenham mencionado explicitamente que
desenvolvem suas praticas a partir da auséncia de formacéo, é possivel inferir que a falta de
preparo especifico durante a graduacdo tenha exigido desses profissionais um esforco de
adaptacdo as particularidades dessa modalidade de ensino. A adaptacdo ao perfil diversificado
dos alunos, as quais incluem diferencas de faixa etaria, experiéncias de vida, dificuldades de
aprendizagem e o desafio do retorno a escola ap6s longos periodos, impde aos professores a
necessidade de reinventar praticas pedagdgicas constantemente (Bittencourt; Eiterer, 2014).
Mais uma vez essa abordagem é explicita na fala do P8, que diz:

P8 - “O professor ele é, acho que o ser mais adaptativo, em forma de profisséo. Acho
que é a profissdo que a gente agarra e a gente tem que realmente entender e se adaptar a
tudo e a todos, isso é o professor. Essa dificuldade se torna pequena quando a gente quer
fazer um trabalho diferenciado”.

Entretanto, essa adaptagdo ndo é isenta de desafios. A falta de uma formacao
especifica é frequentemente apontada em muitos estudos, como um obstéaculo significativo,
gue leva muitos professores a buscar alternativas de aprendizagem, como a aprendizagem
autodidata (Borges; Pires, 2015; Pinheiro; Carmo; Ayres, 2021; Romero, Santos, 2024). A
escassez de preparacdo adequada para lidar com as especificidades da EJA pode gerar
desgaste e desmotivagdo, resultando na adocdo do “método por tentativa e erro”. Esse
método, € caracterizado pela experimentacdo constante e ajustes em tempo real, refletindo na
necessidade dos docentes de se reinventar continuamente diante das demandas diversas dessa
modalidade de ensino (Fabian, 2007).

Essa realidade aponta para a necessidade urgente de reavaliar os curriculos dos cursos
de formacdo inicial, para que sejam mais alinhados as exigéncias profissionais,
especificamente da modalidade de ensino na EJA. A formagdo de futuros docentes deve ir

além do ensino tedrico tradicional, incorporando a pratica pedagdgica especifica, com énfase
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nas necessidades desse publico. A auséncia dessa formacdo leva a uma experiéncia docente
muitas vezes desconectada das reais demandas dos alunos, resultando em metodologias
improvisadas, sem o devido suporte pedagogico adequado desde o inicio da carreira (Oliveira,
2012; Porcaro, 2011; Ventura, Bomfim, 2015).

A constante busca por atualizacdo e capacitacdo ao longo da carreira, embora
fundamental para o aprimoramento docente, ndo substitui o preparo na formagéo inicial.
Nesse sentido, uma reformulacdo curricular que inclua uma abordagem mais pratica, com
énfase em metodologias inclusivas e diferenciadas para a EJA, é essencial para que os
professores possam exercer um ensino mais eficiente e alinhado com as necessidades dos
alunos (Dourado et al., 2021; Vieira; Vieira; Belucar, 2018).

Quando os professores foram questionados sobre a influéncia da formacdo ou sua
auséncia em sua pratica docente, os professores trouxeram duas perspectivas: Para o professor
que teve uma disciplina voltada para a EJA durante sua formacdo, essa experiéncia nédo
apenas consolidou seu interesse por essa modalidade, mas também foi um fator decisivo para
sua permanéncia no ensino da EJA. A formacéo especifica ajudou a despertar e fortalecer sua
dedicacdo ao ensino para adultos, oferecendo-lhe ferramentas para lidar com os desafios dessa
modalidade. Como evidenciado em sua fala:P5 - “Na verdade eu ja tinha essa tendéncia a
gostar das turmas de EJA, né, e ai quando eu comecei e tive algumas experiéncias, s6 me
firmou mais eu estar na EJA. Eu ndo quero mudar digamos para trabalhar durante o dia,
com essas turmas que eu ja estou”. Além disso, o professor ressalta a importancia de uma
abordagem flexivel e contextualizada nos contetdos, considerando a realidade dos alunos. Ele
afirma: P5 - “/...] O conteuido a gente desenvolve com flexibilidade e volta para realidade
deles, porque assim, ndo adianta a gente trabalhar um contelldo sem saber para que, entao
eles tém que ter o interesse no conteddo para utilizar no dia a dia”.

A fala deste professor reforga que a experiéncia académica direcionada & EJA nao so6
moldou sua identificacdo com a modalidade, mas também o capacitou a entender as nuances
desse publico. De acordo com Rosa et al. (2022), ao adotar uma pratica pedagogica que liga
0s conteudos a realidade dos alunos, o professor mostra como uma formacéo inicial voltada
para essa realidade pode ser crucial para uma pratica docente mais eficaz e conectada com as
demandas dos estudantes.

Diferentemente, os professores que ndo tiveram conhecimento sobre a educacéo
voltada para esse publico durante sua formacdo, destacaram que essa falta de aproximacéo
com a modalidade impactou sua pratica docente, apontando para dificuldades em

compreender as necessidades e o perfil dos alunos da EJA. A auséncia de formacdo pode
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gerar inseguranca e uma curva de adaptacdo mais longa na pratica com essa modalidade (Dos
Santos; Guimardes, 2015; Romero; Santos, 2024). Como evidenciado pela fala de um dos
professores: P8 - “/...]Talvez de certa forma possa ter atrapalhado. Assim, ter uma visao
inicial da importdncia de como vocé vai trabalhar a EJA”.

Esse relato reflete a realidade de muitos profissionais que concluiram sua formagéo em
um contexto em que a Educacdo de Jovens e Adultos recebiam pouca atencdo nas
licenciaturas. Vieira (2017) destaca que, embora alguns cursos de Pedagogia incluam
disciplinas voltadas para a EJA, a oferta dessas disciplinas ndo € obrigatdria, o que contribui
para a formacdo insuficiente dos professores para atuar nessa modalidade. Além disso, a
formacdo destinada a EJA ainda se limita a cursos de especializacdo e capacitacfes continuas,
gue nem sempre sdo acessiveis ou priorizadas. Como resultado, muitos educadores ingressam
no mercado sem preparo adequado para atender as demandas desse publico, comprometendo a
qualidade do ensino oferecido (Soares; Pedroso, 2013; Pedroso, 2015; Vieira, 2022).

Embora a legislagdo educacional, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), exijam que
a formacdo de professores contemple as especificidades dessa modalidade, na pratica, essas
orientacBes nem sempre sdo implementadas. Muitas licenciaturas, como Ciéncias Bioldgicas,
Matematica e Letras, ndo integram as especificidades da EJA em seus curriculos, resultando
em praticas pedagogicas que frequentemente replicam metodologias inadequadas ao perfil dos
alunos dessa modalidade. Essa desconexdo entre formacdo e préatica revela a necessidade de
maior articulacdo entre as demandas da EJA e a formacdo inicial docente (Brasil, 1996;
Ventura, 2012).

A LDB, ndo é abordada diretamente de forma explicita a formacdo de professores em
relagdo a Educagéo de Jovens e Adultos, mas ela implica que a formagdo docente para a
educacdo basica deve ser feita de modo a atender as diversas modalidades de ensino (Brasil,
1996). No entanto, em seu artigo 62, menciona a formagdo de professores da seguinte

maneira:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima
para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos cinco primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (Brasil,
1996).

Ao mesmo tempo, faz-se necessario apontar que as geracOes mais recentes de

graduandos tém maior acesso ao contexto da Educacdo de Jovens e Adultos por meio de
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estagios supervisionados, além de contetudo definidos em cursos de licenciatura. Embora essa
formagé&o inicial ampliada fornega uma base importante para essa modalidade, Duques (2017),
destaca que a experiéncia pratica desempenha um papel fundamental na construcdo das
competéncias docentes, especialmente em contextos desafiadores como esse.

Assim, ao comparar os recém-formados com os professores experientes, percebe-se
um contraponto: enquanto os recém-formados possuem uma base tedrica e pedagdgica mais
atualizada sobre essa modalidade, carecem da experiéncia pratica que, € essencial para
desenvolver uma pratica pedagogica adaptada ao perfil dos alunos. Ja os professores com
mais tempo de atuagdo conseguem compensar a falta de formac&o inicial especifica com a
experiéncia acumulada, o que contribui para o desenvolvimento de estratégias adequadas para

essa modalidade de ensino (Frade, 2012; Lima; Xavier, 2017).

5.3 Formacao docente e pratica no ensino de Ciéncias

Os professores destacaram diferentes percepcdes sobre 0s aspectos formativos durante
a sua trajetoria académica. As respostas foram organizadas em trés categorias: 1) ndo tiveram
pontos positivos, 2) conhecimento adquirido e 3) ter bons professores.

A maioria dos docentes apontaram ndo ter identificado aspectos positivos
significativos em sua formacdo académica. Essa auséncia de reconhecimento pode estar
relacionada a uma formacdo que ndo atende as demandas praticas para esse tipo de educagédo
formal, sendo frequentemente tedrica e pouco contextualizada para os desafios reais. Prates et
al.(2020) reforcam esse ponto, indicando que a formacéo de professores no Brasil, em muitos
casos, ainda falha em preparar o docente para contextos diversificados e complexos, como o
da EJA.

Enquanto, dois professores destacaram que o conhecimento adquirido durante a
graduacdo foi um ponto positivo relevante. Essa resposta reflete a importancia da base tedrica,
que, embora criticada pela sua desconexao com a prética, € vista por alguns como um alicerce
para o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas. Entre os docentes que destacam o
conhecimento adquirido como um ponto positivo, um deles afirmou: P4 - “Todo
conhecimento que vocé adquire, é um ponto positivo, seja qual for a esfera da educagdo’.
Slomsk (2013) ressalta que, quando o conhecimento adquirido € associado a experiéncias
praticas, ele se torna mais significativo e aplicavel, ajudando os professores a enfrentarem o0s

desafios que surgem no cotidiano escolar.
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Embora um professor tenha destacado a presenca de bons docentes como um ponto
positivo em sua formacao, ressaltando a importancia de educadores que inspirem por meio de
praticas inovadoras, empatia e dominio do conteudo, Albuquerque (2010), diz que essa
qualidade individual ndo é suficiente para suprir lacunas estruturais da formacéo inicial. Para
atender as demandas de publicos heterogéneos como o da EJA, é essencial que a formacao
docente seja respaldada por politicas publicas que promovam qualidade e diversidade nas

experiéncias formativas (Buzzato; Calil, 2019).

5.3.1 Desafios e obstaculos enfrentados no ensino de Ciéncias na EJA

As respostas dos professores sobre os desafios no ensino de Ciéncias na EJA foram
organizadas em trés categorias: 1) frequéncia irregular dos alunos, 2) dificuldades de
compreensdo devido as diferencas etarias e de niveis de aprendizagem e 3) questdes
relacionadas ao desestimulo, senso comum e a grade curricular. Dois professores destacaram
a frequéncia irregular como principal obstaculo; trés apontaram dificuldades de compreenséo,
enquanto outros trés mencionaram os desafios associados ao desestimulo e as limitagdes
estruturais.

A irregularidade na presenca prejudica a continuidade e o progresso no ensino,
gerando lacunas no aprendizado e dificultando o planejamento de aulas (Santos; Vargas,
2018). Esse desafio pode ser associado a fatores externos, como as responsabilidades
profissionais e familiares dos estudantes da EJA, que geralmente tém jornadas de trabalho
extensas e, muitas vezes, priorizam outras demandas em detrimento da escola. Além disso,
estudos indicam que politicas publicas voltadas para a flexibilizacdo do curriculo e dos
horarios podem minimizar essa dificuldade, promovendo maior regularidade nas aulas
(Cunha, 2021; Silva, 2021; Pére; Lima, 2013).

Nas categorias de dificuldade de compreensdo e desestimulo dos alunos, trés
professores destacaram desafios semelhantes. Na primeira categoria, a dificuldade de
compreensdo foi atribuida principalmente a heterogeneidade nas idades e nos niveis de
conhecimento prévio dos alunos, o que exige maior adaptacdo das estratégias pedagogicas e
planejamento diversificado (Boes et al., 2023). Essa diversidade também esta relacionada ao
desestimulo dos alunos, apontado por outros trés professores, que associaram esse
desinteresse & desconexdo entre 0os conteudos escolares e a realidade dos estudantes, bem
como a rigidez da grade curricular, considerada inadequada para atender as necessidades
desse publico (Aradjo; Ataide; Montenegro, 2014; Galvéo et al., 2020). Ambos os desafios
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revelam a necessidade de personalizar o ensino, algo destacado por Voigt, Schackow e Garcia
(2022). Estes autores ressaltam a importdncia de um processo educativo dialogico e
conectivo, mas que sO pode ser implementado por meio de formacao continuada voltada para
as especificidades da EJA.

De acordo com Cassab (2022), a EJA precisa de um curriculo que dialogue
diretamente com as vivéncias dos alunos, priorizando uma abordagem problematizadora e
contextualizada. O desestimulo pode ser enfrentado por meio de estratégias pedagdgicas
interativas e do uso de metodologias ativas, como projetos e resolucdo de problemas. No
entanto, para que isso ocorra, é necessario que os professores tenham autonomia para adaptar
o curriculo e que as politicas educacionais oferecam suporte para tais adaptacbes (Becker;
Bandeira, 2022; Silva; Silva; Silva, 2021).

5.3.2 Estratégias utilizadas pelos professores para contornar as dificuldades no ensino de

Ciéncias

Os dados coletados indicam duas categorias principais sobre as estratégias utilizadas
para superar as dificuldades no ensino de Ciéncias, 1) ndo especificadas, nas quais dois
professores ndo descreveram nenhuma pratica concreta e 2) diferentes abordagens
pedagdgicas, citadas por seis docentes como solucGes aplicadas.

A auséncia de estratégias explicitas destaca uma possivel lacuna na formacéo inicial
ou continuada dos professores para atuar na EJA. Diante disso, o ensino efetivo na EJA exige
uma abordagem intencional e critica que se ajuste as particularidades desse publico. Quando
0s docentes ndo tém acesso a capacitacdes especificas, tendem a reproduzir praticas
convencionais, mesmo que ndo sejam adequadas ao contexto (Vieira, 2015). Por outro lado, a
predominancia de professores que relataram o uso de diferentes abordagens sugere que,
mesmo em um cenario desafiador, ha esforcos por parte dos docentes em inovar e se adaptar.
E ao questionar os professores sobre como enfrentam as dificuldades encontradas no ensino
de Ciéncias, suas respostas indicaram a adoc¢do de estratégias diferenciadas, ainda que sem
detalhamento técnico ou teorico aprofundado.

Entre as respostas destacam-se os depoimentos que indicam uma preocupagdo em ajustar o
ensino as necessidades e a realidade dos alunos. O professor P4 afirmou: “Ndo adianta eu ficar
jogando uma coisa para ele que ele ndo vai ter retorno né, ele ndo vai assimilar, entdo primeiro vocé
tem que trabalhar as dificuldades do aluno, para ele ir avancando”.

Essa resposta destaca uma pratica pedagogica baseada na valorizagdo do diagnostico

das dificuldades dos estudantes e na construcdo gradual do aprendizado. Nesse contexto, 0
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professor reconhece a importancia de identificar o que o aluno ja sabe e suas limitacGes para
planejar estratégias que promovam avangos significativos no processo de ensino. Essa
abordagem € fundamentada em um ensino dialégico, onde o conhecimento ndo €
simplesmente transmitido, mas construido com base nas necessidades e experiéncias prévias
dos alunos, favorecendo uma aprendizagem mais significativa e contextualizada (Oliveira,
2017; Silva; Oliveira; Alves, 2022).

Da mesma forma, o professor P1 destacou a importancia de inserir a realidade do
aluno no processo de ensino: “Tento inseri-lo na realidade, sem fazer desacredita-la da
realidade dele, do seu cotidiano”. A fala do professor reforca a relevancia de contextualizar o
ensino, valorizando as experiéncias e os saberes prévios dos alunos, especialmente em um
publico tdo heterogéneo como o da EJA. Segundo Albuquerque (2019), a contextualizacdo no
ensino é essencial para estabelecer conexdes significativas entre os conteudos cientificos e o
cotidiano dos estudantes, favorecendo a compreenséo e 0 engajamento.

Essas respostas revelam uma pratica docente que busca atender as singularidades da
EJA, um publico que frequentemente enfrenta multiplos desafios, como defasagens na
aprendizagem, jornadas duplas ou triplas de trabalho e estudo, além de experiéncias
educacionais interrompidas. Trabalhar as dificuldades dos alunos, como mencionado por P4, e
incorporar sua realidade no ensino, como defendido por P1, sdo praticas que se alinham aos
principios das metodologias ativas. Essas metodologias colocam o aluno no centro do
processo de ensino-aprendizagem e promovem uma educacdo mais significativa (Diesel;
Baldez; Martins, 2017).

Os dados coletados destacam ainda dois aspectos importantes na atuagdo docente na
Educacdo de Jovens e Adultos: os desafios enfrentados no ensino de Ciéncias e o0 preparo
recebido durante a formacdo inicial. Observou-se que a maior parte dos professores relataram
dificuldades significativas em ambas as areas, evidenciando ndo apenas a complexidade da
pratica docente, mas também a insuficiéncia de estratégias formativas adequadas para lidar

com as especificidades da EJA (Figura 2).

Figura 2 — A) Desafios enfrentados pelos professores no ensino de Ciéncias e B) Preparacdo adequada durante a

formacéo dos professores da EJA.
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Fonte: Prdpria, 2024.

Segundo os dados, 87,5% dos professores ndo apontam desafios significativos ao
trabalhar com a EJA (Figura 3?%). Esse resultado sugere que muitos conseguem adaptar suas
préaticas pedagdgicas para atender as especificidades dessa modalidade, possivelmente com
base em experiéncias praticas adquiridas ao longo da carreira. Entretanto, esse resultado
também pode refletir uma subestimacdo de desafios mais profundos, que passam
despercebidos sem uma formacdo critica e especifica. Apesar disso, 87,5% dos docentes ndo
receberam preparo adequado durante a graduacao para atuar na modalidade EJA (Figura 3B),
evidenciando uma lacuna preocupante na formacdo inicial. A auséncia de capacitacao voltada
para as demandas desse publico diversificado pode impactar diretamente a qualidade do
ensino, ao limitar o uso de metodologias inclusivas e estratégias adequadas as necessidades
dos alunos. As referéncias sobre formacédo de professores da EJA sugerem que a falta de
preparacdo especifica dificulta a construcdo de metodologias adequadas, prejudicando tanto o

ensino quanto o aprendizado dos alunos (Ludke, 2012; Soares, 2008).
5.4 Metodologias e recursos pedagdgicos utilizados

Nesta area, analisamos as metodologias de ensino e 0s recursos pedagogicos utilizados
pelos professores entrevistados, com foco em como essas praticas sdo aplicadas no contexto

da EJA, destacando suas implicacGes para o ensino de Ciéncias nessa modalidade (Quadro 4).

Quadro 4 — Metodologias e recursos utilizados pelos docentes em ensino de Ciéncias na modalidade da EJA

ELEMENTO DA CATEGORIAS DE N° DE
PESQUISA RESPOSTAS PROFESSORES
Metodologias diferenciadas | Usa metodologias 6
utilizadas

N&o cita uso de metodologias

Formagdo em metodologias | Recebeu informacéo
diferenciadas na graduacgao

N&o especifica 6
Teve, mas foi tedrica 1
Metodologias eficazes para | Nao tem uma especifica 1
engajamento na EJA Confundem metodologias com 6
recursos

Relata dificuldade em usar 1
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metodologias com a EJA

Recursos pedagégicos além | Nao tem recursos disponiveis, 2
do livro didatico nem mesmo o livro
Tem todos 0s recursos 4
Tem poucos recursos 2
Presenca e adequacdo do | Sim, é proprio e adequado 2
livro didatico para EJA N&o tem o livro especifico da 2
EJA, é de outra modalidade
Quando tem, ndo é adequado a 4
realidade do aluno
Participacdo da escolha do | Participa 1
livro didatico N&o participa 7

Fonte: Propria, 2024.

Os relatos dos professores revelam que a maioria (seis) faz uso de metodologias
diferenciadas na EJA, enquanto dois ndo especificam as estratégias adotadas. As
metodologias mencionadas foram variadas, destacando préticas que buscam tornar-se 0
aprendizado mais significativo e contextualizado dentro do contexto da EJA, como destacado
por trés dos professores.

P 1 - “Sim, eu uso roda de conversas, no caso nem todas as metodologias ativas tem
como vocé aplicar com a EJA”.

P 5 - “A gente usa muito, roda de conversa, didlogo, pesquisa e leitura
compartilhada”.

P 8 - “Faco, eu sempre procuro fazer experimentos em sala de aula”.

As metodologias diferenciadas desempenham um papel crucial na promocdo do
aprendizado, considerando as diferentes realidades e necessidades dos alunos. Essas
metodologias visam envolver os estudantes de maneira mais ativa e significativa, conectando
0 conteudo aos seus contextos de vida e experiéncias prévias. 1sso é especialmente relevante,
pois os alunos da EJA muitas vezes trazem uma bagagem de vivéncias que, quando
exploradas de maneira adequada, podem facilitar o processo de ensino e aprendizagem (Da
Rolt, 2014).

Autores como Gimardes; Pereira, Ribeiro (2023), destacam a importancia de préaticas
pedagdgicas que se alinhem ao perfil dos alunos, utilizando estratégias que valorizem suas
historias e conhecimentos prévios, criando um ambiente mais inclusivo e motivador. Além
disso, Lopes (2017) aponta, que a EJA enfrenta desafios no que se refere a formacéo dos

professores, que muitas vezes ainda utilizam as mesmas metodologias aplicadas no ensino
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regular, sem levar em conta as especificidades dos alunos. A adaptacdo da pratica pedagogica
as necessidades desse publico é essencial para que se possa superar as desigualdades
educacionais (Silva, 2017).

Por outro lado, dois professores ndo especificaram as metodologias utilizadas, o que
pode indicar uma falta de clareza sobre as préticas adotadas ou uma abordagem mais
tradicional, como o ensino expositivo, que ainda pode ser prevalente em algumas instituicdes.
A auséncia de especificacdo sobre as metodologias utilizadas por dois professores pode ser
entendida a luz de varias questdes que permeiam a pratica pedagdgica na Educacéo de Jovens
e Adultos. A falta de clareza na descricdo das metodologias adotadas pode indicar que, em
alguns professores, ainda predomina uma abordagem tradicional, baseada principalmente no
ensino expositivo, onde o professor é o centro da transmissdo de conhecimento, e os alunos
permanecem em papeis mais passivos.

Essa forma de ensino, embora amplamente utilizada em muitos contextos, pode néao
ser suficiente para engajar os alunos da EJA, que possuem vivéncias e contextos de vida
distintos, exigindo abordagens mais inovadoras e diversificadas (Ferreira et al., 2017), a
persisténcia de métodos tradicionais em alguns professores pode ser consequéncia de uma
formagéo docente que nédo prioriza metodologias mais dindmicas ou de uma falta de apoio
para a implementacdo de novas estratégias pedagodgicas. A formacdo continuada dos
professores é essencial para que eles se sintam capacitados e seguros ao aplicar metodologias
diferenciadas. Sem essa capacitacdo, os educadores podem acabar utilizando praticas mais
convencionais, mesmo que reconhecam a necessidade de um ensino mais adaptado a realidade

dos alunos da EJA.

5.4.1 Formacéo em metodologias diferenciadas na graduacao

A formagéo docente e as metodologias aplicadas em sala de aula desempenham um
papel central na Educacdo de Jovens e Adultos. A analise da resposta dos entrevistados
evidenciou lacunas significativas tanto na formacéo inicial quanto na pratica docente
cotidiana, refletindo desafios especificos dessa modalidade de ensino. Ao investigar a
formagé&o em metodologias diferenciadas, constatou-se que apenas dois professores afirmaram
ter recebido instrugbes nesse sentido, porém mais em relacdo a parte tedrica durante a
graduacdo. Conforme relatado pelos professores P3 e P5:

P 3 - “N0s ndo tivemos muita coisa ndo, pratica assim, quase nada de laboratério, a

gente viu mais foi teoria mesmo”.
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P 5- “Sim, quando a gente t4 na graduacdo a gente recebe muito a metodologia do
Paulo Freire”.
Por outro lado, seis professores ndo especificaram claramente se tiveram acesso a essa

formacéo, o que pode indicar uma lacuna nesse aspecto.
5.4.2 Metodologias eficazes para engajamento na EJA

Quanto as metodologias eficazes utilizadas na préatica, os dados revelaram que seis
professores confundem metodologias com recursos pedagdgicos, como 0 uso de materiais
didaticos ou tecnoldgicos. Como relata o professor 7:

P 2 - “E assim, as metodologias que a gente utiliza mesmo é a internet, é o quadro,
sdo as metodologias mesmo simples, na época a gente teve todas as informacdes dessas
metodologias diferenciadas, diversificadas”.

Apenas um docente reconheceu dificuldade em adaptar metodologias as necessidades
especificas da EJA, enquanto outro ndo especificou quais estratégias utiliza em sala de aula.
Esses resultados apontam para uma possivel falta de clareza conceitual sobre o que séo
metodologias diferenciadas e como aplica-las de forma eficaz nesse contexto.

A auséncia de uma formacdo soélida em metodologias diferenciadas para a EJA reflete
uma problemética recorrente no cenario educacional brasileiro. Segundo Ambrosetti et al.
(2013), a formac&o inicial docente ainda é predominantemente tedrica e pouco integrada as
realidades das escolas, o que dificulta a transposicdo de préaticas inovadoras para a sala de
aula. No caso da EJA, essa deficiéncia é agravada pela falta de politicas publicas especificas
que incentivem a formagé&o continuada com foco nas necessidades dessa modalidade.

Isso torna-se evidente pela confusdo que os professores demonstram ao misturar
conceitos de metodologias de ensino e recursos pedagdgicos. Enquanto as metodologias
referem-se as estratégias ou abordagens organizadas para facilitar o aprendizado (como ensino
por projetos, resolucdo de problemas ou metodologias ativas), 0s recursos pedagogicos sdo
materiais que auxiliam na aplicacdo dessas estrategias, como por exemplo, livros didaticos,
videos ou experimentos praticos. Essa confusdo sugere que, ao longo de sua formacéo, alguns
professores ndo receberam instrucdes adequadas para diferenciar esses conceitos e integra-los
de forma pratica no ensino.

Outro ponto relevante ¢ a dificuldade relatada por alguns professores em desenvolver

metodologias diferenciadas na EJA. Essa barreira pode estar associada tanto a falta de apoio
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institucional quanto & formacdo deficitaria, além de fatores contextuais, como turmas
heterogéneas e escassez de recursos (Meireles, 2010).

A andlise sobre as estratégias de ensino destacadas pelos professores da EJA,
apresenta a proporcdo entre os docentes que mencionam multiplas estratégias pedagdgicas
como parte de suas praticas e aqueles que ndo citaram ou afirmaram ndo utilizar uma
abordagem especifica em sala de aula. Essa divisdo evidencia diferentes niveis de
planejamento e clareza na adogdo de métodos pedagdgicos adequados as demandas da

modalidade (Figura 3).

Figura3 — Estratégias utilizadas pelos professores para engajamento dos alunos.

Estratégias utilizadas em sala de aula pelos
professores na EJA

m Destacam mais
de uma

= N&o citam ou néo
62,5%  temuma
estrategia
especifica

Fonte: Propria, 2024.

A predominancia de professores que destacam multiplas estratégias (62,5%) reflete um
esforco consciente em diversificar o ensino, buscando atender as especificidades dos alunos
da EJA. Esse comportamento estd alinhado com a literatura educacional, que enfatiza a
importancia da diversificagdo de estratégias, como o uso de projetos, resolucdo de problemas,
ensino por investigacdo e debates, por exemplo, que pode contribuir para engajar 0s
estudantes. Por outro lado, 0 segmento que representa professores sem estratégias especificas
ou que ndo mencionaram nenhuma abordagem destaca possiveis deficiéncias no ensino,
estudos afirmam que a falta de estratégias claras pode impactar negativamente o engajamento
dos alunos e a efetividade do ensino, especialmente em um contexto que exige flexibilidade
como o da EJA, onde o professor facilita a vida do estudante de modo a ignorar a real situagdo

do ensino, como apontam Cruz e Viana (2014).
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5.4.3 Recursos pedagdgicos além do livro didatico, presenca e adequacéo do livro para a
EJA e a participacéo do docente na escolha do livro.

Embora a EJA seja uma politica publica essencial para garantir o direito a educacéo a
guem ndo concluiu a escolaridade basica na idade regular, muitas escolas ndo recebem
investimentos suficientes para atender as especificidades desse publico. Essa caréncia
compromete tanto a qualidade quanto a equidade no ensino ofertado.

Um exemplo emblematico € o livro didatico, frequentemente mencionado como uma
ferramenta central para a pratica pedagdgica, mas raramente desenvolvido especificamente
para a EJA. Na maioria dos casos, 0s materiais utilizados sdo adaptacdes produzidas para o
ensino regular, o que desconsidera as caracteristicas do publico-alvo da EJA, como a
necessidade de articulagio com a vivéncia e 0s interesses praticos dos alunos. Essa
inadequacdo pode gerar desinteresse por parte dos estudantes e dificultar o processo de ensino
e aprendizagem (Santos, et al., 2015). Além disso, os recursos complementares, que poderiam
suprir essas lacunas, muitas vezes, dependem do esforco individual dos professores, como
destacado na fala do professor P5: “a gente traz o nosso proprio recurso, a gente cria, a gente
produz, agora recursos mesmos disponiveis para a EJA, é bem complicado, nés ndo temos,
viu”. Essa realidade revela uma sobrecarga para os educadores, que precisam investir tempo e
dinheiro pessoais para criar materiais e estratégias pedagdgicas mais alinhadas a modalidade.

O problema estd ligado a falta de priorizagdo da EJA nos planos orcamentarios.
Apesar de a modalidade estar prevista no Plano Nacional de Educacdo (PNE), 0s recursos
destinados a EJA sdo insuficientes, sobretudo em um contexto de cortes em politicas publicas
educacionais (Castro; Cruz, 2024).

O livro didatico € um recurso fundamental no ensino, servindo tanto como guia para 0s
professores quanto como material de estudo para os alunos (Lima, 2012). No contexto da
Educacdo de Jovens e Adultos, a adequacdo dos livros didaticos é ainda mais crucial,
considerando as especificidades dessa modalidade.

Em relacdo a presenca do livro didatico, os resultados mostram uma disparidade
significativa. Quatro professores relataram ter acesso ao livro didatico, mas dois destes
pontuaram que, ou o livro é fraco e resumido, ou ndo se encaixa na realidade do aluno. Outros
quatro relataram que ndo tem o livro e, mesmo quando o livro estava disponivel, um professor
afirmou que este ndo se adequa a realidade dos alunos, especialmente em termos de

linguagem e contexto, sendo obrigados a adaptar ou utilizar materiais destinados a outras
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modalidades de ensino. Sobre essas disparidades, os professores, P 2, P 4, P6 e P7 destacam
pontos importantes:

P 2 - “Sao livros bem simples, a linguagem bacana, figura, as questoes bem simples,
as que ndo sao tao simples da pra eles entenderem, € um livro mesmo bem adequado, eu acho
bem interessante o livro que a gente trabalha com eles”.

P 4 - “Na verdade eu acho ele até fraco, a gente complementa mais alguma coisa né,
assim, eu acho que dava para melhorar muito, precisa melhorar muito”.

P 6 - “E um pouco fraco e muito resumido, é por isso que eu uso muito a internet e uso
outros meios para transmitir conhecimento para eles”’.

P 7 - “N&o, porque ele vem com uma realidade. O autor que criou aquele livro
[pensou] para uma outra realidade, ele néo foi criado para a nossa realidade, para o Piaui.
Entéo as vezes ¢ um autor la da regido Sul, que tem uma realidade completamente diferente
da regido Nordeste”.

Essas falas evidenciam uma diversidade de opiniGes entre os professores sobre a
adequacado dos livros didaticos, variando de avaliacbes positivas a identificacdo de
fragilidades e inadequacdes que vdo desde o contetdo resumido até questdes culturais e
regionais.

No que diz respeito a escolha do livro didatico, apenas um professor participou do
processo de selecdo, enquanto os outros sete nunca foram consultados. Esse dado aponta para
uma centralizacdo nas decisbes relacionadas ao material didatico, desconsiderando as
experiéncias e opinides dos docentes, que sdo diretamente responsaveis pela aplicacdo desses
recursos em sala de aula.

A auséncia de livros especificos para a EJA nas escolas analisadas reforca uma
problematica estrutural frequentemente mencionada na literatura. O livro didatico para a EJA
deve ser elaborado com base em critérios que contemplem a realidade social e cultural dos
alunos, promovendo identificacdo e engajamento. No entanto, a falta de material adequado ou
a utilizacdo de livros de outras modalidades reflete um descompasso entre as politicas
pUblicas e as necessidades reais dessa modalidade de ensino (Queiroz, 2018; Santos, 2022).

Quando disponivel, a inadequacdo do material didatico pode ser explicada pela falta de
critérios especificos durante a sua producdo. Para ser eficaz, o livro da EJA precisa adotar
uma linguagem acessivel, abordar temas pertinentes a vida dos alunos e propor atividades que
valorizem as experiéncias acumuladas ao longo de sua trajetdria (Silva; Villela, 2016). A falta
de adequacdo do livro citado pelo professor entrevistado evidencia a negligéncia desses

aspectos.
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A baixa participacdo dos professores na escolha do livro didatico também merece
destaque. De acordo com Macedo; Brandao e Nunes (2019), a incluséo dos professores nesse
processo é fundamental, pois eles tém um conhecimento pratico das demandas da sala de aula
e podem avaliar a pertinéncia dos materiais propostos. A centralizacdo desse processo
desconsidera a expertise docente, 0 que pode resultar na adocéo de livros que ndo atendam
plenamente as necessidades pedagdgicas.

Essa realidade reforca a necessidade de politicas publicas que priorizem a producéo de
livros didaticos especificos para a EJA e a inclusdo efetiva dos professores no processo de
escolha. Além disso, é crucial fomentar formac6es continuadas que capacitem os docentes a
avaliar criticamente os materiais disponiveis, garantindo que sejam utilizados de maneira mais

eficaz e contextualizada.

5.5 Reflexdo e autoavaliacéo

Avaliar o aprendizado dos alunos na Educacao de Jovens e Adultos é um exercicio que
vai além de simples nimeros ou resultados em provas. E um processo que reflete as praticas
pedagdgicas, os recursos utilizados e, principalmente, o compromisso dos professores com a
inclusdo e o desenvolvimento integral dos estudantes. A figura 4 lanca luz sobre a percepc¢éo
dos docentes em relacdo a adequacdo e a inclusdo do alunado da EJA, abrindo espaco para

reflexdes pertinentes nesse contexto.

Figura 4 — Avaliacdo docente sobre o progresso e aprendizagem dos alunos da EJA ser adequado ou ndo.

Avalia que o progresso e a aprendizagem do aluno
€ adequado e inclusivo

37,5 % 62,5% ESim

ENao

Fonte:Prépria, 2024.

A inclusdo e a adequacdo do aprendizado no contexto da Educacdo de Jovens e
Adultos sdo pilares fundamentais para garantir que os alunos, com suas historias e desafios

distintos, encontrem nas salas de aula um ambiente que os acolha e potencialize suas
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capacidades. No entanto, os resultados dessa pesquisa, mostram que 62,5% dos professores
acreditam que o processo de aprendizado e inclusdo dos alunos € adequado, enquanto 37,5%
discordam dessa percepcao.

Os dados revelam um contraste significativo. A maioria dos professores reconhece que
0 progresso e o aprendizado dos alunos da EJA sdo de forma adequada e inclusiva. Esse
otimismo pode indicar que, em muitos casos, estratégias como ambientes acolhedores,
flexibilizacdo curricular e atendimento as especificidades dos alunos estdo sendo
implementadas com sucesso.

Segundo Pedroso (2023), a EJA deve ser compreendida como um espagco de
acolhimento, em que os saberes, vivéncias e desafios dos alunos sejam reconhecidos e
respeitados. 1sso implica a criacdo de estratégias pedagdgicas que promovam a adaptacdo dos
conteddos curriculares a realidade dos estudantes e assegurem a inclusdo de todos os
individuos, independentemente de suas condi¢des ou limitacGes.

Verardo (2005), destaca que 0 processo educativo, especialmente no contexto da EJA,
deve valorizar o protagonismo dos educandos, promovendo um ambiente em que eles se
sintam parte integrante da construcdo do conhecimento. De acordo com Candau (2011), o
ambiente escolar deve respeitar as diferencas culturais, sociais e econdémicas dos estudantes,
promovendo praticas que considerem suas realidades e incentivem sua participacéo ativa no
processo educativo. Isso inclui desde o cuidado com a linguagem utilizada nos materiais até a
adequacao fisica e estrutural das escolas para atender as demandas desse publico.

Na pratica, a inclusdo se manifesta, por exemplo, no esfor¢co dos professores em
adaptar os conteudos a realidade dos alunos, como mencionado por um dos professores:

P 7 - “E, apesar de todas essas dificuldades eu ainda considero adequado e inclusiva,
por conta mesmo do esfor¢o que o professor faz, de adequar, eu acho que o que mais ajuda é
o professor, que tenta adequar os conteudos a realidade do aluno, até porque a gente é que
convive com o aluno, né, entdo a gente sabe qual é a necessidade deles e as dificuldades
porque ndo tem um curriculo da EJA que deveria ter”.

Contudo, o fato de 37,5% dos professores discordarem dessa visdo € um alerta
importante. Essa discrepancia sugere que nem todos os professores estdo plenamente
preparados para atender as demandas complexas da EJA. Fatores ja mencionados
anteriormente, como a falta de recursos pedagogicos e a dificuldade em lidar com a
heterogeneidade do publico podem contribuir para que uma parcela expressiva dos alunos

ainda ndo se sinta plenamente incluida ou com acesso adequado ao aprendizado.
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Os avangos na adequacéo e inclusédo no aprendizado da EJA refletem diretamente as
praticas adotadas pelos professores, que desempenham um papel central na construcéo de um
ambiente educacional acolhedor e eficaz. No entanto, essas praticas precisam ir além do
acesso a sala de aula e materiais didaticos, abrangendo um real engajamento dos alunos no
processo educativo e o reconhecimento de suas trajetorias pessoais e profissionais. Isso
demanda um olhar reflexivo por parte dos docentes sobre seus métodos e abordagens, com
atencdo as particularidades da EJA em relacdo ao ensino regular. Mais do que repassar
conteddos, o ensino nessa modalidade requer estratégias que valorizem as experiéncias de
vida dos estudantes e respondam as suas necessidades de forma significativa.

O Quadro 5 sintetiza as principais particularidades da EJA, destacando as diferencas
em relacdo ao ensino regular, bem como reflexdes sobre a pratica docente e a valorizacdo das

experiéncias dos estudantes.

Quadro 5 — Diferencas entre EJA e Regular, experiéncias dos alunos, reflexdo e autoavaliacdo da préatica
docente.

ELEMENTO DA PESQUISA | CATEGORIAS DE RESPOSTAS PROFESSORES
Diferenca e peculiaridade | Disposi¢éo e motivagdo dos alunos
na avaliacdo dos alunos da | Sa0 bem melhores i
EJA Nivel de aprendizagem menos P2, P3, P7 e P8
avancado
Alunos apresentam cansaco devido P4
a rotina
Totalmente diferente do ensino P6 e PS5
regular
Valorizacdo das vivéncias e | Alunos possuem vivéncias que P1,P2,P3,P4,P5¢e
bagagem cultural dos alunos | €nriquecem o processo de ensino e P7
da EJA aprendizagem
Incentivo ao progresso pessoal e P6 e P8
académico
Reflexdo sobre o papel do | Responsabilidade em motivar e P4 e P8
professor como agente de | acolher os alunos
transformacéo
Reconhecimento do seu papel P1, P2, P6
como professor
N&o houve reflexdo ou resposta P3, P5e P7
Autoavaliacdo da pratica | Com base no retorno dos alunos P3, P4, P6 e P8
docente Faz autoquestionamentos P5
Né&o especificaram P1, P2 e P7

Fonte: Prépria, 2024.
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Os resultados apresentados destacam a complexidade e singularidade da Educacéo de
Jovens e Adultos, evidenciando que os professores reconhecem tanto as particularidades
quanto as potencialidades desse publico. A partir das respostas categorizadas, emergem
elementos cruciais que dialogam com a literatura sobre praticas pedagogicas, avaliacdo e o
papel transformador da educacao.

A avaliacdo dos alunos da EJA é marcada por desafios especificos. Quatro professores
mencionaram o nivel de aprendizagem menos avancado como uma dificuldade enfrentada na
modalidade, enquanto outro docente destacou o cansaco fisico e mental dos estudantes como
um fator que afeta diretamente o desempenho académico. Esses aspectos refletem as
condigdes de vida e trabalho dos discentes, que muitas vezes conciliam longas jornadas de
trabalho com os estudos, comprometendo seu rendimento escolar.

Segundo Silva (2024), a trajetoria escolar dos jovens e adultos é frequentemente
interrompida por motivos socioecondmicos, justificando a defasagem em relagdo aos alunos
do ensino regular. No entanto, a maior motivacao e disposi¢ao para aprender, apontadas por
um dos professores, se destacam como um diferencial positivo, revelando o desejo de
superacdo e desenvolvimento. Esse ponto estd alinhado as ideias de Campos (2017), que
argumenta que a educacgéo de adultos deve se basear no reconhecimento da forca de vontade
dos sujeitos e no respeito as suas histdrias de vida.

A valorizagdo das experiéncias de vida e bagagem cultural dos alunos da EJA foi
amplamente mencionada por seis professores, que destacaram que tais vivéncias e bagagem
enriquecem o processo de ensino e aprendizagem. Segundo Almeida; Fontenele e Freitas
(2021), o reconhecimento da bagagem cultural dos estudantes é essencial para construir um
aprendizado significativo e contextualizado. Essa valorizagdo também promove um ensino
dialdgico, no qual professores e alunos aprendem uns com os outros. Os docentes que
respeitam e utilizam essa bagagem em suas préaticas pedagdgicas tornam o conteddo mais
acessivel e proximo da realidade dos alunos, fortalecendo os vinculos entre teoria e prética.

De acordo com Laffin; Amorim e Nascimento (2016), a EJA proporciona um ambiente
em que multiplas identidades e culturas se encontram, cabendo ao professor valorizar essa
pluralidade como parte de sua pratica pedagdgica. O papel do professor como agente de
transformacéo social foi reconhecido por trés dos docentes entrevistados, que apontaram sua
responsabilidade em acolher e motivar os alunos. Silva et al. (2024), enfatizam que a docéncia
na EJA exige um compromisso ético e politico, no qual o professor atua como mediador entre

0 conhecimento formal e as experiéncias dos alunos. Esse papel transformador requer
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sensibilidade e empatia para compreender as demandas especificas dos discentes, além de um
esforgo continuo para adaptar praticas pedagogicas que atendam as suas necessidades.

Além disso, dois professores destacaram a importancia de incentivar o progresso
pessoal e académico dos alunos. Esse incentivo vai ao encontro das ideias de Rosa (2023),
que defende que a EJA deve ser uma educagdo emancipadora, capaz de contribuir para a
autonomia e o protagonismo dos estudantes em suas comunidades.

A autoavaliacdo docente apareceu como uma pratica relevante entre quatro dos
professores entrevistados, que utilizam o retorno dos alunos para repensar e aprimorar suas
estratégias pedagogicas. Para Reis (2006), o professor reflexivo é aquele que constantemente
questiona sua pratica, buscando maneiras de torna-la mais eficaz e significativa. Essa reflexdo
continua é essencial na EJA, onde os desafios sdo diversos e demandam flexibilidade e
criatividade por parte dos docentes.

No entanto, trés professores ndo demonstraram uma préatica clara de autoavaliacdo, o
que pode indicar a necessidade de mais formagdes continuadas voltadas para a reflexdo critica
e o desenvolvimento profissional. Segundo Masetto; Gaeta (2015), é essencial que o professor
seja constantemente estimulado a refletir sobre seu papel e a transformar suas praticas
pedagogicas com o objetivo de alcancar melhores resultados de aprendizagem. Esse processo
reflexivo permite que o docente atue de maneira mais intencional e consciente, contribuindo
para a transformacéo educacional e reconhecendo-se como um ser em constante aprendizado

e desenvolvimento (Carabetta Junior, 2015).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Haja vista que as politicas publicas voltadas para a Educacédo de Jovens e Adultos tém
ganhado crescente reconhecimento, ainda assim persistem desafios significativos para
assegurar a equidade do ensino nessa modalidade. A analise realizada evidencia que a
formacdo inicial apresenta lacunas importantes, especialmente no que tange a preparaco
pratica para o ensino de Ciéncias na EJA. Tal desconexdo entre as licenciaturas e a realidade
das salas de aula reflete-se em dificuldades tanto para os professores recém-formados quanto
para 0s mais experientes.

Embora alguns aspectos positivos da formac&o inicial, como o aprendizado tedrico e a
influéncia de professores inspiradores, sejam destacados, esses elementos se mostram isolados
e insuficientes para atender as demandas especificas da EJA. Soma-se a isso a auséncia de
formac0es continuadas sistematicas, que poderiam proporcionar aos docentes uma atualizagéo
metodoldgica e a construcao de estratégias pedagdgicas mais eficazes.

Os desafios enfrentados no ensino de Ciéncias na EJA também estdo diretamente
relacionados as caracteristicas dos alunos, como a diversidade de faixas etérias, os diferentes
niveis de aprendizagem e as dificuldades de frequéncia escolar. Além disso, aspectos
estruturais, como a inadequacdo do curriculo e a insuficiéncia de recursos pedagdgicos
especificos, reforcam que o sistema educacional ainda carece de ajustes para atender
plenamente as necessidades desse publico.

Apesar das adversidades, os professores demonstram intencionalidade em suas
praticas, o que evidencia potencial para avancos, desde que essas praticas sejam mais
sistematizadas e fundamentadas em referenciais tedricos e praticos robustos. Nesse sentido, a
implementacdo de formacGes continuadas direcionadas ao contexto da EJA pode contribuir
para a superacdo das dificuldades enfrentadas pelos docentes e potencializar os resultados
obtidos em sala de aula.

Outro aspecto essencial para a melhoria do ensino de Ciéncias na EJA é o aumento e a
gestdo estratégica do financiamento. Investimentos voltados a producdo de materiais didaticos
especificos, a aquisicdo de recursos pedagdgicos diversificados e ao fortalecimento da
infraestrutura escolar sdo indispensaveis para que a modalidade alcance maior eficacia. E
fundamental que as politicas publicas considerem o publico da EJA como protagonista,
promovendo uma educacdo que dialogue com suas trajetdrias e contribua para o exercicio

pleno da cidadania.
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Portanto, este estudo reafirma a necessidade de uma revisdo profunda nas politicas de
formacéo inicial e continuada dos professores, além de maior atencdo as questdes estruturais
da EJA. Alinhando esfor¢os nas dimensfes pedagodgica, formativa e financeira, é possivel
fortalecer o ensino de Ciéncias nessa modalidade, garantindo uma educacdo mais inclusiva,
transformadora e comprometida com o desenvolvimento integral dos estudantes.

Portanto, este estudo reafirma a necessidade de uma revisao profunda nas politicas de
formacédo inicial e continuada dos professores, além de maior atencdo as questdes estruturais
da EJA. Alinhando esfor¢os nas dimensbes pedagdgica, formativa e financeira, é possivel
fortalecer o ensino de Ciéncias nessa modalidade, garantindo uma educacdo mais inclusiva,

transformadora e comprometida com o desenvolvimento integral dos estudantes.
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APENDICES

APENDICE A
ROTEIRO DE ENTREVISTA

NUmero de entrevista:

Perfil do entrevistado:

Idade:

Formacdo académica:

Instituicdo que se formou:

Ano de formacao:

Possui formagao continuada?

Sim () Nao ()

Especializagéo () Mestrado () Doutorado ()
Em que?
Tempo que atua como professor:
Escola em que atua:

Etapa da EJA que atua:
V(OV(Q)

1. Porque vocé escolheu ensinar na area de Educacdo de Jovens e Adultos? Como vocé se
envolveu com a EJA? E qual seu tempo de atuacdo na EJA?

2. Durante sua graduacdo, voceé teve alguma experiéncia que Ihe aproximou da modalidade de
ensino da EJA?

2.1 Se sim, vocé considera que essa experiéncia tenha influenciado na sua decisdo de assumir
aulas nessa modalidade de ensino?

2.2 Se nao, vocé acredita que a falta dessa aproximacdo com a EJA durante a graduacdo, pode
ter dificultado de alguma maneira na sua pratica docente com relacdo a essa modalidade de
ensino?

3. Quais foram os pontos positivos que vocé destacaria em sua formacgdo académica na
graduacdo que possa ter contribuido para a sua pratica como professor(a) da EJA?

4. Vocé encontra desafios ao lecionar ciéncias de forma diversificada na EJA? Quais 0s
principais obstaculos que surgem ao tentar diversificar esse ensino?

4.1 Voce acredita que essas dificuldades podem estar relacionadas a sua formagao?

4.2 Se ndo, a que voceé atribui essas dificuldades?

5. Quando vocé se depara com essas dificuldades, como vocé tenta contornar a situagdo? Em
sua formagé&o vocé teve algum preparo para lidar com esses desafios?

6. Faz uso de metodologias diferenciadas, quais? Em sua graduagdo vocé recebeu alguma
informacdo sobre metodologias de ensino diferenciadas/diversificadas? Se sim, lembra quais
metodologias foram trabalhadas?

7. Quais metodologias de ensino vocé considera mais eficazes para engajar e promover o
aprendizado dos alunos da EJA? Quais estratégias especificas vocé utiliza em sala de aula?

8. Quais os recursos disponiveis para o professor na EJA e como eles contribuem para o
processo de ensino e aprendizagem?

9. Vocé faz uso de recursos pedagdgicos ou apenas o livro didatico?

9.1 Se faz uso, quais e por qué?

9.2 Se néo, por qué?

10. O livro de ciéncias é especifico para a modalidade da EJA ou é livro do ensino regular do
fundamental do 6° ao 9° ano? Qual é o livro adotado? Vocé participa da escolha do livro
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didatico? Se ndo, quem escolhe esse material didatico?

11. Vocé considera o livro de ciéncias adotado na escola que atua, € adequado para trabalhar
com o publico da EJA?

11. 1 Se sim, porqué?

11.2 Se ndo, explique porqué.

12. Vocé avalia que o progresso e o aprendizado dos alunos da EJA é de forma adequada e
inclusiva? Porqué?

13.Quais as principais diferengas e peculiaridades de ensinar alunos jovens e adultos em
comparagdo com alunos do ensino regular?

14.Qual sua percepcao sobre seu papel como agente de transformagéo na vida dos alunos da
EJA?

15. Qual € a sua visdo sobre a importancia da valorizacdo da experiéncia de vida dos alunos
da EJA no processo educativo?

16. Voce realiza autoavaliacdo de sua pratica docente? Se sim, como vocé aprendeu a realizar
essa reflexao?
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Estudo: ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
(EJA)

Pesquisadora responsavel: Dra. Tatiana Gimenez Pinheiro, (matricula 270172-3, CPF
814.759.261-20) - orientadora.

Pesquisadora participante: Diana Ferreira Borges Barroso, (matricula 1078580, CPF
027.214.671-40) - orientanda.

Instituicdo/Campus: Universidade Estadual do Piaui (UESPI)/Campus Herdis do Jenipapo
(Campo Maior-Pl)

Telefone para contato 1: (86) 99401-7413

E-mail 1: pinheirogimenez@cpm.uespi.br

Telefone para contato 2: (86) 98177-1470

E-mail 2: dianaferreirabb@aluno.uespi.br

Prezado(a) Senhor(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa: ENSINO DE CIENCIAS NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA), desenvolvida pela graduanda Diana Ferreira
Borges Barroso como seu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), do curso de Licenciatura
Plena em Ciéncias Bioldgicas, do Campus Herdis do Jenipapo — UESPI (Campo Maior-Pl),
sob orientacdo da Prof? Dra. Tatiana Gimenez Pinheiro.

A sua participacdo nessa pesquisa € voluntaria, isto é, ndo é obrigatoria e ndo tera que
arcar com nenhum custo para participacdo, assim como também ndo havera qualquer espécie
de remuneracgdo. Se houver necessidade de algum 6nus financeiro, toda importancia gasta seréa
ressarcida mediante comprovagao.

Vocé serd esclarecido(a) sobre a pesquisa, em qualquer aspecto que desejar, sempre
gue julgar necessario. VVocé € livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper a participacdo a qualquer momento do desenvolvimento desta pesquisa e ndo sera
penalizado(a) de nenhuma maneira caso tome essa decisdo. Contudo sua participagdo é muito
importante para a realizacdo da pesquisa.

Objetivo do estudo: Investigar como ocorre 0 ensino de ciéncias nas etapas IV e V da
EJA, nas escolas da educacdo urbana do municipio de Campo Maior (PI).
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Procedimento:

A sua contribui¢do nesta pesquisa consistird em participar de uma entrevista, sobre a
pratica docente no ensino de Ciéncias.

Com sua aceitacdo, vocé contribuird para a melhoria do tema abordado, podendo 0s
resultados coletados, futuramente, trazer avangos para o ensino de Ciéncias, pois a pesquisa
visa conhecer quais metodologias os professores de Ciéncias utilizam nas etapas 1V e V da
EJA; verificar se o livro didatico adotado na escola é adequado para trabalhar os contetdos de
Ciéncias e se é o unico recurso utilizado pelo professor; identificar os obstaculos que 0s
professores enfrentam ao trabalharem os conteddos de Ciéncias de forma diversificada na
EJA; compreender a preparagdo profissional dos professores da EJA no ensino de Ciéncias, e
diante das respostas obtidas, posteriormente se necessario, propor solucdes para superar 0s

obstaculos enfrentados pelos professores no ensino de Ciéncias na EJA.

Beneficios da participacdo: Essa pesquisa ira investigar a pratica docente no ensino de
Ciéncias. Dessa forma, sua participacdo serd de suma importancia para verificar quais
metodologias de ensino sdo desenvolvidas, como também conhecer as dificuldades que
enfrenta e compreender como se deu a formacéo inicial e continuada na area de Ciéncias nos
anos iniciais, sendo assim contribuindo de maneira positiva para que futuramente aconteca

melhorias das aulas nessa area de ensino.

Riscos e desconfortos: A sua participacdo nesta pesquisa pode estar sujeita a alguns pequenos
riscos, entre eles podemos citar:

1. Constrangimento durante a entrevista;

2. Questdes relacionadas ao sigilo das suas informagoes,

Caso voce se sinta constrangido, sera sempre priorizado o seu bem-estar, sendo assim
se sentir desconfortavel durante a entrevista, a aluna/pesquisadora tomara todas as medidas
necessarias para que a situacao seja resolvida no sentido de assegurar a saude psicolégica e
caso isso nado seja possivel ira arcar com todos 0s custos da equipe da area de salde para sanar
0 risco ocorrido.

Com relacdo ao risco 2, sera garantido o sigilo das informacdes fornecidas por parte
do participante. Como forma de assegurar esse sigilo, os participantes serdo identificados por
nameros, nenhum de seus dados pessoais serdo divulgados, sendo quantificado/analisado
apenas as suas respostas durante a entrevista, os dados obtidos na pesquisa serdo utilizados

exclusivamente para a finalidade prevista e conforme acordado por este termo.

2de4d




68

Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo e nenhuma
informacdo ser& dada a outras pessoas que nao facam parte da equipe de pesquisadoras. As
informacdes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelas pesquisadoras
responsaveis. Os participantes da pesquisa ndo serdo identificados em nenhum momento,
mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados em qualquer forma.

E importante ressaltar ao participante, que toda a entrevista sera gravada por meio de
um aparelho eletrénico, pois € uma forma de ndo perder as informacgdes coletadas, e a
obtencdo dos resultados serd mais eficiente. Sendo assim, ao aceitar participar da entrevista o
participante esta ciente e concorda que a entrevista serd gravada.

Garantimos que se a aluna/pesquisadora perceber durante a entrevista, algum dano
moral, fisico ou psicoldgico ao participante voluntario da pesquisa, a mesma sera suspensa

imediatamente.

Ressarcimento: diante dos riscos listados e outros que porventura ndo foram citados, mas que
eventualmente os participantes venham a ser expostos, vocé tem assegurado o direito a
ressarcimento ou indenizacdo no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela

pesquisa.

Ao concordar em participar deste estudo, vocé estara concedendo permissdo para que
os dados coletados durante a pesquisa sejam utilizados no meu Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC) e, possivelmente, para futuras publicacdes em periddicos especializados. Caso
deseje ter acesso aos resultados gerados ao longo da pesquisa, basta entrar em contato
comigo, a pesquisadora responsavel, com antecedéncia suficiente para que eu possa organizar
a disponibilizacdo desses resultados. As informagBes de contato estdo disponiveis neste
documento.

Em caso de duvidas quanto a ética da pesquisa entre em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do Piaui, no endereco: Rua Olavo Bilac,
2335, Centro — Teresina (PI), pelo telefone: (86) 3221-6658 ou e-mail:

comitedeeticauespi@uespi.br, o horario de funcionamento do CEP é de segunda a sexta, das 9

as 17 horas. O Comité de Etica é um colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia
publica, de carater consultivo, deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. Vocé pode também, entrar em contato
com a aluna/pesquisadora Diana Ferreira Borges Barroso, através do telefone (86) 98177-
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1470 ou e-mail dianaferreirabb@aluno.uespi.br ou com a sua orientadora Profé Dra. Tatiana
Gimenez  Pinheiro, através do  telefone  (86) 99401-7413 ou e-mail
pinheirogimenez@cpm.uespi.br. Estas pessoas também podem ser encontradas na
Universidade Estadual do Piaui (UESPI) — campus Herois do Jenipapo, localizado na Avenida

Santo Antonio, s/n, Bairro S&o Luis, Campo Maior (PI).

Caso vocé decida participar desta pesquisa solicita-se que assine, na area designada,
esse documento e autorize a pesquisa, além de rubricar todas as paginas. Sera fornecida uma

copia para voceé e outra ficara com as pesquisadoras responsaveis.

Nome do participante:

Assinatura; Data / /

Nome da pesquisadora participante: Diana Ferreira Borges Barroso

Assinatura; Data / /

Nome da pesquisadora responsavel: Tatiana Gimenez Pinheiro

Assinatura: Data / /
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ANEXOS

ANEXO A — Aprovacao da pesquisa pelo Comité de ética em pesquisa (CEP) da UESPI

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO Plataforma
PIAUI - UESPI %cﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA): uma

realidade nas etapas IV e V das escolas da zona urbana do municipio de Campo Maior
(P

Pesquisador: Tatiana Gimenez Pinheiro

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 73720323.7.0000.5209

Instituigdo Proponente: Universidade Estadual do Piaui - UESPI

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6439025

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

TERESINA, 20 de Outubro de 2023

Assinado por:

LUCIANA SARAIVA E SILVA
(Coordenador(a))



