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Aos 10 dias do més de junho do ano de dois mil e vinte e cinco, 3s 8:00 horas, na Sala Virtual do
Google Meet =meet.google com/ggg-nsm-winx=, na presenca da Banca Examinadora, presidida
pelo professor Jodo Paulo Peixoto Costa (Orientador) & composta pelas seguintes professores
examinadores: Mauro Cezar Coelho (Universidade Federal do Para — Examinador Externo),
Raissa Gabrielle Vieira Cirino {Universidade Federal do Maranh3o — Examinadora Externa) e
Marcelo de Sousa Meto (Universidade Estadual do Piaui — Examinador Intemo), a mestranda
Elys Regina Lima de Carvalho (Matricula 4039219) realizou seu Exame de Defesa de Mestrado
no Programa de Pods-graduacdo Profissional em Ensino de Historia (PROFHISTORIA) da
Universidade Esfadual do Piaui (UESPI), uma das exigéncias indispensaveis a obtencdo do
respectivo Diploma de Mestrado, conforme preconizado no Art. 55° da Resolugcdo CEPEX n®
005/2021, tendo como titulo da dissertagdo: Vozes silenciadas: o livro didatico e a escrita
sobre a participacio de indigenas no processo de independéncia e a formacgio do Estado
nacional brasileiro. Apds a apreciacio da referida dissertac3o e a respectiva arguicdo, a Banca
Examinadora se reuniu em sess3o reservada para deliberac3o, atribuindo & mestranda a mencio
de APROVADA. Eu, professor Jodo Paulo Peixoto Costa, na qualidade de Presidente da Banca,
lavrei a presente ata que sera assinada por mim, pelos demais membros examinadores e pela
mesfranda aprovada nesta defesa de dissertacio.

Ohservagdes apresentadas pela Banca Examinadora:

+ O professor Mauro Cezar sugeriu a reformulacdo do resumo, para gue incorpore tema
centrais do trabalho, revisdo gramatical e sintatica do texto e na escrita das referéncias,
tanto na dissertacdo quanto no produto final, encaminhamento para uma aplicagdo
concreta das reflextes operadas no mestrado, aprofundar a discussao conceitual sobre a
propria experiéncia como professora, inclusive num sentido hibliografico, enfatizar o papel
do conhecimento historico no ambiente escolar, redimensionar o papel dos povos
indigenas e da Anfropclogia para a renovacdo historiografica que resultou na Mova
Histdria Indigena, revisar a concepcdo da construgdo narrativa do produto, no que diz
respeito ao enfoque para os sujeitos histdricos foram agentes da construgdo do Estado
brasileiro, priorizar o Piaui para proximos trabalhos.

» A professora Raissa Cirino sugeriu refinar a operacdo tedrico-conceitual, aperfeicoar o
formato das citacOes, frazer mais referéncias de autores indigenas, referenciar a autoria
dos materiais didaticos, demonstrar mais densamente o esvaziamento da tematica
indigena em algumas colecBes, redirecionar o puablico do produfo para os/as
professores/as.

« O professor Marcelo Neto sugeriu operar uma revisdo na escrita do texto, proceder uma
comparacdo com o tratamento da tematica indigena pelas obras do PNLD anterior,
considerar comeo outras realidades estaduais tratam e enfrentam esta questdo, coletar os
resultados da aplicacdo do produto didatico em sala de aula de forma pratica, investigar
como a cartilha seria recebida por educadores indigenas, desenvolver na escrita da
dissertac3o uma sessdo sobre a metodologia, articular melhor os campos do Ensino de
Histdria e da Historia Indigena.
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RESUMO

Esta dissertagdo fala sobre o livro didatico, tdo necessario ao processo de ensino-aprendizagem,
tanto para o professor como para o aluno. Menos por se constituir como uma ferramenta
infalivel — entendemos a complexidade de sua utilizagdo na sala de aula — e mais pelo papel a
ser cumprido, tanto como fonte de pesquisa, muitas vezes a unica disponivel aos estudantes da
educacdo basica na escola publica, sendo utilizado em larga escala como instrumento didatico
no processo de ensino aprendizagem. Contudo, apesar de facilitar a compreensao desses
processos, ainda esta longe de contemplar os saberes de povos, culturas ou grupos humanos,
cuja participagdo na Historia ainda € silenciada pela narrativa didatica. Este trabalho, intitulado
“Vozes silenciadas: O livro didatico e a escrita sobre a participacao de indigenas no processo
de independéncia e formagao do Estado Nacional Brasileiro (1808-1823)”, tem como objetivo,
analisar a participa¢do dos indigenas no processo de independéncia e formagdo do Estado
Nacional Brasileiro no livro didatico de Histdria, tendo como referéncia o Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD), de 2022 a 2025. As questdes discutidas na presente
dissertacdo sdo resultado das inquietacdes que atravessaram minha trajetoria como professora.
Tanto por entender a importancia do livro didatico enquanto ferramenta para o ensino de
Historia, em especial, a sala de aula da escola publica, como pelo interesse de avaliar como o
indigena ¢ retratado nele. E resultado, também, da importancia do Mestrado Profissional em
Historia para minha formagdo docente e qualificagdo pessoal. No meu caso, a escolha pela
tematica pesquisada e o curso Stricto Senso em Ensino de Histdria estdo correlacionados.
Apresento como objetivo geral, analisar como o livro didatico de Histéria (PNLD 2022-2025)
apresenta a participacdo dos indigenas no processo de independéncia e formacao do Estado
Nacional Brasileiro (1808-1823). Discutimos as construc¢des historicas relativas aos grupos
indigenas nos livros didaticos, tendo como interlocu¢do as pesquisas ja desenvolvidas e que
dialogam com o tema; além de descrever como o livro didatico apresenta a participagao de
indigenas no processo de independéncia e formagao Estado Nacional Brasileiro (1808-1823),
tendo como referéncia o PNLD (2022-2025) para desenvolver um material didatico com uma
proposta que ofereca espago para a visibilidade dos grupos indigenas que participaram do
processo de independéncia e formagdo do Estado Nacional Brasileiro, alinhando pesquisa
histérica e sala de aula da educagdo basica. Assim, discutimos como as constru¢des historicas
presentes nos livros didaticos apresenta os povos indigenas, tendo como interlocugdo as
pesquisas desenvolvidas a partir da Nova Historia Indigena que dialogam com o tema. Em
seguida descrevemos como o livro didatico apresenta a participagdo de indigenas no processo
de independéncia e formagao Estado Nacional Brasileiro no intervalo delimitado para a analise
entre 1808 e 1823, tendo como referéncia o PNLD (2022-2025), no intuito de desenvolver um
material didatico com uma proposta que ofereca espaco para a visibilidade dos grupos indigenas
que participaram do processo de independéncia e formacdo do Estado Nacional Brasileiro,
alinhando pesquisa histdrica e sala de aula da educacao basica. No cumprimento desta proposta,
apresentamos os fundamentos teoricos da pesquisa realizada a partir da literatura correlata
existente sobre o livro didatico, com destaque para as construgdes referente aos indigenas, as
mudangas na literatura didatica provocadas pela criagdo do PNLD (Programa Nacional do livro
Didatico) e pela Lei 11.645/08; e o crescimento das produgdes académicas promovidas pela
mudanga de direcdo proporcionada pela Nova Histéria Indigena, movimento historiografico
cujo alcance proporcionou reavaliar o papel dos povos indigenas na histéria do Brasil.
Seguramente, “Os povos indigenas ndo desapareceram”. Se por um lado a narrativa didatica
insiste em apresentar os povos indigenas como primitivos, submissos, aculturados, isolados e
sem historia (Almeida, entre 2024 e 2025), por outro a incapacidade de agdo a eles atribuida,
responsavel pelo nefasto esquecimento historiografico, ndo da conta dos diversos caminhos
encontrados pelos proprios indigenas para a sua participagao efetiva na formacao do Brasil



(Dantas, 2022). Assim, na atualizag¢do constante promovida pela historiografia sobre o indigena
e sua participagdo nos processos historicos, o presente modifica o passado.

Palavras-chave: Indigenas, Livro didatico, Ensino de Histoéria, Independéncia e Formagado do
Estado Nacional Brasileiro.



ABSTRACT

This dissertation discusses the textbook, a resource so essential to the teaching-learning process
for both teachers and students. Not because it is an infallible tool—we understand the
complexity of its use in the classroom—but rather due to the role it is expected to fulfill: as a
research source, often the only one available to students in public basic education, and as a
widely used didactic instrument in the teaching-learning process. However, despite facilitating
the understanding of these processes, the textbook is still far from encompassing the knowledge
of peoples, cultures, or human groups whose contributions to history continue to be silenced by
didactic narratives. This work, entitled "Silenced Voices: The Textbook and the Writing on the
Participation of Indigenous Peoples in the Process of Independence and the Formation of the
Brazilian Nation-State (1808-1823)", aims to analyze how history textbooks portray
Indigenous participation in Brazil’s Independence and Nation-State Formation, using as a
reference the National Textbook and Teaching Materials Program (PNLD), from 2022 to 2025.
The issues addressed in this dissertation arise from the concerns that have shaped my journey
as a teacher—not only from recognizing the importance of the textbook as a tool for teaching
history, particularly in public school classrooms, but also from my interest in evaluating how
Indigenous peoples are represented in these materials. This research also reflects the importance
of the Professional Master's Degree in History in my professional development and personal
growth. In my case, the chosen research topic is closely linked to the Stricto Sensu graduate
program in History Education. The main objective is to analyze how the history textbook
(PNLD 2022-2025) presents the participation of Indigenous peoples in the process of
independence and the formation of the Brazilian Nation-State (1808—1823). We discuss the
historical narratives related to Indigenous groups in textbooks, drawing on existing research
that engages with this theme. We also describe how textbooks portray Indigenous participation
in these historical processes, aiming to develop didactic material that gives visibility to the
Indigenous groups involved in the Independence and Nation-State formation, thus bridging
historical research and basic education classrooms. To this end, we explore how historical
constructions in textbooks portray Indigenous peoples, engaging in dialogue with research
developed within the framework of the New Indigenous History. We then describe how the
textbooks depict Indigenous participation in the process of Independence and Nation-State
formation between 1808 and 1823, using the PNLD (2022-2025) as a reference, with the goal
of creating didactic material that gives space and visibility to the Indigenous groups who took
part in these processes, aligning historical research with classroom practice in basic education.
In pursuit of this proposal, we present the theoretical foundations of the research, based on
existing literature on textbooks, with emphasis on the representations of Indigenous peoples,
the changes in didactic literature brought about by the creation of the PNLD (National Textbook
Program) and by Law 11.645/08, as well as the growth of academic production spurred by the
shift promoted by the New Indigenous History—a historiographical movement that has allowed
a reevaluation of the role of Indigenous peoples in Brazilian history. Certainly, "Indigenous
peoples have not disappeared." While didactic narratives often insist on portraying Indigenous
peoples as primitive, submissive, acculturated, isolated, and without history (Almeida, 2010),
the inability to recognize their agency—responsible for their harmful historiographical
erasure—fails to account for the many paths Indigenous peoples have found to participate
effectively in the making of Brazil (Dantas, 2022). Thus, through the constant updates promoted
by historiography on Indigenous peoples and their roles in historical processes, the present
reshapes the past.

Keywords: Indigenous Peoples, Textbook, History Teaching, Independence and Formation of
the Brazilian Nation-State.
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INTRODUCAO

As questdes abordadas na presente dissertacdo estdo relacionadas a minha trajetoria
como professora. Faco parte de um certo grupo de professores que tem como preocupagao a
forma como a historia ¢ ensinada em sala de aula e entende que minha trajetéria como
professora reflete as experiéncias.! A experiéncia que tenho fala sobre o quio dificil é o “ser
professor” diante das varias dificuldades tao reiteradamente discutidas. Fago a op¢do por nao
as explicitar aqui. Entendo que embora atravessem toda a minha histdria enquanto profissional,
a memoria que pretendo resgatar fala da forma como eu me fiz professora. Diante disso,
compreendo que o “fazer professora” nos anos de formagao foi responsavel pela forma como o
ensino de Historia marcou o meu caminho. Nao posso dizer que foi facil, considero que foi
natural na medida que minhas escolhas provocam em mim o sentimento de ter percorrido o
caminho certo.

A década de 1990 em Teresina, além de ser palco para a abertura de novos cursos
universitarios, novas universidades, sobretudo particulares, também presenciou uma inflexao
com a abertura para novos temas e novas abordagens no curso de Historia. A perspectiva de
abordar a historia sob a luz de fontes e correntes historiograficas decorrentes da Historia Nova
(Le Goff, 1990), como a Historia Social, Histéria Cultural, do Cotidiano, provocou mudangas
na minha maneira de entender o ensino de Historia. Posso falar em vanguarda? Talvez ndo. Mas
ndo tenho duvidas que as duas primeiras turmas, 1995.1 e 1995.2 (fago parte da segunda)
representaram uma virada de chave, porque até entdo os discursos construidos versavam
sobretudo no antagonismo existente entre Historia Marxista e Historia Tradicional. A Historia
Nova? quebrou com esse dualismo. Por outro lado, fomos também “experimento” porque tudo
que ¢ inicio precisa de um tempo para se tornar melhor compreendido.

Sou também fruto de todas as mazelas sofridas por professores e alunos de uma
universidade publica, especialmente em se tratando das primeiras turmas de um curso recém

aprovado. Greves, falta de professores, falta de estrutura, falta de livros. Todavia era também

! Sou graduada em Historia pela Universidade Estadual do Piaui - UESPI, licenciada em 1999, Especialista em
Historia do Brasil pela Universidade Federal do Piaui — UFPI, em 2005, e em Qualidade da Educacao - UNESCO
em 2004. Hoje atuo como professora da rede publica estadual do Piaui. Trabalho na educagdo basica ha 25 anos.
Esses anos foram dedicados a todos os niveis da educagdo, desde o fundamental ao ensino superior, tanto na
docéncia quanto na coordenagdo, supervisdo e gestdo. Sdo muitos anos de uma experiéncia baseada na formagao
que construi dentro da universidade e que pode ser aprimorada nesses anos de sala de aula, onde pude compartilhar
saberes com professores ¢ alunos.

2 Nossos primeiros contatos ocorreram pela influéncia e orientagdo da professora Maria Cecilia Nunes e os ecos
inovadores daquele momento se fazem também por meio dos professores, que se formaram na UESPI e retornaram
como professores para essa instituicao.
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um momento de expansdo em varios aspectos. O alcance do Ensino Superior se tornou maior.
Penso que nos dias de hoje ainda temos um longo trajeto a percorrer, melhorias se fazem
urgentes. Em muitos aspectos, a impressao que tenho ¢ que “muita coisa parece a mesma’”, me
parece que nada mudou nesses vinte e tantos anos que separam minha graduagao e os dias de
hoje. Contudo, avalio existir uma diversidade étnico-racial maior, o acesso ¢ mais democratico,
se comparado a quase trés décadas atras, evidentemente, fruto das politicas afirmativas
implementadas durante esses anos, que contemplam grupos sociais colocados a margem dos
processos educacionais durante toda a nossa Historia®.

Minha experiéncia no chdo da escola teve inicio em uma turma de 4* série (5° ano na
nomenclatura atual) de Ensino Fundamental no CEB* Governador Freitas Neto, escola da rede
estadual de educacdo, localizada no Bairro Picarreira, em Teresina, Piaui. Inicialmente, atuei
como professora bolsista’. Eram quatro turmas numerosas, com alunos inquietos, como é o de
se esperar para essa faixa etaria/série. Nesse primeiro momento senti estar no lugar certo. E
sobre isso que falo quando me refiro ao caminho de flores que percorro quando trato do meu
ser profissional. Do me sentir confortavel no ambiente de sala de aula. A partir de entdo as
experiéncias foram progressivas, turmas de 6°, 7°, 8° e 9°, nesta mesma escola publica. Também
em escolas particulares, tanto da cidade de Teresina, como também na vizinha cidade de Timon,
Maranhdo. Fui aprovada e assumi como professora efetiva a partir de junho de 2000, em
Teresina, como professora da Secretaria Estadual de Educacao, 6rgao ao qual estou vinculada
até os dias de hoje, ministrando aulas de Historia. Em 2003, me transferi para Parnaiba, no norte
do Estado, onde atuo até os dias de hoje no CETI José Euclides de Miranda, escola de Ensino
M¢édio de tempo integral na cidade de Parnaiba — PI, onde ministro aulas de Historia nas 1%, 2°
e 3" séries. Em Parnaiba, também ministrei aulas em escolas da rede privada, tanto no Ensino
Fundamental como no Ensino Médio.

Além da docéncia, atuei também na direcdo e coordenacdo, tanto em escolas publicas
como privadas. Essas atividades de gestdo contribuiram para minha formacdo enquanto
profissional, na medida que me ofereceram subsidios para o entendimento de aspectos ligados

ao ensino que o dia a dia da sala de aula ndo contempla. Além dos conhecimentos pedagdgicos

3Segundo o IBGE (2023), estudantes pretos ou pardos sdo a maioria nas instituicdes de ensino superior da rede
publica, com 50,3% do total.

4 Centro de Educagio Basica.

3 Professora celetista, na nomenclatura atual.
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adquiridos a partir das formacgdes ligadas a essas areas, o contato maior, fora da sala de aula,
me aproximou de estudantes de varias idades.

Como supervisora do PIBID - Programa de Iniciagdo a Docéncia, de Historia-UESPI,
atuei durante os biénios 2018-2019, 2020-2021, 2023-2024 ¢ 2025-2026 (em curso). Entendo
a importancia desse programa na medida que oportuniza a experiéncia inicial para muitos
estudantes de graduag@o do que € o cotidiano escolar, incentivando a formagao de docentes em
nivel superior para a educagdo basica, elevando, dessa forma, a qualidade da formacao dos
professores nos cursos de licenciatura, e oferecendo a oportunidade inicial de experimentar o
dia a dia da sala de aula. Em contrapartida, possibilitou a mim, enquanto professora, a
oportunidade de compartilhar saberes, a partir de novas propostas teoricas ¢ metodoldgicas, que
ndo tive a oportunidade de partilhar na época da minha graduagao.

Minha aproximacao com essa tematica se da em todo o processo. Faz-se nos diversos
cursos e formagdes das quais participei, faz-se no dia a dia da sala de aula, diante das discussoes
e inquietacdes suscitadas a partir destas. Da-se, sobretudo, a partir € em virtude da supervisao
do PIBIDS, cujo subprojeto aborda questdes ligadas aos Direitos Humanos, e, como parte deste,
o tema “Direitos Humanos dos Povos Indigenas™.

As questdes discutidas na presente dissertacdo sao resultado das inquietacdes que
atravessaram minha trajetoria como professora. Tanto por entender a importancia do livro
didatico enquanto ferramenta para o ensino de Historia, em especial a sala de aula da escola
publica, como pelo interesse de avaliar como o indigena é retratado nele. E resultado também
da importancia do Mestrado Profissional em Historia para minha formacdo docente e
qualificacdo pessoal. No meu caso, a escolha pela tematica pesquisada e o curso Stricto Senso
em Ensino de Historia estdo correlacionados.

Acompanhando essa compreensdo, observamos uma sala de aula de estudantes que
desconhecem ou sabem muito pouco da Histéria mais ligada a eles e elas, da histéria local,
relacionada as suas realidades, as suas origens. Nao se reconhecem como sujeitos historicos
porque também ndo identificam nos objetos estudados elementos que os representem. Dessa
forma, reproduzem relagdes construidas pela ideologia colonial em esquemas pedagdgicos com

o0s quais ndo se sentem identificados e pelos quais nao se sentem representados.

E preciso fisgar a atengdo dos jovens e instiga-los ao conhecimento da riqueza
presente no universo indigena por intermédio das escolas, sensibiliza-los para
reconhecer que o suposto primitivismo dos amerindios esconde sabedorias em termos
de harmonia na educag@o das criancas, de respeito aos mais velhos, de preocupacéo

6 Programa de Iniciacdo a Docéncia, Capes.
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espiritual na utilizagdo dos recursos, dentre outras tantas contribuicdes culturais que
correspondem as ideias de igualdade social, coletivismo e ecologia, que pautam
nossas democracias neoliberais contemporaneas. Ha um universo inesgotavel de
conhecimentos a serem explorados pela curiosidade dos estudantes, e a escola deve
criar esse ambiente de produgdo intelectual capaz de integrar as logicas (e
cosmologias) amerindias e suas ciéncias tradicionais em didlogo simétrico com os
paradigmas da ciéncia oficial (Souza, 2012, p. 20).

A decisao de trabalhar o indigena e o livro didatico surgiu da inquietagdo provocada
pela auséncia de narrativas sobre o indigena no livro didatico. Minha inten¢ao era demonstrar
que o livro didatico, apesar das modificagdes ocorridas nos ultimos anos, ainda nao
contemplava os indigenas como agentes e protagonistas dos processos historicos. Como
conhecer a historia dos povos indigenas quando muito pouco ou de forma alguma eles sdo
mencionados na maior dos contetidos didaticos explorados pelos estudantes durante sua
formagdo na educacdo basica? Ou quando o sdo ¢ sempre aquele que sofre agdo dos “agentes
condutores dos processos historicos”.

O pensamento que recorrentemente me afetava era o de entender e/ou constatar porque
apesar das varias politicas implementadas para melhoria da producao e utilizacdo, o livro
didatico ainda ndo cumpria o papel de trazer a histdria indigena para a sala de aula. Como
consequéncia, o tema indigena era pouco explorado ou nao era estudado como determinava a
Lei 11.645/08 e isso seria demonstrado a partir da analise das cole¢des didaticas do ultimo
PNLD (2022-2025).

Concebendo o livro didatico como um dos principais recursos didaticos disponivel ao
professor e ao estudante no processo de ensino de Historia, e reconhecendo este também como
veiculo na manutencdo das relagdes de poder estabelecidas, avaliei como necesséria a andlise
da sua escrita, bem como o que ¢ reiteradamente omitido em suas paginas. Sobretudo os atores
ou grupos que propositadamente sdo sub representados, silenciados e retirados dos processos

histéricos abordados pela narrativa didatica.

Ap6s os anos de 1980, sob a égide do clamor pelos direitos humanos e das demandas
feitas pelas minorias sociais, intelectuais, politicos de esquerda e movimentos sociais,
a educagdo escolar vem sendo repensada, visando uma pratica pedagdgica que prime
pela diversidade. Particularmente, o curriculo de historia, seguindo as determinacdes
das leis 10.639/2003 e 11.645/2008, buscou enfatizar a contribui¢do dos indigenas e
descendentes de africanos na formagdo do Estado e da sociedade brasileira (Vieira,
2019, p. 195).

Nesse cendrio, trabalhamos o livro didatico sob a perspectiva das vozes silenciadas por
ele. Em particular indigenas, povos que no Brasil foram contemplados pela Lei 11.645/08 que

torna obrigatorio o ensino da historia e cultura indigena e afro-brasileira nos estabelecimentos
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de Ensino Fundamental e Médio. Todavia, apesar dos esfor¢os dos grupos sociais e professores
engajados na causa, permanece nos livros didaticos de Historia da educagao basica o fluxo de
tempo linear entendido como Historia Universal, em prejuizo da efetiva introdugdo de novas
tematicas ligadas a Historia Indigena.

Ponderando sobre o questionamento feito por Gayatri Chakravorty Spivak (2010), no
livro Pode um subalterno falar?, Casé Angatu (2020) entende que, em se tratando dos povos
indigenas, nao s6 podem falar como também sao sujeitos e autores de suas proprias historias e

narrativas, apesar dessas falas, por vezes, ndo serem consideradas.

Acreditamos na necessidade do didlogo decolonial entre o ensino das Historias e
Culturas indigenas, bem como a produgdo dos conhecimentos académicos, ¢ 0s
saberes originarios ancestrais presentes nas linguagens indigenas atuais. Um didlogo
para enfrentar o descompasso entre as historias escritas e lecionadas e as linguagens
indigenas portadoras de memorias que consideramos fundamentais para a aplicagéo
da Lei 11.645/2008 (Santos, 2020, p. 43).

Esta dissertacdo discute como a presenca do indigena € retratada pela narrativa didatica,
apesar da auséncia ser ainda mais expressiva. Ou seja, como essas vozes foram silenciadas no
livro didatico e, de modo especifico, nos capitulos sobre a independéncia e o processo de
formag¢ao do Estado Nacional Brasileiro (1808-1823), tendo como referéncia o PNLD (2022-
2025). A partir das narrativas analisadas, problematizamos os discursos relativos aos grupos
indigenas e como estes foram inseridos e/ou suprimidos das narrativas sobre o processo de
Independéncia do Brasil, tanto como sujeitos quanto como protagonistas. Para Pereira e Paim
(2018), a historiografia e a pesquisa em Ensino de Historia tém se ocupado, nos ultimos tempos,
com a questdo dos passados sensiveis, que se propde a resgatar elementos do passado de grupos
identitarios, invisibilizados pela historia oficial. As salas de aula da escola basica devem — nem
sempre o fazem — procurar formas de reconstituir lugares de memaria que permitam aos grupos
reatarem relagdes com seu proprio passado e com a constru¢do de uma memoria. Nessa via,
avaliamos como a incorporacdo dos valores eurocéntricos ao longo da historia contribuiu para
o “estado de excegao dos indigenas no livro didatico. E ainda, que reflexos esse processo traz
para sala de aula? Como a narrativa que excluiu o indigena do processo de independéncia e
formag¢ao do Estado Nacional Brasileiro contribuiu para o desconhecimento e desinteresse de
boa parte dos estudantes pela historia indigena do Brasil.

A analise de como os grupos indigenas estdo representados no livro didatico também
cumpre o proposito de oferecer um produto que seja capaz de produzir uma narrativa sobre a

participagdo destes no processo de formagao do Estado Nacional, apoiando a visibilidade de
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outras possibilidades de saber e de existir no mundo, articulando historias indigenas, sua
presenca no livro didatico e a aproximagdo do saber académico, contribuindo para um ensino
de Historia mais motivador e proximo da realidade do estudante.

Analisando os livros didaticos publicados entre 1992 e 2005 e adotados nas escolas
publicas e particulares da cidade de Belém, no Para, Mauro Cezar Coelho considera que,
embora se verifique um redimensionamento do lugar das populacdes indigenas na composi¢ao
dos compéndios, a literatura didatica permanece refém daquela cultura histérica construida
desde a fundagio do IHGB’ (Coelho, 2010).

Dantas (2022) pontua que apesar da abertura para novos temas construidos com
enfoques metodoldgicos e tedricos inovadores, a participagdo de indigenas na Histdria do Brasil
continuou sendo abordada de maneira secundaria. Segundo ela, o projeto de constru¢do da
nacdo apods a independéncia, dirigido pelo IHGB, foi marcado pela disputa de narrativa sobre
os “papéis jogados” pelos diferentes grupos sociais, na qual o indigena foi descartado. De um
lado, o grupo liderado por Francisco Adolfo de Varnhagen apoiava a visdo de que os indigenas
seriam selvagens, ndo teriam historia e, do ponto de vista politico, ndo seriam cidadaos,
tampouco brasileiros. Uma outra vertente, defendida por Gongalves de Magalhaes, insistiu na
ideia de que os indigenas viviam com organizacdo social em comunidades numerosas,
desenvolvendo agricultura e trocas entre si, (Dantas, 2022). Segundo Moreira (2010 apud
Dantas, 2022), Gongalves Magalhaes defendeu a presenga do “elemento” indigena na Historia
do Brasil, na composicdo da nacionalidade como “Brasileiros”, trabalhando na armada, nas
fazendas, na agricultura, nas vilas e cidades.

“No movimento de definir-se o Brasil, define-se também o outro em relacao a esse
Brasil” (Brasil, 1988). No caso brasileiro a construcao da ideia de nacdo se da em continuidade
a tarefa civilizadora iniciada pela colonizacdo portuguesa. O conceito de nagdo, posto em
pratica pelo IHGB, representante da historiografia brasileira na época, ¢ restrito aos brancos.
Indigenas e negros, por “ndo serem portadores da nogdo de civilizagdo”, ficaram de fora desse
projeto.

Apesar da produgdo e da acumulagdo de um conhecimento consideravel sobre as
sociedades indigenas, da participacdo desses grupos em toda a historia do Brasil, nas escolas
apesar dos avangos nos estudos sobre o tema, a questdo das sociedades indigenas tem sido
sistematicamente mal trabalhada (Monteiro, 1995). Equivoco que, mesmo apds quase trés

décadas da conclusdo formulada por Monteiro, ainda continua a ser replicado nos dias de hoje.

7 Instituto Historico Geografico Brasileiro, criado em 1858, sua criagdo teve como objetivo instituir um 6rgdo que
se dedicasse a pensar o Brasil como nagao.
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Raissa Cirino (2023), trabalhando a Independéncia do Brasil nos livros didaticos,
considera que o passado conformou o presente e aponta a necessidade de produzir
contranarrativas a narrativa mestra nacional, que problematizem nossa realidade e abram
perspectivas de futuro conforme ideais democraticos e transformadores.

Puntoni (2003, p. 644) aponta que “O jovem Estado Brasileiro projetava constituir uma
nacdo, € para tanto, imaginava quais horizontes eram possiveis e desejaveis no processo de
formagdo de um povo Brasileiro”. Segundo ele, as ideias contidas nesse projeto representam a
defesa da ordem escravista e do dominio territorial, sendo, dessa forma, conflitante com a defesa
dos direitos indigenas. Em “O sr. Varnhagen e o patriotismo caboclo: o indigena e o indianismo

perante a historiografia brasileira” Puntoni assinala que:

Varnhagen defendia a continuidade do empreendimento colonial, tomando os
indigenas como obstaculo a ser superado e a poética indianista uma perigosa ideia que
aliava o antilusitanismo a um senso de amparo dos pretensos direitos dos povos
indigenas (Puntoni. 2003, p. 674).

Por outro lado, o posicionamento de Varnhagen sobre o papel destinado aos indigenas
no processo de formagdo do Estado Nacional Brasileiro ajuda a definir como a historiografia
brasileira, herdeira do IHGB, regula o lugar a ser ocupado pelos indigenas na historia. Assim
como Varnhagen, muitos contribuiram para reproduzir a imagem do indigena brasileiro como

selvagem, pregui¢oso e indolente, desconsiderando a participagdo deste no processo de

formagao da nacgao.

A discussdo politica sobre se os indigenas seriam ou ndo considerados cidaddos estava
em aberto. O debate iniciou ainda nas cortes de Lisboa, parlamento que passou a
governar o império portugués a partir de janeiro de 1821, como desdobramento da
Revolugdo do Porto. Mas ndo havia duvidas quanto a grande parcela da populagdo
indigena cujos ancestrais viviam integrados aos ndo indios fazia décadas ou séculos.
Habitavam fazendas, pequenos lugarejos, vilas e cidades, na condi¢do de homens
livres e trabalhando de aluguel para proprietarios e governos ou em terrenos proprios
(Costa, [entre 2022 e 2025]).

Hé que se considerar também a diversidade da atuacdo, de posi¢des assumidas, com

projetos proprios para o novo pais € os impactos vivenciados por estes ndo apenas na

independéncia, mas sobretudo nas questdes que sucedem a partir dela.

Em regides diferentes e tdo distantes, esses povos acompanhavam as discussdes na
alta politica e o que era decidido tanto em Lisboa quanto no Rio de Janeiro. Agiam
diante dos debates mais amplos e, por vezes, na defesa de grandes projetos, mas
sempre conectados com questdes locais e a partir de objetivos proprios. A partir das
relagdes com proprietarios vizinhos, autoridades da Igreja e de governo e outros
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grupos inferiorizados, davam forma as suas muitas atuagdes (Costa, [entre 2022 e
2025)).

Compreender a teia complexa dos agentes envolvidos, inclusive indigenas, cuja
participag@o no processo de independéncia se da de diferentes formas, nos ajuda a refletir sobre
o contexto que forma a na¢do que somos hoje. Explica por que, apesar da comprovada
participacao, ¢ negado aos indigenas a presenca na escrita do livro didatico.

Entendemos o livro didatico ndo como um instrumento capaz de resolver todos os
problemas da educacdo, mas como uma ferramenta auxiliar ao professor e aluno no
conhecimento das especificidades histdricas e culturais étnicas, cuja narrativa permita que o
aluno ressignifique sua propria historia como sujeito e agente de uma sociedade multicultural,
antirracista, pautada na diversidade e no respeito.

A importancia de analisar como o livro didatico apresenta o indigena na formagdo do
Estado reside na compreensdo de que € necessario entender a cultura indigena como
fundamental para construgdo da identidade nacional. Mas entender as razdes da auséncia, ou
até mesmo a presenga ndo resume nossa proposta, o fim a que se destina este estudo esta além
do caminho que percorremos com o trabalho de pesquisa e analise sobre o que o livro didatico
reserva aos povos indigenas em suas paginas. Buscamos, por meio desta proposta, indicar um
caminho que possa proporcionar situagdes de ensino que “[...] desenvolvam a consciéncia
historica e que nao valorizem apenas a reproducdo pouco refletida de tematicas curriculares”
(Cainelli; Barca, 2018, p. 5), mas que promovam uma atitude de orientacdo de cada pessoa no
seu tempo, sustentada pelo conhecimento da historia. Assim, poderemos construir, também na
educagdo basica, uma nova historia indigena que favoreca a presenca indigena ao tempo que
transforme a cultura histérica do estudante.

Dessa forma, apresento como objetivo geral analisar como o livro didatico de Historia
(PNLD 2022-2025) apresenta a participacao dos indigenas no processo de independéncia e
formacao do Estado Nacional Brasileiro (1808-1823). Cabe dentro desse objetivo considerar as
razdes historicas que condicionaram a inclusdo/exclusdo de indigenas das narrativas didaticas
e as implicagdes desse processo para a sala de aula e/ou para o (des)conhecimento de nossos
alunos da atuagdo desses agentes historicos na Historia do Brasil. Cabe também evidenciar,
referenciada pela literatura sobre o tema, que, apesar dos dispositivos legais conquistados em
favor da construgdo da historia indigena, seu conhecimento e estudo ainda ndo ¢ alcancado pelo
livro didatico como suporte para ensinar Historia na educagdo basica. Como objetivos
especificos, procuro: 1 - Discutir as construgdes histdricas relativas aos grupos indigenas nos

livros didéaticos, tendo como interlocucao as pesquisas ja desenvolvidas e que dialogam com o
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tema; 2 - Descrever como o livro didatico apresenta a participagdo de indigenas no processo de
independéncia e formagdo Estado Nacional Brasileiro (1808-1823), tendo como referéncia o
PNLD (2022-2025)%; e 3 - Desenvolver um material didatico com uma proposta que ofereca
espago para a visibilidade dos grupos indigenas que participaram do processo de Independéncia
e Formacdo do Estado Nacional Brasileiro, alinhando pesquisa histérica e sala de aula da
educagao basica.

Para tanto, realizei uma pesquisa bibliografica com o objetivo inicial de firmar a nossa
pesquisa cientifica, com o intuito de identificar as contribui¢des para o campo de pesquisa e
identificar possiveis lacunas. Partindo da pesquisa exploratoria, o objetivo foi conhecer melhor
o tema, utilizando as referéncias das obras ja publicadas.

Pelo ProfHistoria, Patricia Silva desenvolveu pesquisa em livros de Historia aprovados
no PNLD (2018-2020) para saber como as imagens dos povos indigenas estavam sendo
divulgadas e “[...] apontar o lugar que a eles esta sendo destinado no saber escolar” (Silva, 2023,
p. 11). Segundo ela, ¢ também através das imagens e textos nos livros didaticos que o aluno
entra em contato, ao longo de sua trajetdria escolar, que o conhecimento historico ¢ formulado
e solidificado. Ela destaca a importancia de levar a comunidade local o conhecimento sobre os
povos indigenas, especialmente os que habitaram a regido, visando o ensino pela diversidade
para que novas formas de sociabilidades pautadas no respeito mituo possam emergir (Silva,
2023).

Encontramos nas obras ja publicadas, relevantes para o conhecimento, andlise e
aprofundamento do tema/problema por nés abordado, e primordiais para a constru¢do do nosso
texto, o aporte necessario para alcangar os objetivos propostos. Foram utilizados os mais
diversos instrumentos: livros, artigos cientificos, teses, dissertacdes, anuarios, revistas, leis e
outros tipos de fontes escritas ja publicados, assim como os estudos e pesquisas produzidas pelo
ProfHistoria. As teses, dissertagdes e materiais educativos produzidos no ambito do programa
constituem um material valioso para nossa fundamentacgao, tanto em relagdo a escrita sobre o
livro didatico como em relag@o a tematica indigena na escola.

Em seguida, passamos para a andlise do material aprovado no ambito do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD 2022-2025), a fim de identificar e descrever
a/as narrativa/as desenvolvida/as sobre a participacdo dos grupos indigenas no processo de

independéncia e formagdo do Estado Nacional Brasileiro reproduzidas pelo material. Esse

8 PNLD — Programa Nacional do Livro Didético, destinado a avaliar e disponibilizar obras didaticas, pedagégicas
e literarias, de forma sistemadtica, regular e gratuita as escolas publicas de educagdo basica das redes federal,
estaduais e municipais e distrital.
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percurso contribuiu para a estruturacdo do material didatico proposto como produto
educacional, relacionando o propdsito de oferecer um contetido que subsidie na sala de aula a
auséncia de narrativas sobre a participagdo dos indigenas nos processos historicos
contemplados pelo recorte de 1808-1823.

A dissertagdo estd estruturada em trés capitulos. No primeiro, trabalhamos os
fundamentos tedricos da pesquisa realizada a partir da literatura correlata existente sobre o livro
didatico, com destaque para as construgdes referente aos indigenas, as mudancas na literatura
didatica provocadas pela criacdo do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) e pela Lei
11.645/08; e o crescimento das producdes académicas promovidas pela mudanga de dire¢ao
proporcionada pela Nova Histéria Indigena, movimento que brota da conjuntura entre
antropologia e indigenismo (Monteiro, 1995) cujo alcance proporcionou reavaliar o papel dos
povos indigenas na histéria do Brasil. Dos bastidores ao palco, os povos indigenas
anteriormente considerados primitivos, submissos, aculturados, isolados e sem historia
ascendem a um lugar no palco. “Os povos indigenas ndo desapareceram. Ao invés disso,
crescem e se multiplicam [...] Sdo os proprios indigenas de hoje que ndo nos permitem mais
pensar em distingdes rigidas entre “indios aculturados e indios puros” (Almeida, [entre 2024 e
2025], p. 14-20).

Entendendo a cultura indigena como fundamental na constru¢ao da identidade nacional,
buscamos nas analises de John Monteiro, Mariana Dantas, Mauro César Coelho, Jodo Paulo
Peixoto Costa, Regina Celestino, Francisco Cancela, entre outros, o suporte tedrico necessario
para a nossa analise sobre a participagdo do indigena no processo de independéncia e formagao
do Estado Nacional Brasileiro e as construgdes relativas a estes no livro didatico. Analisamos,
ainda, os estudos publicados sobre o livro didatico e as narrativas nele apresentadas sobre os

indigenas.

A partir dessas novas abordagens interdisciplinares, alguns pontos pacificos da
historia do Brasil t€m sido desmontados e dado lugar a interpretagdes nas quais os
indios surgem como agentes dosa processos de mudanga por eles vividos. Fontes
histéricas, algumas bastante trabalhadas, quando lidas de outra forma revelam
realidades distintas das tradicionalmente apresentadas (Almeida, [entre 2024 e 2025],
p. 25).

No segundo capitulo ¢ apresentada uma discussao sobre o Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico (PNLD), as mudangas definidas pelo edital 2021 e os dados relacionados
pela pesquisa realizada no material aprovado no ambito do PNLD (2022-2025) sobre a
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participagdo dos grupos indigenas no processo de independéncia e formagdo do Estado
Nacional Brasileiro.

O terceiro capitulo contempla o Produto Educacional, tendo como apoio a ideia de que
a histéria dos povos indigenas que participaram do processo de independéncia e formacao do
Estado Nacional Brasileiro precisa ser melhor conhecida e partilhada, especialmente no
ambiente da escola basica, aliando a pesquisa histdrica e a sala de aula da educacgdo basica, para
que o livro de Histéria também materialize uma amostra de cultura historica, na qual o passado

¢ reelaborado em constante didlogo com diferentes meios sociais (Cirino, 2023).
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CAPITULO 1
FUNDAMENTOS TEORICOS DA PESQUISA

1.1 O “ensinar”, ensinar Historia e ensinar Historia Indigena

Neste capitulo, propomos uma reflexdo sobre o ensino de Historia, o livro didatico e as
narrativas contidas nestes sobre a participacdo de indigenas no processo de independéncia e
formagdo do Estado Brasileiro. Partimos de uma questdo que a primeira vista parece comum:
como os indigenas estio retratados em suas paginas. Seguimos um recorte estabelecido entre o
intervalo de 1808 a 1889 para investigar como indigenas estdo representados no livro didatico,
tendo como referéncia o PNLD 2022-2025.

Investigamos os livros didaticos de Historia aprovados pelo edital PNLD/21 no intuito
de avaliar como a narrativa historica aborda a participagdo destes nesse processo, como a
bibliografia existente sobre o tema analisa a auséncia, porque estes grupos tém sido
reiteradamente negligenciados, retirados, diminuidos da participagcdo e protagonismo. Nessa
via, tornou-se também necessario a analise de como a incorporagao dos valores eurocéntricos
contribuiu para o “estado de exce¢do” de indigenas no livro didatico e quais personagens no
Brasil conduziram as narrativas sobre participagdo dos grupos indigenas na historia brasileira.
Importa para nds compreendermos que reflexos essa problematica traz para a sala de aula e
contribui para o desconhecimento e desinteresse de boa parte dos estudantes pela Historia,

sobretudo quando tratamos da historia do Brasil e, ainda, a historia do Piaui.

A perspectiva eurocéntrica ¢ soberana. Reina absoluta nas obras analisadas em
sequéncia cronoldgica, mas ¢ facilmente identificada na abordagem tematica. A
organizagdo dos contetidos tem, como se vera oportunamente, desdobramentos no que
se refere a forma pela qual os povos indigenas sdo percebidos e a maneira como o
saber historico se conforma (Coelho; Bichara, 2017, p. 78).

Ao apontar o livro didatico como ferramenta credenciada para o uso de professores e
estudantes nos processos educacionais, compreendemos a necessidade de “(re)conhecimento
de valores, crengas, modos de vida de grupos sobre os quais os curriculos se calaram durante
uma centena de anos sob o manto da igualdade formal” (Brasil, 2013, p. 115). A narrativa
didatica, possuidora de a¢do pedagdgica, deve incluir o protagonismo de indigenas nos eventos

historicos (Coelho; Bichara, 2017). De outro modo o livro didatico ndo cumpriria seu objetivo.
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1.1.1 O livro didatico disponivel ao professor e ao estudante no processo de “ensino’ de Historia

Fagcam o que fizerem, os autores ndo escrevem livros, os livros ndo sdao de modo
algum escritos. Sdo manufaturados por escribas e outros artesdos, por mecanicos, outros
engenheiros e por impressores e outras maquinas.

Roger Chartier

Apresso-me a falar sobre o livro didatico, menos pela importancia que ele adquire na
Histéria como instrumento pedagdgico, como produto social ou objeto cultural (Bittencourt,
2002), mas mais pela parceria de quase trés décadas em que, atuando como professora da
educagao basica, participei de suas escolhas, tanto na escola da rede publica como na escola da
rede privada. Me sinto na condicao de falar pela funcionalidade que apliquei a ele em sala de
aula e a experiéncia sob a perspectiva da professora. Mas essa ¢ apenas uma dimensao de toda
a complexidade na qual a utilizacdo do livro em sala de aula estd posta. Esta dissertacdo fala
sobre o livro didatico, tdo necessdrio ao processo de ensino-aprendizagem, tanto para o
professor como para o aluno. Menos por se constituir como uma ferramenta infalivel —
entendemos a complexidade de sua utilizagdo na sala de aula — e mais pelo papel por ele a ser
cumprido, tanto como fonte de pesquisa, muitas vezes a Unica disponivel aos estudantes da
educagdo basica na escola publica, sendo utilizado em larga escala como instrumento didatico
no processo de ensino aprendizagem, uma vez que sdo utilizados no cotidiano de estudantes e

professores/as em todo o Brasil (Santos, 2010).

O livro didatico ¢ antes de tudo, uma mercadoria, um produto do mundo da edigéo
que obedece a evolucdo das técnicas de fabricagdo e comercializagdo pertencentes a
légica do mercado. Como mercadoria ele sofre interferéncias variadas em seu
processo de fabricagdo e comercializagdo. Em sua construgdo interferem varios
personagens, iniciando pela figura do editor, passando pelo autor e pelos técnicos
especializados dos processos graficos, como programadores visuais, ilustradores.
(Bittencourt, 2002).

A movimentacdo em torno da sua escolha e o interesse que recebe dos mais diversos
setores educacionais, interessados em entender como este € utilizado em sala de aula, reflete a

natureza complexa de sua aplicacdo. Concordamos com o predominio que exerce em sala de

aula, apesar do crescimento recente da utilizacdo de Novas Tecnologias da Educagio’. Assim

% Solugdes educacionais que combinam tecnologia e possibilidades de aprendizagem. Incluem dispositivos
(computadores tabletes e notebooks) e ferramentas (jogos virtuais, realidade aumentada e inteligéncia artificial).
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como também concordamos que ndo pode ser ignorada a sua aplicabilidade como “portador de
textos que auxiliam, ou podem auxiliar o dominio da leitura escrita em todos os niveis de
escolarizagdo”, sendo util “para ampliar informag¢des, veiculando e divulgando, com uma
linguagem mais acessivel, o saber cientifico” (Bittencourt, 2002, p. 73).

Me atrevo a dizer que na pratica ndo ¢ dessa forma que as coisas acontecem, esse ¢ um
dos prazeres a mim proporcionados pelo ProfHistéria'’: a oportunidade de falar sobre a
experiéncia que a pratica da sala me trouxe, na perspectiva do olhar que fago sobre ela. Me
refiro ao aporte que tive do livro didatico durante esses anos. Partindo desse ponto, preciso

repetir a importancia que o livro didatico tem para a sala de aula da escola publica.

O livro didatico tem sido, desde o século XX, o principal instrumento de trabalho de
professores e alunos, sendo utilizado nas mais variadas aulas e condi¢des pedagogicas,
servindo como mediador entre a proposta oficial do poder expressa nos programas
curriculares e o conhecimento escolar ensinado pelo professor (Bittencourt, 2002, p.
72-73).

O livro didatico pretende reunir informagdes “confidveis” que possibilitem o
envolvimento do estudante nos processos educacionais. Contudo, apesar de facilitar a
compreensao desses processos, ainda esta longe de contemplar os saberes de povos, culturas ou
grupos humanos, cuja participagdo na Historia e, em se tratando especificamente desta proposta
de trabalho, a participacdo do indigena no processo de Formacao do Estado Nacional Brasileiro,

¢ ainda silenciada.

O tratamento que a tematica indigena recebe nos livros didaticos requer uma analise
de como historicamente esse assunto se transforma em contetido a ser ensinado nas
escolas para criangas e adolescentes por intermédio do livro didatico, mais
especificamente nas escolas de sujeitos ndo indigenas. Falamos, portanto, do ensino
sobre o outro que a tempos ¢ silenciado ou mal interpretado nas narrativas elaboradas
sobre o Brasil e os brasileiros. Consideramos que tal (in)compreensdo sobre a tematica
foi e continua sendo empregada para que as logicas de apropriacdo e exploracdo das
terras indigenas possam ser legitimadas ou ndo (Ramos; Cainelli; Oliveira, 2018, p.
64).

190 ProfHistoria tem como objetivo proporcionar formagio continuada que contribua para a melhoria da qualidade
do exercicio da docéncia em Histdéria na Educagao Basica, proporcionando ao egresso qualificagdo certificada para
o exercicio da profissdo de professor de Histdria. Essa qualificagdo € concebida como processo dialdgico entre
teoria e pratica e ndo meramente como treinamento em metodologias desenvolvidas na academia a serem aplicadas
nas escolas. Por isso, o programa pressupde que os discentes sejam profissionais em exercicio, com experiéncia e
pratica efetivas no magistério. Ao mesmo tempo, o programa pretende aumentar e melhorar a produgéo académica
sobre o ensino de Historia, por meio de pesquisas articuladas a pratica docente.
https://profhistoria.inhis.ufu.br/sites. “Dois mundos em um so: O Profhistoria me proporcionou fazer a liga¢do
entre minhas realidades profissionais — a docéncia e a pesquisa. Pensar o ensino de Historia e a prdtica docente
como um exercicio cientifico e passivel de discussdo foi gratificante e enriquecedor”. (Paula Tatiane de Azevedo,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Turma 2014. Depoimento Site Prothistoria).
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Juliana Medeiros, ao nos falar sobre a “(In)visibilidade” dos povos indigenas na historia
do Brasil entende como positivas as mudangas decorrentes do movimento inaugurado com a
Constituicao Federal de 1988, art. 231, onde “[...] sdo reconhecidos aos indios sua organizagao
social, costumes, linguas, crengas e tradicoes (BRASIL, 1988). Bem como a Lei 11.645 de
2008, que inclui no curriculo oficial a obrigatoriedade do ensino da tematica indigena historia
e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas de ensino Fundamental e Médio.

Segundo ela, a escola historicamente abordou a temética apresentando os indigenas de
forma genérica e estereotipada, ou mesmo silenciou sobre o tema. “Torna-se necessario
identificar problemas no modo como os povos indigenas eram tratados no ensino de Historia
até recentemente, os avangos ja conquistados e os limites que ainda nos colocam desafios”.

(Medeiros, 2012, p. 51).

A auséncia de grupos indigenas na historia ensinada esta relacionada a ideia,
referendada até pouco tempo pela historiografia, de que esses grupos ndo possuiam
historia. No brasil, esse panorama comegou a se modificar na década de 1990. Novas
pesquisas passaram a reconhecer a condi¢do de sujeito historico dos indigenas, ou
seja, de agentes sociais capazes de interagir com a sociedade ¢ de determinar seus
proprios destinos (Medeiros, 2012, p. 51).

Nos ultimos anos, a critica ao livro didatico de Historia e sua utilizagdo em sala de aula
tém crescido sobretudo em virtude do aumento dos estudos no ambito da pesquisa académica.
Embora parega existir um consenso sobre a importancia de sua utilizacdo enquanto recurso
didatico para o ensino de Historia, se estabelece uma critica generalizada sobre as questdes
ideologicas contidas neste. Embora contetido de tais criticas seja variado e comporte um espaco
de tempo de pelo menos 40 anos, persistem as criticas quanto a inadequacdo dos contetdos,
considerados ultrapassados ou equivocados (Rocha, 2013).

Se vozes de determinados grupos, além de indigenas, foram silenciadas da produ¢ao
historiografica contida no livro didatico que ¢ utilizado nas salas de aula da educagdo bésica,
apesar da Lei 11.645/08; se caracteristicas atribuidas historicamente a indigenas serviram para
definir o lugar que esses grupos tiveram na historia e na historiografia, caracteristicas
igualmente historicas construidas a partir dos ultimos 40 anos tém contribuido para a
reformulacgdo da historia indigena a partir de novas pesquisas e interpretagdes, em que 0s grupos
indigenas do Brasil aparecem como sujeitos ativos nos processos de colonizagdo, agindo de

formas variadas e movidos por interesses proprios (Almeida, [entre 2024 e 2025], p. 10).
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A auséncia de grupos indigenas na historia ensinada estd relacionada a ideia,
referendada até pouco tempo pela historiografia de que esses grupos ndo possuiam
historia. No Brasil, esse panorama comegou a se modificar a partir da década de 1990.
Novas pesquisas passaram a reconhecer a condigdo de sujeito histdorico dos indigenas,
ou seja, de agentes sociais capazes de interagir com a sociedade e de determinar seus
proprios destinos (Medeiros, 2012, p. 51).

Ainda assim, em se tratando de histdria do Brasil, as constru¢des sobre indigenas e sua
participag@o no processo de formacdo do Estado Nacional Brasileiro apresentadas pelo livro
didatico permanecem ausentes, apesar da existéncia de trabalhos relacionados a esse tema que

contrariam o insistente siléncio sobre a tematica no livro didatico.

A histéria do Brasil construida no século XIX, apagou a histéria e as identidades de
inumeros povos indigenas que habitavam seus territorios e reivindicavam direitos.
Visivelmente presentes na sociedade imperial do oitocentos, esses indios ndo foram
ouvidos por historiadores voltados para outros interesses, o que culminou com a
construgdo de uma histdria que os excluia, enquanto valorizava indios desaparecidos
(Almeida, [entre 2024 ¢ 2025], p. 159).

Ainda assim, e, em parte, decorrente das pressoes e criticas direcionadas as formas de
organizagdo dos temas abordados pela narrativa apresentada, nas avaliagdes do Ministério da
Educagdo com a introducao do PNLD, o julgamento ¢ que as cole¢des aprovadas tém melhorado

significativamente.

Nesta busca por uma aprendizagem significativa, acredita-se que essas obras didaticas
podem ser um importante elemento a impulsionar um ciclo virtuoso dentro da escola,
ao se constituir em um instrumento que carrega consigo a perspectiva cientifica
assentada em fontes confidveis, sem subjugar a dimensio da davida, dos
questionamentos remanescentes e das reflexdes futuras. Todavia, estes livros apenas
alcancarfo suas potenciais expectativas por meio da acdo do professor. Expectativas
estas que, na perspectiva das Ciéncias Humanas e Sociais, podem ser inclusive
alargadas a partir do seu escopo conceitual e de uma pratica docente comprometida
com a melhoria da qualidade de vida dos jovens (Guia de livros didaticos: PNLD
2022-2024)

De outra forma, o argumento das editoras ¢ que na composicao do livro didatico nao
consideram somente a apreciagdo do MEC, visto que outros agentes fazem parte desse processo
de avaliagdo: professores escolhem as obras, os estudantes utilizam essas obras, seus familiares
as manuseiam, pesquisadores da universidade as examinam, enfim, existe toda uma cadeia de
pessoas que direta ou indiretamente se apoiam no livro didatico de alguma forma e formulam

sua critica ao conteudo apresentado por ele em suas paginas.

Os responsaveis pela publicacdo dessas obras, em especial os que a submetem ao
PNLD, precisam administrar a diversidade constituinte de tais expectativas e priorizar
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as que consideram mais relevantes para o sucesso da venda de seus produtos. Isso é o
que importa mais ao amplo grupo produtor dos livros didaticos. [...] Mesmo com
parametros meticulosamente elaborados e trazidos a publico pelo MEC, os produtores
de livros didaticos se veem as voltas com demandas muito diversas por parte de seus
diferentes leitores, que apontam caracteristicas desejaveis para as obras. Desde a
presenca ou ndao de imagens até as caracteristicas graficas previstas para seu uso,
passando pela aproximagdo da narrativa presente no texto base a uma historiografia
atualizada ou mais referenciada na tradicao escolar (Rocha, 2013, p. 54).

Na anélise de Helenice Rocha, o livro didatico € composto minimamente por um texto
base, de natureza narrativa e atividades de aprendizagem acerca dos conteudos apresentados
por essa narrativa. Dada a complexificagdo desse objeto e das exigé€ncias avaliativas, outros
recursos de informagdo - boxes, infograficos, mapas, documentos de diversas naturezas, além
destes, outro item adicionado ao texto base sdo textos de maior extensdo, denominados como
secoes - aparecem ao longo dos capitulos (Rocha, 2013).

Essa organizacio segue as indicagdes do Guia do livro didatico!!. Todavia, entendemos
que outros dilemas envolvem sua concepgao. Entendemos que o livro didatico ¢ antes de tudo
uma mercadoria, obedece a evolucao das técnicas de fabricagdo e comercializagdo. Também ¢é
depositario de conteudos escolares elencados pelas propostas curriculares; € instrumento
pedagdgico, pois reproduzem uma série de técnicas de aprendizagem que atuam com a fungao
de facilitar a apreensdo dos conteudos. Além disso, € importante veiculo portador de um sistema
de valores de uma ideologia, de uma cultura (Bittencourt, 2002). E preciso ponderar sua
contribuicdo positiva em virtude da funcdo didatica que desempenha para o professor e
estudante, dependendo do uso para o qual ele serve. E ferramenta de lembranga e ferramenta
de esquecimento também para as historias contadas, como da mesma forma para as que

precisam ser contadas em suas paginas.

1.1.2 As construgdes historicas relativas aos indigenas no livro didatico e a Nova Historia

indigena

Viajei por muitos caminhos para encontrar o outro em mim mesma.

Podem-se descobrir os outros em si mesmo, e perceber que ndo se ¢ uma substancia
homogeénea, e radicalmente diferente de tudo o que ndo ¢ si mesmo; eu € um outro.
Mas cada um dos outros ¢ um eu também, sujeito como eu. Somente meu ponto de
vista, segundo o qual todos estdo 14 e eu estou s aqui, pode realmente separa-los e
distingui-los de mim. Posso conceber os outros como uma abstracdo, como uma
instancia da configuragao psiquica de todo individuo, como o Outro, outro ou outrem

"' Cf. Guia de livros didaticos: PNLD 2021: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Brasilia: Ministério da
Educacao, Secretaria de Educagao Basica, 2021.
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em relacdo a mim. Ou entdo como um grupo social concreto ao qual nés ndo
pertencemos. Este grupo, por sua vez, pode estar contido numa sociedade: as mulheres
para os homens, os ricos para os pobres, os loucos para os "normais". Ou pode ser
exterior a ela, uma outra sociedade que, dependendo do caso, serd proxima ou
longinqua: seres que em tudo se aproximam de nos, no plano cultural, moral e
historico, ou desconhecidos, estrangeiros cuja lingua e costumes ndo compreendo, tdo
estrangeiros que chego a hesitar em reconhecer que pertencemos a uma mesma
espécie (Todorov, 1999, p. 3).

A citagdo de Todorov rumina parte das inquietagdes que me levaram a escolha do tema
desta dissertagdo. Pensar no indigena e na participagao deste no processo de formacao do Estado
Nacional, e como essa participagdo ¢ representada no livro didatico. Ela me transporta a sala de
aula, repleta de estudantes que pouco conhecem sua (propria) historia. Talvez eles consigam
falar sobre feudalismo, sobre a democracia grega, ou o Império Romano, ou ainda como eram
construidas as piramides do Egito. Talvez eles saibam quem foi Napoledo Bonaparte, Otavio
Augusto ou Ramsés 1. Deixo registrado o reconhecimento da importancia historica desses temas
e personalidades, tdo largamente difundidas na Histéria mundial. Mas ¢ da atmosfera de
estranheza e perplexidade quando em sala de aula falamos em historia indigena do Brasil que
parte meu incomodo. E sobre a inevitabilidade de explicar as razdes que justificam o pouco ou
nenhum conhecimento de meus alunos sobre a historia mais ligada a eles, a historia local, a
histéria do Brasil, e a relacdo dessas questdes com a narrativa historica adotada pelo livro
didatico e as razdes que explicam a preferéncia por determinados temas em prejuizo de outros.

Penso no “outro”, apontado por Todorov em A4 conquista da América; a questio do
outro, e todo o susto provocado pelo encontro do que ndo se compreende € nos conceitos que
humanamente precisam ser formulados imediatamente apos o encontro. A estranheza se da por
ndo se saber nada sobre o outro. Assim, me atrevo a utilizar analogia na tentativa de explicar a
preferéncia verificada nos livros didaticos, e por consequéncia, na sala de aula, por
determinados temas e ndo outros.

“O outro ndo € tao outro assim”, concordando com Bergamaschi (2012. p. 152): as vozes
indigenas ndo cessam, mesmo que silenciadas ou apagadas na e pela historia. Segundo ela,
estudar as historias dos povos originarios € estudar a nossa historia e reconhecer as marcas
indigenas que fazem mestico o continente americano, marcas muitas vezes camufladas,

“entulhadas” sob uma visao de branquitude, de uma pseudoeuropeidade.

Mais do que em outros paises latino-americanos, cuja presenca indigena ¢
contundente, visivel a “flor da pele”, predomina no Brasil um desconhecimento, uma
desconsideracdo dos povos indigenas e, em geral, sua existéncia ¢ reconhecida e
admitida na Amazodnia, ou no Xingu. Quando se fala em indigenas no sul do Brasil,
por exemplo, ¢ comum o espanto ou um julgamento, expresso em comentarios como:
“esses ndo sdo mais indios, estdo aculturados” (Bergamaschi, 2012, p. 152).
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Penso sobre as histérias que contamos em sala de aula, e na importancia destas na
formacdo de nossos estudantes. Especialmente quando tratamos do saber historico e as
exigéncias que procuram aproxima-lo da realidade de estudantes que precisam compreender
sua posicdo enquanto agentes do conhecimento historico, identificando padrdes que podem
ajuda-lo a entender o passado e pensar, talvez, novas possibilidades para o futuro. Para a maioria
das propostas curriculares, o ensino de Historia visa contribuir para a formagao de um “cidadao
critico” para que o aluno adquira uma postura critica em relagao a sociedade (Bittencourt, 2013,
p. 19). O exercicio critico permite perceber o conhecimento histérico como uma construcao
cultural que possui a sua propria historicidade e contribui para o desenvolvimento do
sentimento de pertencimento social (Santos; Ramos, 2021 apud Borne, 1998; Cerri, 2011;
Rocha; Magalhaes; Gontijo, 2009).

Segundo Santos e Ramos (2021), para que tenha o seu objetivo alcancado, o
conhecimento histdrico precisa superar a “colonizacao do presente pelo passado” e abrir-se para
as praticas e metodologias que favoregam interpretacdes mais pluralistas e menos monoliticas
do passado que permitam explorar as dissonancias e contradi¢cdes da historia (Santos; Ramos,
2021). Deve-se entender as transformacoes da historia como resultado da agao dos homens no
tempo, construidas a partir de lutas constantes e em diversas dimensdes, € ndo como concessoes
garantidas pelo poder instituido (Bittencourt, 2013). Ainda assim, € necessdrio que os
estudantes se reconhecem nas memorias € nos monumentos selecionados (Santos; Ramos,

2021).

Para que os estudantes identifiquem e compreendam os processos historicos em sua
profundidade, precisam encontrar significados para eles na sua propria realidade. Mas
nem sempre os “contetdos historicos” contidos em narrativas pré-definidas pela
historiografia tradicional possuem relacdo direta, ou mesmo indireta, com a realidade
dos estudantes. (Santos; Ramos, 2021, p. 237).

Chimamanda Adichie (2019)!? alerta para o perigo de uma historia tinica. Ao se referir
a “historia Ginica”, ela nos fala da tradi¢dio de contar a historia da Africa (do outro) a partir do
ocidente como um lugar negativo, de diferengas, de escuridao. Segundo ela, a consequéncia de
uma histdria unica é que ela rouba a dignidade das pessoas e torna dificil o reconhecimento da

nossa humanidade em comum. Enfatiza como somos diferentes, € ndo como somos parecidos.

12 Chimamanda Ngozi Adichie ¢ uma feminista e escritora nigeriana, a obra, O perigo de uma histéria vunica, é
uma adaptagdo da primeira palestra proferida por Adichie no TED Talk, em 2009. O video ¢ um dos mais acessados
da plataforma, com mais de 18 milhdes de visualizagdes. E possivel acessa-lo em:
https://www.ted.com/talks/chimamanda ngozi_adichie the danger of a single story?language=pt-BR.
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Uma histdria unica consiste no fato de se passar a vida inteira ouvindo versdes diferentes de
uma historia unica, do ponto de vista do colonizador. E assim que se cria uma histéria tnica:

mostre um povo como uma coisa s6, sem parar, € € isso que esse povo se torna. (Adichie, 2019

p. 12):

E impossivel falar sobre a histéria unica sem falar sobre poder. Existe uma palavra
em igbo na qual sempre penso quando considero as estruturas de poder no mundo:
nkali. E um substantivo que, em tradugio livre, quer dizer “ser maior do que outro”.
Assim como o mundo econdmico e politico, as historias também s@o definidas pelo
principio de nkali: como elas sdo contadas, quem as conta, quando sdo contadas e
quantas sdo contadas depende muito de poder.

O poder ¢ a habilidade ndo apenas de contar a histéria de outra pessoa, mas de fazer
que ela seja sua historia definitiva. O poeta palestino Mourid Barghouti escreveu que,
se vocé quiser espoliar um povo, a maneira mais simples ¢ contar a historia dele e
comegar com “em segundo lugar”. Comece a historia com as flechas dos indigenas
americanos, ¢ ndo com a chegada dos britanicos, ¢ a historia serd completamente
diferente. Comece a histéria com o fracasso do Estado africano, ¢ ndo com a criagao
colonial do Estado africano, e a histdria sera completamente diferente.

De acordo com Quijano, a colonialidade cria um padrdo de poder cujo eixo central é a
raca. Essa colonialidade, situada ao lado da modernidade, ¢ construida pelo eurocentrismo
(Quijano, 2005). Assim, a condi¢do de inferioridade decorre do estigma provocado pelo
colonialismo europeu na América. Isso se reflete na narrativa da existéncia do europeu, situado
no ponto maximo do processo evolutivo, e de um nao europeu, “encontrado” numa situagdo de

inferioridade e atraso.

O fato de que os europeus ocidentais imaginaram ser a culminag¢ao de uma trajetéria
civilizatoria desde um estado de natureza, levou-os também a pensar-se como 0s
modernos da humanidade e de sua histdria, isto é, como o0 novo ¢ a0 mesmo tempo o
mais avangado da espécie (Quijano, 2005, p. 122).

As relacdes de poder estabelecidas no processo de colonizagdo, baseadas no marcador
da racga, coloca o europeu no topo e os povos explorados da América e da Africa na base,
sobretudo, negros e indigenas (Pereira; Paim, 2018). Essa conjuntura coloca a Europa moderna
como um espelho, o padrio de poder mundial. E contra os efeitos produzidos por esse espelho
nos povos latino-americanos e na sua constitui¢do historica que se levantam as criticas ao
eurocentrismo e a colonialidade. A postura que recusa o eurocentrismo e sua epistemologia se
firma entre aqueles que defendem o processo de autoafirmacdo latino-americana. Pensar uma
outra racionalidade para esses povos, significa abandonar a racionalidade instrumental

moderna. Para isso, outras formas de vida que sdo contra e fora desse estado colonizado,
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racionalidades que consideram a equidade, a reciprocidade, a solidariedade e a democracia

devem emergir.

Uma das preocupagdes do ensino de Historia das ultimas décadas tem sido estabelecer
relagdes e dialogos com as referéncias historicas que os estudantes trazem consigo
antes mesmo da escolarizagdo ou que constroem fora da escola por meio de seus jogos
e filmes preferidos, bem como do uso de redes sociais. Frequentemente, entretanto,
entre os saberes prévios da cultura historica na qual os estudantes estdo inseridos € o
conhecimento histdérico escolar sdo estabelecidas relagdes conflituosas de delicada
superagdo. [...] Cabe-nos, entretanto, como professores de Historia, viabilizar um
processo dialégico de conscientizagdo histdrica por meio de reinvencdes da aula de
Historia na educag@o basica que permitam debater, negociar e complexificar os
conhecimentos que os estudantes trazem com eles (Santos; Ramos, 2021, p. 237).

Para Camila Penna, os trabalhos de Franz Fanon, Aimé Cesaire, Enrique Dussel, Anibal
Quijano, Walter Mignolo e Paulo Freire convergem a medida que questionamos referenciais
eurocéntricos a partir dos quais o conhecimento no campo das ciéncias sociais ¢ produzido.
Para estes, o pds-colonialismo representa a inser¢do de um novo lugar de fala como forma de
resistir a colonizag¢do cognitiva.

O pensamento decolonial oportuniza repensar o ensino de Histdria, sobretudo, o modo
como temos dado sentido as diferentes realidades histdricas, povos e culturas as quais o discurso
historico descreve e narra (Pereira; Paim, 2018). Implica também repensar a temporalidade e

romper tanto com o evolucionismo, quanto com o dualismo tipico do pensamento eurocéntrico.

As colonias e ex-colonias europeias, que, ao final do século XIX, estendiam-se,
praticamente, por todo o globo, se quisessem fazer parte do concerto das nagdes
civilizadas, caberia, quando da sua tentativa de emancipagdo, construir narrativas
identitarias se integrando, como periferia, a grande narrativa geral da humanidade,
dividida em periodos historicos cujos marcos todos se passavam na Europa.
Especialmente na América, cuja construgdo e consolidagdo dos Estados-nacgdo,
conduzidos por elites europeias ou europeizadas, durou o século XIX inteiro € o inicio
do XX, o processo de colonizagdo interna se prolongou. A construgdo identitaria dai
decorrente produziu, no Brasil (¢ em outros paises da América), uma
autorrepresentacao esquizofrénica, que pode ser constatada na utilizacdo dos
pronomes pessoais. A excegdo de contextos especificos ligados a movimentos sociais,
os brasileiros utilizam “eles” para se referir aos indios e aos negros. O “nds” ¢
utilizado com a incorporagdo de uma identidade e valores “ocidentais”, o “nos”
brasileiro (e, provavelmente, latino-americano) ¢ eurocéntrico (Moreno, 2019, p. 99).

Nao ¢ uma novidade a ideia que de um certo tempo para cé, e em diferentes esferas e
dimensdes, busca-se alternativas para aproximar o ensino dos conteudos partindo das realidades
dos estudantes permitindo assim a identificagdo com eles. A aproximagao entre o objeto do
conhecimento e a narrativa historica favorece o desenvolvimento da sua identidade individual

e coletiva, o sentimento de pertencer, de fazer parte, que liga o estudante da escola basica as
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suas vivéncias e lembrangas. Trabalhar a histéria do Brasil dentro da perspectiva temporalidade
colonialidade pode entregar aos professores da escola publica a perspectiva de aproximar nossa
histéria académica as explicativas adjacentes construidas pelos estudantes, por isso mais

compreensiveis a eles em uma sala de aula.

[...] enfrentar tais desafios parece condicdo para vitalizar o papel da historia escolar
na gestdio da memoria, na construgdo/reconstrucdo das identidades e na
legitimagao/desconstrucdo dos saberes. Ao voltar os olhos para o passado, precisamos
fazé-lo na perspectiva dialogica, buscando a multiplicidade de falas, gestos, rituais e
sentidos, potencializando a construgdo de identidades multiplas e plurais (Caime,
2012, p. 107).

Para Santos; Ramos (2021), entre varios desafios enfrentados pela escola atualmente ¢
para a historia escolar nesses tempos de democratizacdo das tecnologias de informagdo e
comunicagdo, ¢ aproximar-se da vida presente. Para isso, vale encarar as mudangas na forma
como o0s saberes circulam na sociedade, ndo mais restritos aos livros € a escola, nem mesmo
limitado ao tempo escolar.

A critica a “Historia tradicional”, cronoldgica, sequencial e progressiva era praticamente
unanimidade nos discursos daqueles que procuravam renovar o ensino de Historia. No caso
brasileiro, estdo relacionadas aos debates e confrontos surgidos no final do periodo militar e a
volta da Historia como disciplina autbnoma e obrigatoria para a formagao de alunos em todo o
seu processo escolar (Brasil, 1998; Bittencourt, 2002). Dentro de uma plataforma ampla de
formagdo para o exercicio da cidadania, propunha-se que os estudantes se tornassem sujeitos
de sua propria historia e isso se conseguiria, dentre outras possibilidades, buscando uma
abordagem que demonstrasse empatia com as classes populares, “[...] reverberando as vozes
(ocultadas) dos excluidos da narrativa tradicional da Historia” (Moreno, 2019, p. 101).

Como defende Moreno (2019), baseado em Chesneaux, o mais importante ¢ que emerja
uma “desnaturalizag¢do do eurocentrismo”, com a consciéncia de que a ascensao do capitalismo
europeu sobre o mundo ndo se trata de um processo natural, racial e irreversivel. Chesneaux
propunha centrar os trabalhos também nos movimentos de resisténcia ‘anticentralistas’: indios,
negros ou chicanos dos Estados Unidos; trabalhadores imigrados na Europa Ocidental;
escoceses, galeses e irlandeses do Reino “Unido”; cataldes, galegos e bascos da Espanha; valdes
da Bélgica; sicilianos, sardos ou tiroleses da Itdlia; corsos, cataldes, bascos, alsacianos,

occitanos, bretdes da Franga (Moreno, 2019).

O recorte europeu e francocéntrico admite apenas um sujeito da Historia, portador do
“avanco da civilizagdo”. As demais culturas ganham espago somente quando entram
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em contato com este sujeito que conduz a narrativa histérica. Tornando-se
hegemonica como Unica representacdo reconhecida de um passado coletivo, a
narrativa mestra eurocéntrica impossibilita o alargamento da ideia de Historia humana
para todo o planeta e obriga as demais culturas a enxergarem-se somente através do
espelho estendido pelos ocidentais (Moreno, 2019, p. 104).

Entendendo que vivemos uma temporalidade colonizada (Pereira, 2018, p. 20), o desafio
que segue ¢ como se faz um ensino de Historia que ultrapasse “os limites impostos pela
colonialidade do tempo”. Adotar narrativas que, em sala de aula, possam constituir suporte ao
professor e ao estudante, conferindo a aula de Historia, percebida como um complexo por onde
transitam saberes, memorias, fazeres, narrativas e historias (Pereira, 2018), um veiculo de
acesso a diversos modos de pensar o tempo, a realidade, o passado e o presente, enfim, que

consinta fluir novas relagdes com o passado.

Entendo o ensino de Histdria e a aula de Histdria como lugares de um encontro com
o pensamento decolonizado. Nesse sentido, o que faz o ensino de Historia ndo ¢
apenas criar nomes, designar estruturas e conjunturas; ¢ construir modos de expressdao
dos conceitos historicos. Desse modo, ele ¢ sempre um excesso em relagdo aos
conceitos, uma vez que os modos de expressao implicam um encontro criativo com
outros saberes e outras praticas no interior da aula de Histéria, onde quer que ela
ocorra (Pereira, 2018, p. 31).

A pedagogia decolonial também tem referéncia na produgcdo de Walter Mignolo,
Catherine Walsh, Arthuro Escobar, Anibal Quijano, Ramoén Grosfoguel, Agustin Lao-Montes,
Fernando Coronil, Santiago Castro-Gémez, Maria Lugones, Nelson Maldonado-Torres,
Edgardo Lander, Immanuell Wallerstein, Enrique Dussel e Boaventura de Sousa Santos.
Reverberar as vozes dos sujeitos dos diversos movimentos sociais, problematizando os
esquemas de interpretagdo advindos do colonialismo, ¢ a maneira como a pedagogia decolonial
procede para superar a desumanizagdo e a alienagdo promovidas pela modernidade capitalista

(Moreno, 2019, p. 110-111).

Ha uma razdo, portanto, para a suspensdo da narrativa e, a0 mesmo tempo, para
retornar a criar novas narrativas. Essa razdo ¢ de carater pratico, decorrente de uma
razdo pratica, de um dever ser (WHITE, 2014), que brota do lugar brumoso do vazio
da narrativa para criar novas relagdes, novos mundos, novas formas de relagdo com o
tempo, com o passado, seja na Historia, na narrativa oral ou na memoria. Isso requer
o estilhagamento da colonialidade do tempo, a fim de abrir a aula de Historia para
praticas, cosmologias, formas de vida latino-americanas, afro-brasileiras, indigenas,
africanas... Cessam, portanto, o dualismo e o evolucionismo. Cessam os fundamentos
de uma Historia moral e etnocéntrica, que julga o outro a partir de seus padrdes de
modelos de experienciar o tempo (Pereira, 2018, p. 32-33).
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O problema da narrativa mestra eurocéntrica foi evidenciado pelos pesquisadores do
ensino de Historia no final dos anos 1980 (Moreno, 2019). Propostas curriculares dessa época
objetivavam nao sé refazer métodos e técnicas, mas introduzir contetidos novos e a presenca de
novas tecnologias da informacao, “[...] desde a imprensa, televisdo, video, etc., até o
computador que pode sintetizar todos eles” (Schmidt, 2010, p. 63). De 14 para ca assistimos
mudangas relacionadas a legislacdo educacional brasileira, e podemos comemorar 0s avangos
assegurados no recente passado: a Constituicdo de 1988, que impde a educagao como dever do
Estado e direito de todos, e o Plano Nacional de Educagio (PNL)!? e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que buscam estabelecer competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
ao longo da educacdo basica. Mesmo com a implementagdo de todas essas ac¢des € as conquistas
relativas a aprovacao da Lei 10.638/2003, que tornou obrigatdrio o ensino da Historia e Cultura
Afro-Brasileira, e da lei 11.645/2008, que substitui a anterior e determina a obrigatoriedade do
ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, sua aplicagdo na narrativa didatica
encontra seus limites na velha organizacdo quadripartite do século XIX que insiste em

permanecer como uma tradi¢do social bem sedimentada (Moreno, 2019, p. 111).

Ja ha historiografia suficiente para realizar uma reorganizagdo mais abrangente da
formagdo inicial. Ndo basta incluir uma historia da Africa ou da América separada de
uma ‘historia do mundo’ organizada linearmente. Pode-se comegar a mudanga aos
poucos. Quem sabe a modificacdo da nomenclatura das disciplinas ja possa significar
algum avango? E se a disciplina de “Historia Medieval” passasse a se chamar Historia
da Formacdo da Europa I ou, na contemplagdo de uma perspectiva mais ampla,
Historia Mediterranica 1?7 O mesmo poderia ser pensado em relagdo a “Historia
Moderna”, a “Contemporanea”? Ou dar nomes ao tempo também ndo é uma forma de
(des)coloniza-lo? O que a formagdo dos docentes, para atuarem nas diversas
realidades brasileiras, poderia ganhar com estas pequenas altera¢cdes? (Moreno, 2019,
p. 112-113).

Concordando com (Moreno, 2019), entendemos que os desafios do ensinar Historia nas
escolas sdo muitos. Reconhecemos também os sinais claros de esgotamento da tradigdo
quadripartite que ndo da conta da diversidade cultural brasileira. Nao contempla grupos que
participam da nossa historia e protagonizaram momentos decisivos dela, exercendo
significativa participacdo nos processos historicos, embora excluidos da narrativa historica.

Além disso ndo dao conta das propostas de transformacao pretendidas pela legislacdo vigente,

13 O primeiro Plano Nacional de Educagéo surgiu em 1962, elaborado ja na vigéncia da primeira Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educacgao Nacional, Lei n° 4.024, de 1961. Foi proposto como iniciativa do Ministério da Educacéo e
Cultura, era constituido como um conjunto de metas quantitativas e qualitativas a serem alcangadas num prazo de
oito anos. Atualmente, o Plano Nacional de Educagdo (PNE) tem um ciclo de validade de 10 anos e estd em vigor
desde 2014. O novo deve comegar a vigorar em 2024, mas estd ainda em tramitacdo no Congresso Nacional,
devendo ser aprovado até o final de 2025 para ter validade para os proximos 10 anos.
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tampouco dos desafios e pressdes contemporaneos impostos aos estudantes, nem das
expectativas dos profissionais da educagdo. Os papéis sociais dos conhecimentos escolares

precisam ser mais urgentemente repensados (Moreno, 2019, p. 113).

Pensar alternativas para narrativas integradoras que possibilitem os povos colonizados
(como ‘nos’ brasileiros) reapropriarem-se de suas experiéncias, refletir e reconstruir
seus caminhos pode se tornar uma alternativa a um ensino de Historia cada vez mais
sobrecarregado de informagdes e pobre de significancias para a vida de cada um e de
todos (Moreno, 2019, p. 114).

No campo da Historia do Brasil, a partir de 1970, iniciou-se um processo de renovagao,
com o surgimento da Nova Historia Cultural e a inclusdo de novas abordagens e temas. Com
essa nova tendéncia apareceram muitos esquecidos da Histéria, contudo, os indigenas
permaneceram ignorados pelos historiadores (Silva; Benites, 2023). Parecia irrevogéavel a
sentenca proferida por Varnhagen e tantas outras vezes reproduzida por historiadores de varias
épocas: “de tais povos na infancia ndo ha histéria: ha sé etnografia”.

Para Manuela Carneiro da Cunha, somos tentados a pensar que as sociedades indigenas
de agora sdo a imagem do que foi o Brasil pré-cabralino. Hoje ainda, pelo desconhecimento que
temos da sua historia, pensamos os indigenas como uma sociedade sem historia, vitimas de uma
politica e de praticas que os destruiram (Cunha, 2012). Ou ainda, pertencentes a um grupo que,
integrado a sociedade pelas politicas governamentais, passaram por um processo de
aculturamento que teve como resultado o seu “abrasileiramento”.

Para Dantas (2022), a reorientacdo tedrica de 1970, vivenciada por vdrios historiadores,
levou ao aumento dos estudos sobre novos temas sem incorporar os povos indigenas que

continuaram “‘esquecidos pelos historiadores”.

Apesar da abertura para novos temas construidos com enfoques metodoldgicos e
tedricos inovadores, provocando uma profusdo de pesquisas em areas variadas, a
participag¢do de indigenas na historia do Brasil continuou sendo abordada de forma
secundaria quando ndo era vista de forma secundaria (Dantas, 2022, p. 330).

Costa (2011) aponta que um dos graves entraves em relacdo ao reconhecimento social
dos atuais grupos indigenas no continente americano ¢ a forma como geralmente o senso

comum espera ver os indigenas. Segundo ele:

O purismo conceitual que espera encontrar indios mais verdadeiros que outros, ou que
acha que ndo existe mais indios porque ninguém anda nu, pintado e com penas ndo da
conta da complexidade, nem da conjuntura étnica ¢ muito menos das dindmicas
identitarias que tiveram lugar no Brasil, independente de que periodo (Costa, 2011, p.
152).
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Embora os povos indigenas venham sendo abordados em estudos escolares desde o
século XIX, sendo um tema integrado a uma certa tradi¢ao no ensino de Historia, na produgao
didatica de Historia e na historiografia os povos indigenas se inserem na fase denominada
“Colonizacdo”. Nos periodos posteriores a constitui¢do do Estado Nacional, desaparecem de

cena (Bittencourt, 2002).

Enquanto, por um lado, se percebe um processo de redimensionamento do lugar das
populagdes indigenas na composic¢do dos contetidos, em todo atento as pesquisas mais
recentes, por outro, nota-se a permanéncia de aportes que se aproximam daquela
antiga vocacdo: as populagdes indigenas sdo representadas conforme aquela cultura
histérica que as via como ingénuas, vitimas dos colonizadores, cujo traco cultural
fundamental era, fora a preguica, a relagdo com a natureza (Coelho, 2009, p. 274).

Dantas (2022) destaca as representacdes dos povos indigenas evocadas por diversos
intelectuais, historiadores, poetas ou romancistas, cujo posicionamentos marcaram a constru¢ao
do campo da escrita da Historia do Brasil, mas cuja visdo permitiu ao longo do tempo cristalizar
as percepgdes negativas que construiram o substrato de uma crenga de que os indigenas seriam
“[...] selvagens, ndo teriam histdria e, do ponto de vista politico, ndo seriam cidaddos, tampouco
brasileiros” (Dantas, 2022, p. 336), ou que, correspondendo “[...] a necessidade de construcao
de uma imagem evocativa das caracteristicas vistas como singulares do Brasil, escolhem
ressaltar a bravura indigena, a resisténcia e a morte heroica” (Dantas, 2022, p. 336). Para outros,
essa morte heroica fez emergir a figura do mestico, ratificando o desaparecimento do indigena.
Essas narrativas ressoaram na elaboracao do senso comum sobre a imagem dos povos indigenas
realizadas ainda no século XIX, mas que sdo reproduzidas até hoje. Segundo ela, “[...] a
incapacidade de agdo atribuida aos indigenas € possivel associar a producdo do nefasto
esquecimento historiografico sobre os diversos caminhos encontrados pelos proprios indigenas

para sua participacdo efetiva na formagao do Brasil” (Dantas, 2022, p. 336).

Mesmo aqueles que realizaram a mais estupenda inflexdo na forma de compreender o
passado, até o momento em que produziram suas obras, ndo deixaram de alimentar
esta ultima ideia. Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Holanda e Caio Prado Junior,
em suas obras germinais, enfatizaram a incapacidade indigena em enfrentar o trabalho
agricola. Em que pese a importancia que a presencga indigena tem em cada uma
daquelas obras — inédita até¢ entdo — todos trataram da substituicdo da mao-de-obra
escrava indigena pela africana como tendo sido resultado da incapacidade indigena
em lidar com a complexidade das tarefas agricolas e sua pouca resisténcia fisica.
(Coelho, 2010, p.).

Concordando com (Coelho, 2010),
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Essa representacdo sobre as populacdes indigenas ¢ reforcada pela producdo
académica em trabalhos que ressaltam a colaboragdo indigena ao processo de
Conquista e enaltecida em trabalhos que minimizam os conflitos e destituem as
populagdes indigenas da condi¢do de agente historico pleno (Coelho, 2010, p. 3).

Na historiografia brasileira, Monteiro (1995) percebia ja nos anos 1990 a incorporagao
ao longo das ultimas décadas de “grupos sociais antes ignorados pela bibliografia”. Contudo,
parecia prevalecer a ja citada senten¢a pronunciada pelo historiador Francisco Adolfo

Varnhagen, na década de 1850 (Monteiro, 1995):

De fato, autores tdo diversos como Gabriel Soares de Sousa, Simao de Vasconcelos,
Alexandre Rodrigues Ferreira, Carl F. P. von Martius, F. A. Varnhagen, Karl von den
Steinen, Capistrano de Abreu, Florestan Fernandes e Darcy Ribeiro — entre outros,
como os integrantes do instituto histéricos e geograficos estaduais — todos buscarem
a seu modo, diante dos desafios politicos e limites tedricos de suas respectivas épocas,
atribuir um significado a historia das populag¢des indigenas. Porém, se ha um trago
comum entre estes observadores e pensadores, tdo dispersos no tempo, € o pessimismo
com que encaravam o futuro dos povos nativos (Monteiro, 1995, p. 222).

A sentenca congelante de Varnhagen reverberou, ultrapassando os limites de sua época,
influenciou pensadores ao longo do tempo e, ainda, impds ascendéncia aos pesquisadores da
atualidade. Contudo, contrariamente a essa conformagdo, a Nova Historia Indigena no Brasil
desponta numa reacdo as construgdes genéricas sobre o indigena ao redimensionar sua

participag@o na historia recuperando o seu protagonismo.

Assim surge uma nova bibliografia [a Nova Historia Indigena] que tem contribuido
ndo apenas para ampliar a visibilidade dos povos indigenas numa historia que sempre
os omitiu, como também revela as perspectivas destes mesmos povos sobre o seu
passado, incluindo visdes alternativas do contato e da conquista (Monteiro, 1995, p.
223).

A Nova Histéria Indigena surge como voz dissonante na historiografia, contribuindo
para ampliar a visibilidade de povos indigenas na histéria. Além disso, revela as perspectivas
desses povos sobre seu proprio passado, incluindo, dessa forma, visdes de contato e de

conquista (Monteiro, 1995).

Recuperar os multiplos processos de interagdo entre as sociedades e as populagdes
que surgiram a partir da colonizag@o europeia, processos esses que vao muito além do
contato inicial e dizimagdo subsequente dos indios, apresenta-se como tarefa essencial
para uma historiografia que busca desvencilhar-se de esquemas excessivamente
deterministas. Com isto, paginas inteiras de historia do pais serdo reescritas (Monteiro,
1995, p. 228).
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A voz decisiva em negar a tese do desaparecimento pertence aos proprios indigenas. E
deles o protagonismo nas agdes que reivindicam e conquistam direitos politicos. Para Monteiro
(1995), € com o novo indigenismo que o pressuposto de que indigenas simplesmente deixarao
de existir comegou a ser revertido, apoiados, obviamente, pelas pesquisas recentes que tem
contribuido para ampliar a visibilidade dos povos indigenas. A antropologia histdrica recente
tem contribuido para o surto de estudos sobre a historia dos povos indigenas. Dessa recente
adesdo, brotard a ado¢do cada vez mais consistente de uma nova bibliografia indigena que
ultrapasse os trabalhos académicos e envolva também a escola basica.

Os proprios indigenas reivindicam e reconquistam direitos histdricos e postulam novas
formas de expressdo politica. O novo indigenismo encontra apoio nos seus participes, 0s
antropologos, que passam a orientar “[...] suas pesquisas ndo apenas a partir de interesses
académicos, mas também pela necessidade de fornecer subsidios para as lutas e reivindicagdes
dos indios” Monteiro (1995, p. 223). O autor apontava o crescimento do movimento em prol
dos direitos historicos dos indigenas e indigenistas no Brasil que repercutem de forma
significativa nos campos tedricos e legislativo. Apesar das tentativas adversas'* que marcaram
os ultimos anos, ocorreram avangos no sentido da afirmagao dos direitos historicos dos povos
nativos, com destaque para o renovado dialogo entre antropologia e historia. A proliferagao
recente dos estudos dos povos colonizados procura “[...] qualificar a agdo consciente dos povos

nativos enquanto sujeitos da historia” (Monteiro, 1995, p. 226-227).

Nesta grande reavaliagdo das sociedades indigenas e das politicas indigenistas, a
historiografia tem — e tera — um papel fundamental, decisivo até. Pois cabe aos
historiadores, através de uma revisdo séria das abordagens vigentes — que relegam os
indios a um papel fugaz e mal explicado no inicio da colonizago, que reservam aos
mesmos indios um enquadramento etnografico e ndo historico ou, ainda, que
reduzem-nos a meras vitimas do inexoravel processo de expansdo europeia —, ndo
apenas resgatar mais esses “esquecidos” da histéria, mas antes redimir a propria
historiografia de seu papel conivente na tentativa — fracassada — de erradicar os indios
(Monteiro, 1995, p. 227).

Assim sendo, o conhecimento da historia indigena, redefinida sob as formas de
expressdo dos passados sensiveis que inserem saberes e memorias individuais provocando
outras vivéncias, alcance professor, aluno e historia, permitindo, dessa forma, a construgdo de

uma nova historicidade, ao tempo que nos faculte novos modos de nos relacionar com o outro.

14 Apesar dos avangos na garantia de direitos e da visibilidade alcangada nos tltimos anos, os povos indigenas no
Brasil permanecem vivendo as margens dos direitos que lhes sdo outorgados pela Constitui¢do Federal. Uma série
de obstaculos precisam ser superados, ter a terra homologada, a oferta singularizada de servigos de saude e
educacdo, assim como o respeito as suas tradigdes sdo condi¢cdes minimas para sua sobrevivéncia. Fonte: Agéncia
Senado.
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Paramentar’?

o ensino de Historia Indigena significa “descolonizar” discursos e
praticas, adotar modelos que permitam dar outras possibilidades de saber, existir e explicar a
histéria, conferindo visibilidade aos grupos silenciados e marginalizados pela narrativa mestra
eurocéntrica. Nesse sentido, (re)pensar o ensino de Historia a partir de outros referenciais
provoca a adogdo de representagdes mais aproximadas da realidade brasileira, proporciona a
abertura de caminhos, ressignificando também papéis sociais dentro da sala de aula.

“Descolonizar a sala de aula” permite cristalizar um ensino de Historia que se aproxime das

realidades e vivéncias dos estudantes.

1.1.3 A Participacao Indigena no Processo de Independéncia e Formagao do Estado Nacional

Brasileiro

Em “O desafio da historia indigena no Brasil”, Monteiro (1995), ao discorrer sobre o
crescimento das pesquisas relacionadas a Nova Histéria Indigena, fala sobre a necessidade de
uma revisdo séria das abordagens vigentes de enquadramendo, etnografico e ndo histdrico,
destinado aos indigenas pela historiografia.

A histroriografia brasileira, herdeira do século XIX, contribuiu para a proliferacao da
ideia de que os povos indigenas desapareceram em decorréncia do processo colonizador
impetrado pela europeu nas Américas. Povos indigenas supostamente desapareceram da face
da terra como consequéncia do que hoje se chama, num eufemismo envergonhado, “o encontro”
de sociedades do Antigo e Novo Mundo. As epidemias e o exacerbamento das guerras
indigenas, motivados pelas guerras de conquista e de apresamentro, as grandes fomes, a
desestruturacao social, a fuga para novas regioes, onde os recursos eram desconhecidos e/ou o
enfrentamento dos habitantes eram inevitaveis, e a exploracdo do trabalho indigena foram
razdes que contribuiram decisivamente para a “[...] catastrofe demografica da América”
(Cunha, 2012, p. 14-15).

A historiografia brasileira “[...] construiu a ideia da incapacidade do indigena em atuar
a partir de critérios e necessidades proprios, levando-o, portanto, ao desaparecimento em
guerras ou pela mesticagem” (Dantas, 2022, p. 235). Baseados nessa prescri¢do, historiadores
de diversas épocas apoiaram suas construgdes na tese do desaparecimento ou da mesticagem

para definir o papel desempenhado pelo indigena na histéria do Brasil.

15 Paramentacdo é o nome dado ao processo que corresponde a troca de vestes rotineiras (roupas pessoais) por
vestimentas adequadas, para adentrar a area dos laboratdrios, como uniformes e EPIs.
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Novais, Florentino e Fragoso parecem concordar que o indigena desempenhou papel
fundamental no inicio da constitui¢do da empresa colonial pormeio do emprego da
sua forca de trabalho na ainda incipiente produgdo monocultora. Divergem, por ourto
lado, sobre as causas que levaram a transi¢do do uso da mao de obra indigena para a
africana escravizada. Novaes defendeu a pujanga do trafico do Atlantico, que permitia
super lucros para comerciantes metropolitanos e, portanto a acumulag@o primitiva do
capiral na metropole. Enquanto Florentino e Fragoso demonstraram a caracteristica
de “mercadoria socialmente barata” dos escravizados, € como as relacdoes comerciais
entre América eAfrica propiciaram a formagdo de uma elite colonial de “negociantes
de grosso trato” (Dantas, 2022, p. 344).

Ainda sobre os debates relacionados a utilizacdo da mao de obra indigena e a transi¢ao
para o trabalho dos escravizados africanos na lavoura canavieira na Bahia Colonial, Dantas
(2022) chama atencdo para as dindmicas internas da América portuguesa como mais um
elemento definidor da economia de grande lavoura. Além disso, defende que as formas de
trabalho especificas da colonia e as formas de produgao sofreram e influenciaram a natureza da
sociedade indigena e da dindmica interna das percepgdes e necessidades dos nativos.

O inicio do século XIX no Brasil ¢ marcado pelo cenario de crise, dos desafios a da
constru¢do do Brasil independente (Cancela, 2022). A independéncia do Brasil como
acontecimento histérico fundou um “novo tempo”, deu “[...] nova forma ao corpo politico que

inaugurava, pautada na agenda dos Estados nacionais oitocentistas” (Cirino, 2023, p. 4).

A histéria da independéncia consolidou a génese da nagdo pela participacdo das trés
“ragas” — branca, negra e indigena -, mas enfatizando o poder do homem branco e
seus ideais civilizacionais. Temos, assim, a paulatina elaboracdo de uma narrativa
nacioinal ou narrativa-mestra nacional (Cirino, 2023, p. 4).

Estudos recentes tém demonstrado a participagdo dos indigenas na construgdo do Brasil
independente. “Ainda que ndo ingressasem ou integrassem os grupos dos homens letrados
ilustrados, nem compusessem os mais elevados cargos da administracdo civil ou oficilato
militar” (Cancela, 2024, p. 337). Inimeros indigenas estiveram envolvidos nos acontecimentos
que despontaram na construcao do Brasil independente.

No Brasil do século XIX ndo havia uma unica forma de ser indigena (Costa, 2018); a
populacdo indigena que habitava as terras brasileiras na época da independéncia submetidas as
variadas condi¢des sociais, composta por incontaveis culturas, com linguas, tradi¢des,

espiritualidades e formas distintas de ver o mundo.

A documentagdo nos revela que os indigenas ndo estavam nem um pouco alheios as
transfoemagdes politicas pelas quais o império passava, recebendo informagdes de
Fortaleza, do Rio de Janeiro e até mesmo de Lisboa. Atuando como juizes, vereadores
ou escrivdes, as liderancas desses grupos buscavam viabilizar interesses de suas
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comunidades lidando com as ambic¢des de proprietarios e de cdmaras municipais de
outras vilas e com liderangas politicas provinciais (Costa, 2023, p. 2).

O processo de independéncia politica do Brasil contou com uma heterogénea
participagdo da populacdo, com sua diversidade de experiéncias, culturas politicas, projetos de
futuro e formas de atuacao (Costa, 2023). Na época existia uma diversidade de condi¢des de
envolvimento dos povos indigenas que vivenciaram de forma igualmente variada os impactos
provocados pela independéncia do Brasil. A ideia de nacdo/nacionalismo est4 na raiz de uma
identidade que une e singulariza, mas também esta na origem das desigualdades e estigmas. A
nacdo que emerge das varias disputas ¢ a mesma cujos membros, apds garantida a
independéncia, (re)produz uma historiografia, franqueada por eles, que nega o protagonismo

da populagdo indigena na independéncia e formagao do Estado Brasileiro.
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CAPITULO 2
O QUE ENSINAR NAS ESCOLAS SOBRE OS POVOS INDIGENAS TENDO COMO
REFERENCIA OS LIVROS DIDATICOS

Pensar sobre o lugar do indigena no livro didatico de Histéria leva a um questionamento:
Onde aprendi que indigenas ndo existem mais? Ou que os “selvagens” habitantes da ferra
Brasilis'® foram “dizimados”, “misturados”, “catequizados”, “aculturados” Vardo (2024, p.
14)!7 apud Nascimento (2023) diz que “[...] na escola ensinaram que os povos indigenas
estavam extintos, como se fossem bichos, desprovidos da capacidade de sobreviver aos séculos
de colonizagao”.

Entendemos os livros didaticos de Historia como instrumentos importantes no processo
de ensino aprendizagem, ou seja, os povos indigenas e suas histdrias estdo presentes nos livros
didaticos de Historia, o problema que se impde e provoca discussdes quando o assunto € a
relacdo entre o ensino de Historia e a cultura indigena no livro didatico ¢ de que maneira os
grupos indigenas estdo sendo representados e como esses materiais apresentam a tematica
historiografica ou como indigenas sdo reconhecidos enquanto agentes historicos (Santos, 2012).

Santos (2012) apud (Chartier, 1990) chama atencdo para uma leitura da historia que
possa identificar o modo como em diferentes lugares e momentos a realidade social ¢
construida, pensada, dada a ler. Segundo ela os indigenas, constroem a si mesmos, todavia
outros movimentos influenciam sua constru¢do. “Nesse lugar, estdo os livros didaticos de

historia dizendo que sdo e como sdo os indios brasileiros” (Santos, 2012, p. 2).

Muitas vezes eles sdo localizados na “pré-historia” brasileira, considerados sem
histéria e a abordagem utilizada raramente valoriza os aspectos proprios dessas
sociedades, como as suas organiza¢des econdmicas, politicas, religiosas e até mesmo
sexuais. Com a chegada dos europeus, os indios entram na Historia para rapidamente
virem a desaparecer. Sem maiores distingdes entre os diferentes povos indigenas, eles
sdo classificados por suas relagdes com o colonizador — aliados ou inimigos,
convertidos ou selvagens, aculturados ou bravios (Santos, 2012, p. 2).

Analisamos o lugar reservado as populacdes indigenas no livro didatico de Historia e

como diversos trabalhos avaliam a presenca do indigena no livro didatico de Histéria que

16 Entendendo Terra Brasilis como o termo utilizado para denominar o Brasil antes da chegada dos Europeus, a
terra dos indios. Fonte: https://www.dicionarioinformal.com.br/.

17 Em Tese de doutorado intitulada “Neocolonialismo e direitos territoriais indigenistas no Brasil: um estudo da
regularizagdo fundiaria para regularizacdo fundiaria”, Lorena Lima Moura Vardo aborda os processos de
territorializagdo indigena no Piaui e apresenta sua tese como um caminho de volta a sua ancestralidade. Segundo
ela, “a viagem de volta € uma reconciliagdo com o que foi ocultado, perdido ou esquecido” (Vardo, 2024. p. 15).


https://www.dicionarioinformal.com.br/
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apresentamos nesse capitulo. Do caminho percorrido por nossas analises precedentes ¢ que
passamos a apreciagdo das colegdes didaticas destinadas & Area do Conhecimento especifica de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA) do Ensino Médio, utilizadas por professores e
estudantes durante o quatriénio 2022-2025 para verificar como as obras didaticas dessa edi¢ao
conduzem a narrativa sobre a participagdo do indigena no processo de independéncia do Brasil
e formacao do Estado Nacional. Essa edi¢do do programa foi especialmente influenciada pela

Reforma do Ensino Médio e pela aprovagao da BNCC (2017).

2.1 O livro didatico e o PNLD 2022-2025

Atualmente, o livro didatico chega aos professores e alunos da escola publica da
educacgio basica por meio do PNLD!®, programa criado em 1985, com a finalidade de qualificar
a produgdo de livros e instituido pelo Decreto n°® 91542/85. Como politica publica, tem como
efeito distribuir livros escolares aos estudantes matriculados nas escolas publicas. “A partir de
2008 a distribui¢do de materiais passa a ser realizada para todas as disciplinas, abrangendo
estudantes, por meio do livro do estudante, e professores por meio do manual do professor”
(Gomes; Copatti, 2023, p. 936).

O Programa, que esta sob a responsabilidade da Secretaria de Educagao Basica (SEB) e
utiliza recursos oriundos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE),
beneficia estudantes e professores das escolas publicas da educagdo basica de todo pais ao
promover a distribui¢do de obras didaticas, pedagogicas e literdrias, além de outros materiais
de apoio. Desde a sua criagdo, tem possibilitado o acesso as fontes de informacao a segmentos
que, anteriormente, ndo eram assistidos pela ferramenta como apoio pedagogico, reduzindo
potencialmente desigualdades educacionais ao tempo que apoia o professor na sua pratica como

fonte de referéncia e atualizagdo dos contetidos.

Tal avango foi considerado importante para garantir o acesso a recursos didaticos
avaliados e qualificados para o Ensino Médio das distintas regides do pais, reiterando
os textos da Constituicdo Federal (CF) de 1988 e da Leis de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional n° 9394 de 1996, que preveem a garantia de materiais didaticos a
estudantes brasileiros (Gomes; Copatti, 2023, p. 936).

Todas essas agdes do programa siao coordenadas pelo MEC e pelo Fundo Nacional de

Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), este organiza e apoia a inscricdo de obras didaticas e

18 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), é uma politica publica nacional voltada para
distribui¢do de obras didaticas, pedagogicas e literarias nas redes publicas de ensino.


https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro
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o processo de montagem dos acervos, além do controle da qualidade da produ¢@o dos materiais

€ monitoramento junto as redes de ensino.

Com a homologagdo da versdo preliminar da BNCC (2017), os editais do PNLD
passaram a contemplar as a¢des de cumprimento dessa legislagdo. Resultaram disso
os livros didaticos do PNLD 2019, 2020, 2021 e 2023, os quais sdo produzidos com
base nas competéncias e habilidades do documento e em Temas Contemporaneos
Transversais (Gomes; Copatti, 2023, p. 937).

Os critérios obrigatorios a todas as obras incluidas no programa sdo definidos e
publicados em edital, para, a partir de entdo, serem produzidas pelas editoras. Os materiais de
cada etapa de ensino se renovam a cada quatro anos (a cada ano, ¢ uma etapa diferente que
muda). Especialistas da Secretaria de Educacdo Béasica (SEB) avaliam e aprovam ou ndo as
obras de acordo com as caracteristicas exigidas e os critérios de qualidade estabelecidos pelo
edital referente aquela edi¢do do programa. Em seguida, a lista das colecdes a serem avaliadas
¢ disponibilizada para escolha dos profissionais de educagdo nas escolas (Brasil, 2015).

Os interessados a participar do PNLD (2022-2025) foram convocados pelo edital de
convocacao n° 03/2019, publicado pelo Ministério da Educa¢ao (MEC). “Em cada edi¢do, sdo
previstas orientagdes gerais e especificas, para dada 4rea do conhecimento voltadas as editoras
e aos avaliadores que participam da avaliagdo pedagogica” (Gomes; Copatti, 2023, p. 939).
Editoras e autores, em fungdo e fundamentados pelas exigéncias do edital (Brasil, 2021)"°,
adotaram uma nova configuragdo na producdo das cole¢des didaticas com mudangas
significativas, comparadas a edi¢do anterior — PNLD 2019-2021. As obras, pela necessidade de
dar cumprimento ao conjunto de competéncias e habilidades previstas na BNCC e pela Reforma
do Ensino Médio, foram organizadas por grandes areas do conhecimento (Linguagens, Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, Ciéncias da Natureza e Matematica), passaram pela analise e
selecdo de professores e comegaram a ser utilizadas pelas escolas da rede publica até 2025.
Todo esse processo visa assegurar que as obras sejam escolhidas a partir de “[...] critérios que
envolvem contetido, coeréncia, qualidade gréafico-editorial, respeito a legislagcdo, acordo com

principios éticos e democraticos, entre outros” (Gomes; Copatti, 2023, p. 939).

O conjunto dos seis volumes do livro do estudante deve abordar, de maneira
equanime, todas as competéncias gerais, especificas e habilidades de cada éarea do
conhecimento (com exce¢do de lingua inglesa na éarea de linguagens e suas
tecnologias). Ao se abordar as habilidades e as competéncias especificas, deve ser

19 Em cada edigdo sdo previstas orientagdes gerais e especificas para cada Area do Conhecimento, sdo definidos
também os requisitos técnicos, pedagdgicos e legais para os materiais didaticos.
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explicitada a devida articulagdo delas com as competéncias gerais, os temas
contemporaneos e as culturas juvenis, conforme indicado pela BNCC (Brasil, 2021).

O Guia Didatico PNLD 2021 aponta que as obras didaticas de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas se destinam a estudantes e professores do Ensino Médio e visam contribuir
positivamente com relagdo as questdes e aos temas que as Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas (CHSA) compreendem. Assim,

As obras que chegam a escola no contexto deste Novo Ensino Médio trazem em seu
amago, portanto, a oportunidade de fazer dos conhecimentos de CHSA algo realmente
significativo para os estudantes, sem perder de vista que, para o seu pleno
desenvolvimento, este deve ser considerado em uma perspectiva multidimensional,
considerando os seus aspectos fisicos, afetivos, politicos, sociais, cognitivos e
culturais. E é o exercicio pedagdgico consciente e contextualizado que permitira
usufruir a0 maximo o potencial que elas ofertam para contribuir com uma formagéo
dos estudantes, no ambito das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no Ensino
Meédio, assentada sob as lentes do exercicio pleno da cidadania, do convivio social
republicano, do respeito aos conhecimentos cientificos acumulados e a pluralidade de
ideias e da valorizacao dos preceitos éticos e democraticos na busca pela constru¢ao
de uma sociedade mais justa e igualitaria (Brasil, 2021).

Toda essa politica de “transformacdo educacional” distingue essa edicdo do PNLD
2022-2025 das anteriores. Seguindo as orientagdes do Guia Didatico 2021, para o ciclo 2022-
2025, foi adotada uma configuracao nova as colegdes didaticas, que passaram a ser estruturadas
em areas do conhecimento — Linguagens, Matemadtica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. As cole¢des didaticas organizadas por grandes areas do
conhecimento ddo forma ao objetivo de adequar o Livro Didatico as exigéncias da BNCC do

Ensino Médio (BNCCEM) e ao Novo Ensino Médio recém implantados.

O Decreto n° 9.099/2017%° foi, portanto, influenciado pela Reforma do Ensino Médio
e pela aprovagdo da BNCC, constituindo uma nova configuragio a ser considerada na
producio das colec¢des didaticas destinadas aos diferentes ciclos da educagdo nacional.
Uma das mudangas se deve ao cumprimento do conjunto de competéncias e
habilidades previstas na BNCC. Sendo assim, conforme apresenta Copatti (2020),
com a homologagdo da versdo preliminar da BNCC (2017), os editais do PNLD
passaram a contemplar as indicagdes de cumprimento dessa legislagdo. Resultaram

20 O Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, unificou as a¢des de aquisi¢do e distribuigdo de livros didéticos e
literarios, anteriormente contempladas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Com nova nomenclatura, o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico — PNLD também teve seu escopo ampliado com a possibilidade de inclusdo de outros materiais de apoio
a pratica educativa para além das obras didaticas e literarias: obras pedagogicas, softwares e jogos educacionais,
materiais de refor¢o e correcdo de fluxo, materiais de formacdo e materiais destinados a gestdo escolar, entre
outros. A execugdo do PNLD ¢ realizada de forma alternada, sdo atendidos em ciclos diferentes os quatro
segmentos: Educacédo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental, anos finais do Ensino Fundamental e Ensino
Meédio. Os seguimentos ndo atendidos em um determinado ciclo, recebem livros, a titulo de complementagéo,
correspondentes a novas matriculas registradas ou a reposicdo de livros avariados ou ndo devolvidos.
(Portal.mec.gov.br).
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disso os livros didaticos do PNLD 2019, 2020, 2021 e 2023, os quais sao produzidos
com base nas competéncias e habilidades do documento e em Temas Contemporaneos
Transversais (Gomes; Copatti, 2023, p. 937).

Segundo o Guia do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico 2021 (PNLD
2022-2025), as obras didaticas foram elaboradas com o objetivo de promover “uma trajetoria
escolar que faca sentido para os jovens”, consonantes as diretrizes da reforma do Ensino Médio,
“capaz de engaja-los em acdes transformadoras, estabelecendo didlogo efetivo com seus planos
e realizagoes” (Brasil, 2021).

Nossa analise se limita as colegdes destinadas a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (CHSA) que retine em um unico volume os componentes curriculares de Historia,
Geografia, Filosofia e Sociologia, sem uma delimitacdo clara, a quais componentes se refere os
capitulos e conteudos apresentados nestes.

Essa ¢ uma questdo que precisa ser melhor analisada para que se possa indicar os efeitos
dessa proposta para o ensino de Historia, para o Ensino Médio, para os demais componentes
curriculares, para o professor, para os estudantes, para a propria disciplina historica no Brasil.
Mas essa é uma questio para outros estudos talvez. De toda forma, o Edital PNLD 2025%!,
regulamenta as mudancgas a serem implementadas para o préximo ciclo com a organizacao por
area e volume multidisciplinares para o proximo PNLD (2026-2029). Nela, embora seja
conservada a estrutura por Area do Conhecimento, os livros estardo organizados na forma de

volume unico, destinado as trés séries do Ensino Médio (1%, 2* e 3? séries).

O material didatico das obras por area do conhecimento explora a aprendizagem
interdisciplinar, sugerindo caminhos de articulag@o entre os diferentes componentes
curriculares. As praticas especificas desses componentes curriculares devem
contribuir para que a diversidade de vivéncias e experiéncias seja favorecida na
articulacdo que o trabalho proporciona. A interdisciplinaridade deve conferir
ferramentas para enriquecer a visdo de mundo dos estudantes. A partir dessa
abordagem, individuos compreendem que um mesmo fato ou tema pode ser observado
e estudado a partir de diferentes pontos de vista, 0 que se torna um pilar para a
construcdo do pensamento critico, capaz de questionar as informacdes, apurar sua
veracidade e aceitar que pode existir mais de uma resposta para uma mesma pergunta.
A transversalidade entre as disciplinas estimula os estudantes a pensar por si proprios,
usando sua autonomia para enxergar solu¢des diferenciadas para velhos problemas —
o que leva a inovagdo (Brasil, 2021).

O processo (PNLD 21) aprovou 13 colecdes didaticas para a area de CHSA do PNLD
2022-2025, sendo elas: Conexoes, Didlogo, Identidade em Ag¢do e Moderna Plus (Editora

Moderna); Didlogos (Atica); Contexto e A¢do (Scipione); Humanitas (Saraiva); Interagio e

2L Edital de convocagdo n° 02/2024 — CGPLI, PNLD 2026-2029, Anexo 1 - Referencial pedagogico
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Conexdo Mundo (Editora do Brasil); Multiversus e Prisma (FTD); Palavras de (Palavras

Projetos Editoriais); Ser Protagonista (SM Educagdo).

Do ponto de vista normativo, as obras didaticas seguem um conjunto de principios
éticos e marcos legais para a Educacdo determinados pelo Edital de convocagdo N°
03/2019 — CGPLI, dentre as quais a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educagdo Nacional - LDB (Lei 9.394/1996), a Reforma do Ensino Médio
(Lei n® 13.415/17), o Plano Nacional de Educacdo PNE - 2014-2024 (Lei
13.005/2014), o Programa Nacional de Direitos Humanos PNDH-3 (Decreto
7.037/2009), o Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (Lei 8.069/1990), as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica (Parecer CNE/CEB n°7/2010
e Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010) e a Resolugdo que institui e orienta a
implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (CNE/CP N° 02/2017) (Brasil,
2021).

Apresentamos a seguir (Quadro 1) as sinteses dos contetidos por cole¢do didatica para

a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, que ¢ integrada pelas disciplinas de filosofia,

geografia, histdria e sociologia. Para a composi¢cdo do quadro consideramos a distribui¢ao dos

temas abordados para essas disciplinas e a composi¢do dos conteudos nos seis volumes

organizados a partir de eixos tematicos de cada proposta.

Quadro 1 — Sintese de informagdes - Cole¢des do PNLD 2021.

Colegdes
didaticas
EDITORA PNLD 2022 Volume 1 Volume 2 | Volume3 | Volume4 | Volume5 | Volume 6
2025
Ciéncia, Populagao, Sociedade e Etica e Estudo, poder Trabalho e
Moderna Conexoes cultura e territorios e meio . . e democracia | transformagédo
. . . cidadania . .
sociedade fronteiras ambiente Convivio social
Territorios
. > . . 1
.. Contexto e Grandes < paisagens e Sociedade e Trabalho e Desigualdade CP tura,
Scipione N transformagde < . ciéncia e
Acgdo relagdes natureza sociedade e poder -
S e tecnologia
sociais
Relagd .. América: .
elagdes de Lutas sociais merica Dilemas das
Ser humano, Trabalho, poder: < povos, o
./ . L e reflexdes o republicas
Moderna Dialogo cultura e tecnologia e territorio, territorios e .
. sobre a N latino-
sociedade natureza Estado e oA dominagao .
~ existéncia . americanas
nagio colonial
Dilemas das
T . x ompreender undo em onsciéncia mportancia onvivio republicas
Atica Dialogos Compreend Mund ¢ Import ¢ publ
g o mundo movimento ambiental do Trabalho democratico latino-
americanas
Te_mtgrlp S, Individuo, Politica e Sociedade, ~
. . Tempo e territorialidad . Construgio
Saraiva Humanitas sociedade e mundo do cultura e . X
espago ese f da cidadania
. natureza trabalho politica
fronteiras
: Individuo ;rsrilr;sli(z)i?l?riiz Diversidade,
Moderna Identidade sociedade ’e Trabalho e ¢ impactos Politica e Dinamicas e cidadania e
3 tecnologia X . territorio fluxos direitos
Em Agéo cultura &l socioambient ux
K humanos
ais
A formagao
¢ O poder .
das P Sociedade .
. O trabalho e a econdmico e o . Etica,
Edi sociedades e ~ ~ brasileira: O Brasil e o . ;
itora ~ transformagao a construg¢ao . cidadania e
. Interagdo das . ) conflitos, mundo na o
do Brasil PP da vida da autonomia < . direitos
civilizagdes tensdes € a atualidade
. humana dos povos e . humanos
no Brasil e no . juventude
paises
mundo




51

. N Fronteiras As sociedades
Editora Conexao Liberdade e fisicas ¢ Sociedade e Trabalho e Convivéncia s humanas,
do Brasil Mundo vida social culturais natureza sociedade e conflitos seus desafios

€ percursos
lobalizaca Trabalh i o
Moderna Natureza em Globa %zageio, l.ﬁiiba. 0, Poder e Soc1,ef1ade, Politica e
Moderna emancipagio ciéncia e politica e
Plus transformacao ¢ cidadania tecnologia politica cultura cidadania
Conflitos e
Globalizagao, Populagoes, Sociedade, Trabalho - desigualdades
. . . Etica, cultura e
FTD Multiversos tempo e territorios e natureza e tecnologia e e direitos Politica,
espaco fronteiras desigualdade desigualdade conflitos e
cidadania
O mundo em Mundo Mundo em Estado,
Palavras que vivemos: Contempordn Brasﬂ Brasil em rede: populaf;ao e
Projetos | Palavras De ongens, co: tensdes diverso: formagdo: democracia meio
. d o v trabalho e a CO'Il flitos e’ povos e entre o rural e cidadania ej ambiente:
editoriais invengdo da A paisagens o0 urbano L discussdes
. cooperagdo direitos L
liberdade necessarias
Politica e
Mundo do Etlc% em Brasil da Espagos °M | Sustentabilida Muqdo em
. Acio: . . . Transformaga <. Movimento:
. trabalho: . ; Diversidade: A de em Agdo: .
FTD Prisma individuo e cidadania e sociedade e o: sociedade e globalizagdo,
. democracia . desigualdades conflitos e
sociedade . direitos . natureza .
Economia e e conflitos pandemia
Trabalho
SM Politi heciment
~ Ser Cidadania e Economia e olttica e Territorio e Sociedade e Cor_l cemen
Educaga i Etica Trabalho Relagdes de Fronteira Cultura o Cientifico ¢
o Protagonista Poder Tecnologia

Fonte: Quadro de autoria da pesquisadora, 2025.

O conjunto dos seis volumes do livro do estudante aborda, de maneira equanime, todas
as competéncias gerais, especificas e habilidades de cada area do conhecimento (com
excecdo de lingua inglesa na area de linguagens e suas tecnologias). Ao se abordar as
habilidades e as competéncias especificas, esta explicitada a devida articulagdo delas

com as competéncias gerais, os temas contemporaneos e as culturas juvenis, conforme
indicado pela BNCC (Brasil, 2021).

O Guia didatico ainda recomenda a autonomia de cada volume para que possa ser
utilizado em diferentes momentos do Ensino Médio e orienta a utilizagdo dos contetidos pelos
quatro componentes curriculares da grande 4rea de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas de
forma equanime e multidisciplinar, de modo a permitir opg¢do por temas e volumes que se
ajustem as necessidades de estudantes, professores e diretrizes curriculares da escola. Faculta,
ainda, a possibilidade de que volumes de diferentes cole¢des sejam escolhidos e utilizados pelo
professor, dependendo da variedade dos contetidos e do interesse relacionado ao Projeto
Politico Pedagogico da escola (PPP), com a exigéncia de que, ao final do Ensino Médio, todas
as competéncias e habilidades relacionadas para essa etapa da Educagdo Basica tenham sido
abordadas. “Por essa razdo, informagdes sobre o que estd sendo trabalhado em cada volume
estardo claras e precisas (inclusive, no que tange as relagdes de um volume com outro). Dessa
forma, o professor podera se localizar com facilidade na hora de utilizar as obras em sala de

aula” (Brasil, 2021).
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Gomes; Copatti (2023, p. 947) observaram uma universaliza¢ao na organizagao geral
das colegdes didaticas; “assim, o que pode diferenciar cada cole¢do sdo apenas a distribuicao e
o recorte dos contetidos nos volumes, bem como o tipo de proposta e abordagem didatica que

se busca realizar”.

A organizagdo dos livros nesse formato, pressupondo praticas de
interdisciplinaridade, pode considerar que seria mais proveitoso, para a aquisi¢do de
conteudo, o debate e a conexdo das distintas disciplinas a cerca de um mesmo tema.
Entretanto, isso pode ndo levar em consideragdo que cada disciplina possui uma
abordagem especifica sobre determinados objetos de estudo, e que ndo
necessariamente seriam passiveis de realizar tal abordagem interdisciplinarmente
(Gomes; Copatti, 2023, p. 948).

Observamos que a diretriz estabelecida pela BNCC para o Ensino Médio elaborada pelo
MEUC reside na apropriacao e desenvolvimento das competéncias e habilidades pelo estudante.
Todas as colegdes obrigatoriamente seguiram, ou procuraram seguir essa orientacao,
acomodando de diferentes formas as obras didaticas disponibilizadas em uma organizagao por
Areas do Conhecimento.

Para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas foi adotada a composi¢do por
eixos tematicos e contetidos ordenados de forma que atendessem a exigéncia interdisciplinar.
Organizar conteudos por temas de estudo, “historia tematica” ou “historia por eixos tematicos”,
¢ uma metodologia de ensino de historia que rompe com a divisdo cronoldgica tradicional dos
conteudos, propondo que a historia do que somos considera o presente para pensar o passado.

Em termos metodologicos, Caime (2009) define como caracteristicas principais da

historia por eixos tematicos:

a) a problematiza¢do do conhecimento histdrico em articulagdo com a pratica social
dos estudantes; b) a utilizagdo de diferentes linguagens de ensino e historiograficas na
aprendizagem histdrica; ¢) a énfase no estabelecimento de relagdes entre o passado e
o tempo presente, de modo a produzir inteligibilidade sobre as experiéncias sociais €
culturais da atualidade, identificando diferencas/semelhangas,
rupturas/continuidades; d) o investimento na apropriagdo dos conceitos historicos,
reconhecendo o dominio dos conteudos como meios, ndo como fins da aprendizagem;
e) a preocupagdo de inserir os estudantes nos procedimentos da pesquisa historica,
dinamizando em sala de aula o estudo de documentos em estado de arquivo familiar
e outros tipos de documento; f) a ado¢do de uma nova dimensdo da temporalidade
histoérica, rompendo com as noc¢des absolutas de linearidade, progresso e evolugdo,
organizando a abordagem dos contetidos em temas ou eixos tematicos, dentre outras
(Caime, 2009, p. 4-5).

Embora parecam coincidir os objetos possiveis das ci€ncias sociais € humanas, como
assinala Barros (2008), ¢ preciso ter em conta que os objetos da Historia sdo sempre objetos

temporalizados.
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Os objetos da historia — isto ¢é, o seu “campo de interesse” — em que pese que parecam
coincidir em um primeiro momento com os objetos possiveis das demais ciéncias
sociais e humanas, serdo sempre objetos “historicizados”, “temporalizados”,
marcados por uma aten¢do a mudanca em alguns de seus niveis” (Barros, 2008, p. 21).

Enquanto modalidade de organizagdo curricular da historia, ela ja foi proposta e
utilizada em edi¢des do PNLD anteriores (Caime, 2009). A condi¢ao ¢ que no caso da historia
existe a relagdo espago-tempo que ¢ fundamental para a compreensdao historica. Afinal, a
Historia €, como diz Bloch (2001), a “Ciéncia dos homens”, contudo, € concordando com ele,
“E ainda vago demais. E preciso acrescentar: “dos homens, no tempo”. O historiador nio apenas
pensa “humano”. A atmosfera em que seu pensamento respira naturalmente ¢ a categoria da
duragdo. (Bloch, 2001, p. 55).

Carregamos o peso de todas as mudangas e tentativas (frustradas ou ndo) que foram
realizadas na educag@o dos ultimos 30 anos em que bscou-se trabalhar com o livro didatico em
sala de aula, tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio. A Historia dividida em
“Historia Geral e Historia do Brasil”, a “Historia Integrada”, “Historia das Mentalidades”,
“Historia Tematica”, “A Historia Integrada em Volume Unico”, a “Histéria Integrada dividida
em trés volumes”, a “Historia Inserida em uma grande Areas do Conhecimento de Ciéncias
Humana e Sociais Aplicadas”, enfim, de variadas formas os contetidos de Historia esteve
arrolado nas diferentes colecdes didaticas nesses anos de escolha do livro didético a partir do
PNLD. A organizacdo determinada pelo PNLD (2022-2024) j& foi inclusive superada pelo
PNLD (2026-2029), com o processo de escolha do livro, entrando para a fase de apreciacao do
professor, marcado pelas exigéncias de volume unico para a disciplina de Historia para o Ensino
Meédio. Se todas essas divisdes favoreceram ou ndo o entendimento do conhecimento historico
¢ uma questao que pode ser discutida em outros estudos.

Tangenciando essa questdo, temos um material, cujos conteudos priorizados pelas
colecdes didaticas sob a exigéncia de contemplarem os saberes de todas as disciplinas que
compdem a Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA), disponivel na escola,
porém, em muito se distanciam das especificidades de cada uma delas. No caso da Historia, a
divisdo por contetidos tematicos, sem a preocupacao com a temporalidade do evento colapsa o
entendimento dos processos, condi¢ao basilar para o conhecimento historico.

Temos como resultado a supressdo das abordagens relacionadas a determinados
contextos. A realidade funcional de conteudos avistados por duas ou trés disciplinas dessa area

sao veiculados com mais frequéncia, ainda que estejam apresentados de forma vaga e abstrata.


https://richardabreu.com.br/referencias-bibliograficas/
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Para a historia, particularmente, aqueles conteudos mais especificos relacionados a conjunturas
temporais de média e longa duracao sdo suprimidos, enquanto aqueles ligados a atualidade sdo
mantidos.

De todo modo, como professora, percebo duas alternativas a seguir: a primeira reside
em acompanhar o livro didatico, considerando que este foi a op¢ao de escolha realizada pelo
professor que melhor adequou as suas necessidades em sala de aula, pressupde também que foi
considerada a possibilidade de serem utilizados textos que possam subsidiar as possiveis
lacunas deixadas pelo livro e que precisam ser exploradas, tanto pelas exigéncias curriculares
como pela compreensdo historica. A segunda me parece tdo radical quanto a primeira:
abandonar o livro e seguir com os conteudos, evidentemente, partindo da existéncia de uma
Matriz Curricular fixada pelos 6rgaos educacionais de todo o Brasil.

De toda forma os prejuizos para a educagdo sdo muitos e afetam todo o sistema
educacional, partindo dos recursos utilizados pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) para a compra de um material que é abandonado ou subutilizado pelo
professor; o professor que tem a sua disposicdo um material que seria utilizado como suporte
para as atividades educacionais, mas nao ¢ capaz de suprir suas necessidades; e o aluno que
poderia contar com esse recurso, mas que tem sua vida util de quatro anos (2022-2025)
reservada ao esquecimento sem cumprir o seu objetivo de subsidiar professor ¢ aluno na

compreensao dos conteudos didaticos.

2.2 PNLD 2022-2025 e a participa¢ido indigena na independéncia e processo de formacio

do Estado Nacional Brasileiro

Quando tragamos os objetivos desta dissertagdo, entendiamos a complexidade do
desafio de analisar como os grupos indigenas estavam representados no livro didatico (PNLD
2022-2025). Para tratar a presenga ou mesmo a auséncia indigena no livro que, cotidianamente,
¢ utilizado nas salas de aula em todos os niveis da educacao basica, pensamos no legado que
uma historia diferente da que costumamos falar (ou ouvir falar) poderia causar para o estudo e
o ensino da histdria indigena na escola. A inten¢do primdria era fazer a sala de aula alcangar,
com a historia indigena, referenciais de pertencimento que nao conseguimos observar durante
esse tempo em que, com muita honra, assisti de estudantes da escola publica.

Para iniciar, prefiro compartilhar a ideia de que os indigenas estdo presentes (sempre
estiveram) na histéria. Quando comegamos, o entendimento era o da necessidade urgente de

apresentar a forma como esses grupos nao sao atendidos pela historia, visto que nao estao
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representados, ou sdo sub representados na narrativa historica priorizada pelo livro didatico.
Dantas (2022), apoia o pensamento de que, apesar da abertura para os novos temas com
enfoques metodologicos e teodricos inovadores que promoveram pesquisas dos modelos
explicativos sobre a formagao do Brasil, os povos indigenas permanecem sombreados nos

grandes modelos explicativos.

O ponto de partida ¢ que, apesar da producdo e da acumulagdo de um conhecimento
consideravel sobre as sociedades indigenas brasileiras, tal conhecimento "ainda ndo
logrou ultrapassar os muros da academia e o circulo restrito dos especialistas. Nas
escolas, a questdo das sociedades indigenas, frequentemente ignorada nos programas
curriculares, tem sido sistematicamente mal trabalhada. Dentro da sala de aula, os
professores revelam-se mal-informados sobre o assunto, ¢ os livros didaticos, com
poucas excegdes, sdo deficientes no tratamento da diversidade étnica e cultural
existente no Brasil (Grupioni, 1996. p. 424)

Parecia um caminho facil, mas me parece perturbador constatar que, mesmo apos anos
transcorridos da citagdo acima, ela ainda consegue retratar a realidade atual. Perturbador e
recorrente, € me lembra aqueles filmes, ndo tdo antigos assim, que fazem o personagem reviver
um passado que se constrdi repetidamente?>.

Ramos, Cainelli e Oliveira, ao compararem as analises realizadas sobre os livros
didaticos desde a década de 1970 até os tempos atuais, entendem que muito se tem avangado

em relagdo a temadtica indigena, mas alertam para algumas permanéncias. Entre elas:

A ideia de “contribui¢do” harmoniosa das matrizes étnicas, sem que se percebam os
conflitos, disputas e resisténcias, sem que se perceba que indigenas tém Historia,
conhecimento e cultura proprias e importantes para a formagao brasileira; termos ou
conceitos desatualizados, que mostram falta de esclarecimentos, de fundamentagéo
cientifica sobre o indigena; o silenciamento da questdo indigena na atualidade como
se ela fosse plausivel apenas ao se falar do Brasil colonial (Ramos; Cainelli e Oliveira,
2018, p. 82).

Segundo Ramos, Cainelli e Oliveira (2018, p. 64), no livro didatico persiste um
tratamento das sociedades indigenas brasileiras carregado de limitagdes e distanciamentos

apesar da obrigatoriedade instituida com a Lei n® 11.645/08. As autoras analisam como,

22 Groundhog Day (1993): Um classico onde o personagem principal (Bill Murray) revive o mesmo dia
repetidamente; Edge of Tomorrow (2014): Um soldado (Tom Cruise) revive o mesmo dia em uma guerra contra
alienigenas; 12:01 PM (1990): Um curta-metragem onde um homem revive o mesmo minuto repetidamente;
Happy Death Day (2017): Uma jovem (Jessica Rothe) revive o mesmo dia, sendo assassinada repetidamente; The
Butterfly Effect (2004): Um jovem (Ashton Kutcher) pode viajar no tempo, mas suas agdes criam consequéncias
desastrosas; 1. Palm Springs (2020): Um casal (Andy Samberg e Cristin Milioti) revive o mesmo dia em um
casamento; The Map of Tiny Perfect Things (2021): Dois adolescentes vivem o mesmo dia repetidamente; Russian
Doll (série, 2019): Uma mulher (Natasha Lyonne) revive o mesmo dia apos morrer. Esses filmes exploram temas
como: Consequéncias de a¢des, Viagem no tempo e paradoxos, entre outros. (Meta Al, 2023)
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historicamente, a tematica indigena se transforma em contetido a ser estudado nas escolas por
intermédio do livro didatico. Segundo elas, nas 14 cole¢des analisadas, ainda que apresentem
diferencas quanto ao nivel de aprofundamento na abordagem da temaética, apresentam
semelhangas quanto a selecao dos conteudos. Geralmente, o indigena ¢ abordado nos capitulos
que trabalham a sociedade colonial brasileira, aparecem novamente nos contetidos que tratam
a questdo da escravizagdo no século XVII e no processo das Entradas e Bandeiras. Em relagao
aos temas atuais, aparecem como adendo aos temas principais. Nao se observa nas colecdoes um
investimento amplo relacionado a tematica do preconceito racial, tampouco a superagao de
algumas interpretagdes recorrentes sobre a historia desses povos indigenas. Permanece a
descri¢ao do indigena genérico, sem apontar na direcdo da multiplicidade de povos que viveram

e vivem no territorio brasileiro.

Os povos indigenas sdo trabalhados sem adentrar sua historicidade e as lutas travadas
pela manutencdo de suas terras apos a chegada dos portugueses ao Brasil. Até a
contemporaneidade; faltam referéncias aos povos indigenas que vivem isolados em
periferias das cidades e em aldeias urbanas (Ramos; Cainelli; Oliveira, 2018 p. 81).

Ao analisar o protagonismo indigena na escrita do saber escolar, Coelho e Rocha (2018)
problematizam sobre como os indigenas sdo apresentados na narrativa de obras da literatura
didatica aprovadas no PNLD 2011. A partir da anélise, foi observado que 16 colegdes foram
aprovadas, e destas, dez dedicaram um capitulo ou se¢do especificos para os povos indigenas e
outro para o contato entre portugueses e indigenas. A intencdo era problematizar que fungao
pedagdgica a disciplina cumpre nessas abordagens. Em relagdo aos contetdos, buscaram
observar que fatores, eventos e interesses movimentaram a historia contada pelas colecdes
analisadas, que atores foram arrolados na narrativa didatica e qual papel lhes era atribuido e,
ainda, a realizacdo, por genérica que fosse, uma tipologia relacionada as ag¢des dos agentes
considerados pela narrativa. O objetivo era o papel destinado aos povos indigenas na historia
contada pelos livros didaticos. Em relagdo aos dados levantados, concluiram existir uma
diferencga significativa entre o volume de agdes atribuidas aos agentes europeus e aquelas
vinculadas aos agentes indigenas. Enquanto os agentes europeus sdo caracterizados pelas
alteragdes que promoveram o curso dos eventos, os indigenas apenas sofrem com as agdes dos
outros (Coelho, Rocha, 2018, p. 479).

Ao analisar os livros didaticos de Historia do Ensino Fundamental das redes publicas
municipal e estadual de Alagoas do periodo compreendido entre 1970-2011, Santos (2012)

aponta que os indigenas da atualidade representados nos manuais examinados “[...] sdo
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genericamente os da regido do amazonas (norte do pais), reafirmando um conceito de cultura
como algo petrificado, imutavel” (Santos, 2012, p. 9), quando deveriam ser reconhecidos em
seus processos dinamicamente reconstruidos. Enfatiza que a “[...] producao acerca do apoio
pedagogico esta distante da producdo historiografica académica” (Santos, 2012, p. 9); outra
questdo observada, segundo ela, ¢ a necessidade de formagao para analise dos textos e imagens
relacionadas nos livros e que “[...] esses povos sejam contemplados com coeréncia sobre sua
existéncia como sujeitos dos seus processos historicos” (Santos, 2012, p. 9).

Circe Bittencourt (2002), refletindo sobre a natureza do livro didatico e o papel cultural
que este desempenha como objeto cultural no cotidiano escolar, entende que, além de
depositario dos contetidos, suporte basico e sistematizador dos conteudos listados pelas
propostas curriculares, ¢ um importante veiculo de um sistema de valores, de uma ideologia, de
uma cultura.

Dada essa importancia na vida escolar, as politicas de fomento a educacgdo brasileira
adotadas pelo Ministério da Educagdo também passam pela melhoria da qualidade do livro

didatico distribuido pelo governo, que:

Devem representar a diversidade cultural social, histérica ¢ econdmica do pais,
promover positivamente a imagem da mulher, de afrodescendentes, quilombolas,
povos indigenas e povos do campo, considerando sua participagdo em diferentes
trabalhos, profissdes e espagos de poder, no intuito de valorizar seus saberes e sua
cultura, para garantir-lhes visibilidade e protagonismo. As obras devem, ainda,
representar a diversidade histérica, economica, politica, demografica e cultural do
Brasil e as diferencas em relag@o a diversidade de outros povos, a fim de subsidiar a
analise critica, criativa e propositiva da realidade brasileira em comparagdo com a do
resto do mundo (Brasil, 2021).

A habilidade EM13CHS601 pretende que ao fim do Ensino Médio (1* Série, 2* Série, 3*

Série):

[...] o estudante possa identificar e analisar as demandas e os protagonismos politicos,
sociais e culturais dos povos indigenas e das populagdes afrodescendentes (incluindo
as quilombolas) no Brasil contemporaneo considerando a histéria das Américas e o
contexto de exclusdo e inclusdo precaria desses grupos na ordem social e econdmica
atual, promovendo agdes para a redugdo das desigualdades étnico-raciais no pais”
(Brasil, 2017).

Nesse contexto, a pergunta que passo adiante é: O livro didatico, adotado pelo professor,
além de sistematizar e organizar conteudos na fun¢do de formar cidadao criticos, conscientes e
participativos, atende a determinagdo de realizar a inclusao correta da temdtica da historia e da

cultura dos povos indigenas na sala de aula? Embora essa ndo seja a pergunta que buscamos
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responder nesta dissertacdo, ela atravessa toda a anélise que fizemos da literatura didatica sobre
o indigena proposta pelas cole¢des aprovadas pelo PNLD 2022-2025. Retornaremos a ela mais
adiante ao falarmos do nosso produto educacional.

Para dar cumprimento ao escopo da proposta por nos definida: a participagdo de
indigenas no processo de independéncia e formagao do Estado Nacional Brasileiro a partir dos
dados observados pela pesquisa realizada no material aprovado no ambito do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD 2022-2025), foram analisadas as cole¢des
disponibilizadas para escolha do professor no PNLD 2021. Para tanto, utilizamos tanto o livro
fisico, obtido a partir da distribuicdo realizada pelas editoras para os professores nas escolas
durante o periodo da escolha do livro didatico, assim como as cole¢des didaticas digitais,
disponiveis em PDF na rede mundial de computadores.

Foram examinadas nove cole¢des didaticas. Todas organizadas a partir de eixos
tematicos articulados em acordo com as competéncias gerais da educacdo basica, especificas
para a area de Ci€ncias Humanas e Sociais Aplicadas e habilidades estabelecidas pela BNCC

para o Ensino Médio, conforme determinagdo do Guia do livro didatico para o PNLD 2021:

Ao apresentar a respectiva abordagem teérico-metodoldgica, contemplando distintos
modelos, as obras didaticas articulam o desenvolvimento e a aquisi¢do das
competéncias gerais, competéncias especificas ¢ habilidades para estudantes de
diferentes perfis. Tal abordagem ¢é desenvolvida de forma funcional e uniforme ao
longo das obras, com a adequada mobilizacdo de textos, ilustragdes, imagens,
atividades, exercicios e referéncias (Brasil, 2021).

Também ¢ observada a estrutura de divisdo das obras por eixos tematicos. Cada eixo
atua dentro dos volumes como um fio condutor para a apresentagdo dos conteudos que estao
relacionados de forma interdisciplinar. Isso significa, teoricamente, que comtemplariam os
contetidos das disciplinas da area — Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia — podendo ser
ministrados por todos os professores, de acordo com as especificidades de cada disciplina,
individual ou conjuntamente. Os volumes também podem ser distribuidos nas séries conforme

a necessidade do professor em sala de aula.

Estrutura-se de acordo com diferentes temas ou eixos, dos quais um ou mais
perpassam a colec¢do e atuam como fio condutor. Tal estruturagdo, segundo o guia,
“permite a reflexdo sobre qualquer momento da histdria, o que possibilita a articulagdo
entre multiplos espacos e tempos e a relagdo presente-passado” (Caime, 2009, p. 9).

Porém, na prética, considerando as diferencas tedricas e metodologicas existentes entre

essas disciplinas, a op¢ao por uma divisdo por eixos, carrega varias dificuldades, que vao desde
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a complexidade em identificar os contetdos a serem ministrados pelo professor em sua area
especifica até o compromisso com o curriculo estabelecido pela propria rede de ensino da qual
o professor faz parte.

Uma outra observacao diz respeito ao fio condutor importante para toda a historia,
inclusive para ‘“histéria por eixos tematicos”. Na implicativa de relacionar contetdos
confluentes a todas as disciplinas que formam a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
em um unico volume, fez-se a op¢ao pelos contetidos que partissem do presente. Essa estrutura
parte do Guia 2021 — mas, a discussao que levanto € sobre o fato do objeto de estudo da histéria
estar no passado.

Nos volumes avaliados os contetidos partem do presente, a ligacdo com o passado €
realizada a partir do professor, responsavel por realizar essa transposi¢ao didatica entre o
conteudo de historia, conformado pelo saber académico; por meio do livro didatico, com todas
as implicagdes que decorrem do processo de elaboracdo, formatagdo, distribuicao; na sala de
aula da escola que por muitos motivos disponibilizam condi¢des diversas para sua clientela e o
estudante, com interesses e necessidades tdo distintas.

Ainda ha a exigéncia de serem abordados por todas as 4reas do conhecimento os Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs), contetidos de referéncia nacional e obrigatoria, ligados
ao Meio ambiente, Economia, Saude, Cidadania, Multiculturalismo, Ciéncia e Tecnologia. Os
Temas Contemporaneos Transversais>® tém a condi¢io de fazer a ligacdo entre os componentes
curriculares com situagdes vivenciadas pelos estudantes “[...] em suas realidades contribuindo
para trazer contexto e contemporaneidade aos objetos do conhecimento descritos na Base

Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2019).

As obras didaticas da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA)
aprovadas apresentam abordagem tedrico-metodoldgica coerente com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e com o Novo Ensino Médio. Nessa dire¢ao, no
conjunto dos seis volumes da obra didatica por area de conhecimento, sao abordadas
a contextualizacdo e a problematizacdo da ciéncia e da tecnologia (em termos
antropologicos, sociologicos, historicos, filosoficos e geograficos). As obras
asseguraram o desenvolvimento, do ponto vista das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, da analise critica, criativa e propositiva da produgio, circulagio e recepgio
de textos de divulgacdo cientifica e de midias sociais, considerando os elementos que
constituem esses textos (em termos de géneros discursivos) e procedimentos de leitura
multimodal e inferencial. Destaca-se o trabalho, em profundidade, com as categorias
da area de CHSA (tempo e espago; territorios e fronteiras; individuo, natureza,
sociedade; cultura e ética; politica e trabalho) por meio de diferentes temas, conceitos,

23 Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) estdo dispostos em trés macrodreas tematicas e sdo articulados
pela coordenacdo-Geral de Educagdo Ambiental e Temas transversais da Educag@o Basica, no Ministério da
Educacdo. Sao elas: Meio Ambiente, Economia, Saude, Cidadania e civismo, Multiculturalismo ¢ Ciéncia e
Tecnologia (Brasil, 2019).
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problemas, atividades e vivéncias desenvolvidos ao longo dos seis volumes que
compdem a obra (Brasil, 2021).

\

De acordo com Brasil (2021), os conteudos relacionados a contextualizacdo ¢ a
problematizagdo da ciéncia e da tecnologia (em termos antropoldgicos, sociologicos, historicos,
filosoficos e geograficos) devem ser assegurados assim como o desenvolvimento, do ponto
vista das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, da andlise critica, criativa e propositiva da
produgdo, circulagdo e recepgdo de textos de divulgacao cientifica e de midias sociais.

Observamos que esse ciclo do PNLD (2022-2025) ¢ marcado por um conjunto de metas
impostas pela reforma do Ensino Médio e Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
foram, necessariamente, incorporadas pelas cole¢des didaticas (Edital PNLD, 2021)**. As obras
adquiridas seguem as especificagdes estabelecidas nesse documento com a exigéncia a um
padrdo determinado de numero de paginas que, para o livro do estudante para essa edi¢ao do
PNLD (2021) ¢ de no méaximo de 160 paginas por volume, compreendendo 6 volumes para as

trés séries do Ensino Médio, abordando a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

(Historia, Sociologia, Geografia e Filosofia).

As obras de CHSA do PNLD2021 sdo organizadas em capitulos e subcapitulos, uma
forma distinta da proposta apresentada usualmente nos livros didaticos das disciplinas
do Ensino Médio. Ao longo dos capitulos, a organizagdo atual traz conteudos de
maneira interativa entre as areas do conhecimento (Geografia, Historia, Sociologia e
Filosofia). Desse modo, os livros didaticos de Geografia, por exemplo, que
geralmente abordavam elementos fisicos, no volume da 1% série do Ensino
Médio, e elementos econdmicos e populacionais, nos volumes da 2% e da 3* série,
passam, agora, a constituir, junto as demais disciplinas das CHSA, uma unica
colegdo, cujos temas e contetidos apresentam abordagens das quatro areas,
tornando-se um Uunico livro a ser utilizado por todos os professores da area de
conhecimento (Gomes; Copatti, 2023, p. 942).

As colegdes didaticas avaliadas atendem de forma variada a distribui¢ao dos contetdos,
privilegiando uma ou duas disciplinas. Geralmente, os conteudos de Historia aparecem em
interface com os de sociologia apresentados com forte favorecimento ao tempo presente como
produto das agdes realizadas no passado. Esse formato, pressupondo praticas de
interdisciplinaridade, privilegia a conexdo entre as diferentes disciplinas sobre um mesmo tema.
“Entretanto, isso pode nao levar em consideracao que cada disciplina possui uma abordagem

especifica sobre determinados objetos de estudo” (Gomes; Copatti, 2023, p. 948).

24 O Edital PNLD 2021 tem por objetivo a convocagdo de interessados em participar do processo de aquisigdo de
obras didaticas, literarias e de recursos digitais destinados aos estudantes, professores e gestores das escolas do
Ensino Médio da Educacao Bésica publica (Brasil, 2020).
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Como resultado observamos nas obras, expressiva supressao dos conteudos especificos
de todas as areas porque, além de terem sido introduzidos temas novos, foram suprimidas a
quantidade de paginas que, de maneira padronizada nas edi¢des, eram dedicadas aos
componentes curriculares dessa area, individualmente.

Para os conteudos de Historia aparecem com um enfoque maior aqueles relacionados a
formagdo da humanidade; e a escravidao da humanidade; as relagdes de trabalho, trabalhadas e
relacionadas em diferentes momentos da historia.

Quanto aos contetidos que fazem referéncia tematica indigena, foi observada a presenga

em todas as cole¢des, como procuramos demonstrar a seguir:
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Fonte: Cole¢des PNLD (2022-2025).

Das colegodes aprovadas para o PNLD (2022-2025), analisadas por nds, observamos que
somente cinco delas dedicaram pelo menos um capitulo ao estudo da temadtica indigena no
Brasil. A andlise nos permitiu concluir que as colegdes apresentam um significativo aumento
do numero de se¢des que tratam sobre a temadtica indigena, até mesmo para dar cumprimento
as exigéncias do Edital (2021). Os indigenas aparecem, predominantemente, relacionados as
questdes da atualidade, em temas ligados a luta pelos direitos e posse das terras que lhes
pertencem, pelo reconhecimento e autoafirmacdo das suas varias etnias, enquanto cultura
brasileira. Mas limitados ainda, a representacao destes na natureza, como se nao fizessem parte
de outros contextos da sociedade a qual pertencem. Persiste a posi¢do de vitimas do processo
colonizador e as implicagdes decorrentes do lugar destinados aos indigenas de vitimas na
historia do Brasil, sem a participagdo nos processos historicos. “O gentio, o bravo que procurou

defender seu territorio, mas sucumbiu a conquista” (Contexto em Acdo, 2020, v. 5, p. 51-53).

Com a ampliagdo da presenca portuguesa em terras americanas, a relagdo entre
portugueses e indigenas tornou-se mais conflituosa. Milhares de indigenas morreram
durante as guerras e também em consequéncia das doengas disseminadas pelos
colonizadores, como a gripe, variola, sarampo e tuberculose. Outros milhares fugiram
do litoral, avangando para o interior do territéorio em busca de refugio contra a
escravizagdo. Com o passar do tempo, a caca aos indigenas transformou-se em uma
empresa lucrativa para os colonizadores (Cole¢do Moderna Plus, v. 5, 2020, p. 105).

A narrativa contribui para reforcar a ideia de que os diversos povos que habitavam o
Brasil anteriormente a chegada dos portugueses foram dizimados ou pela relagdao conflituosa
entre indigenas e portugueses ou pelo contagio das doengas trazidas pelo colonizador. Dessa

forma, avangaram para o interior e foram igualmente vitimas da escravizagdo. Desse processo
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estdo excluidos os diversos grupos que mantiveram relagdes outras com os europeus, inclusive

comerciais e politicas, como demostra a literatura existente sobre a época.

Felizmente vemos que algumas poucas — mas promissoras — tentativas de mudanga de
foco vém sendo praticadas por autores muito mais atualizados e conectados com as
novas demandas e pontos de vista. O estudo de Joina Borges ¢ exemplar nesse sentido:
trabalhando com dinamicas de contato dos antigos tremembés na costa leste-oeste —
que abrange também o litoral do Piaui — a autora analisa a forma como esses grupos
indigenas “mantiveram autonomia em seu territorio, mesmo perante a constante
abordagem europeia [...] e as tentativas de colonizacdo realizadas nos séculos XVI e
XVII” (Borges, 2010, p.17). Essa autonomia, porém, ndo se estabelecia apenas por
meio da resisténcia armada, mas ao contrario, a partir dos jogos de relacdes
comandadas pelos proprios indios. Essa capacidade de lidar com os europeus — se
portando ora como aliados, ora como inimigos — possibilitou que esses grupos
“conseguissem negociar identidades, conservar seus territorios, ter poder de decisdo e
controle politico, preservando sua autonomia relacional, a partir das diferentes
relagdes que estabeleceram com os outros (nativos e adventicios)” (Costa, 2011, p.
157-158).

Podemos observar o aumento consideravel das secdes destinadas aos povos indigenas
nas obras didaticas do PNLD (2022-2025), — a maioria das vezes representados de forma solta,
desconectada da histéria — mas ndo ocorreu uma mudanga que possa ser considerada como
positiva na abordagem sobre esses povos nos processos historicos enquanto agentes desses
processos. No aspecto relacionado especificamente ao processo de independéncia e formacao
do Estado Nacional Brasileiro, objeto deste trabalho, a narrativa apresentada ainda nao foi capaz
de incorporar a contribuigdo proporcionada pela Nova Histéria Indigena sobre a participagao
dos indigenas nesse processo, apesar do redimensionamento relacionado aos papéis
desempenhados pelos indigenas na Historia do Brasil, comprovados, inclusive, pelo
reconhecido avango na historiografia sobre esse tema e pela proliferacdo das pesquisas e
trabalhos académicos sobre esses povos.

Os excluidos nessa histéria do Brasil: negros e indigenas

Em muitos aspectos, a vida no Império néo se distinguia muito da que predominara
no periodo colonial. A grande mudanga politica representada pela independéncia ndo
implicou significativas mudangas sociais e econdmicas. Os setores da sociedade que
eram subjugados ndo viram alteragdes expressivas em sua condig¢do de vida, exceto
pela participagdo de alguns batalhdes formados por negros nas guerras de

independéncia. Muitos escravizados conseguiram a liberdade por terem participado
daqueles conflitos (Cole¢do Didlogos, v. 6, 2020, p. 37).

Sobre o processo de formacao do Estado Nacional Brasileiro temos, ainda, a seguinte

referéncia;:

Os povos origindrios estavam fora de toda a movimentagao politica no Rio de Janeiro
e nas capitais das provincias. Desde o periodo da colénia, os indigenas eram
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considerados um obstaculo para o projeto de pais almejado pelas elites, um grupo
visto como “inferior” que atrapalhava as atividades econdmicas e que, muitas vezes,
ndo interessava nem como escravizado. A atitude desses povos discriminados,
contudo, ndo era de passividade.

Além das fronteiras da sociedade dominante, onde acabava o alcance do Estado ou
dos proprietarios, comegavam terras distantes e relativamente livres para negros,
indigenas e mesticos.

Esses grupos promoviam saques, atacavam povoagdes e faziam emboscadas contra as
expedi¢cdes governamentais. Os “brancos” viviam, assim, em constante alerta diante
da ameaca de que essa continua guerra sociorracial pudesse espalhar-se e destruir a
ordem estabelecida (Colegdo Didlogos, v. 6, 2020, p. 37).

Embora exista referéncia a presenga dos indigenas no processo de independéncia do
Brasil e formacao do Estado Nacional Brasileiro nas cole¢des didaticas do PNLD (2022-2025)
avaliadas, a condugao do processo se da a partir da acao da elite branca brasileira. A eles ¢
atribuida a condugdo e protagonismo da trama que resulta na independéncia, validando a linha
de pensamento de que estes agentes promovem o curso dos eventos. Aos indigenas ¢ facultada

a condicao de sofrer as acoes.

Mas de onde vinham tais terras? A Lei de Terras tornou publicas as imensas parcelas
do territério ocupadas por indigenas de diferentes ectnias. Tais terras foram
consideradas “devolutas”, ou seja, puderam ser compradas por particulares. Se o
indigena idealizado do passado era exaltado, os indigenas vivos eram vistos como um
problema para a unidade nacional e o “avanco civilizatorio”.

Aos indigenas que se rebelassem, o Estado brasileiro respondia com guerras e
repressdo ou com os aldeamentos, recriados por meio de um decreto do imperador
Pedro II, assinado em 1845. A ideia era integrar os indigenas a nacdo como
trabalhadores rurais, reunindo-os em aldeias chefiadas por religiosos, que deveriam
catequiza-los. Aos nativos foram impostas tentativas de proibi¢ao de uso de sua lingua
materna. Além disso, havia o estimulo & miscigenagdo com os habitantes das vilas e
povoados proximos. Na pratica, tentava-se apagar a identidade indigena (Colegao
Identidade em Agdo, v. 1, 2020, p. 86).

\

Contudo, ¢ observada a adocdo de novas perspectivas historiograficas relacionadas a
constituicdo do processo de formacao do Estado Brasileiro e se¢des que fazem referéncia a
Nova Histéria Indigena® e a politica indigenista adotada no Brasil pos independéncia, mas
apresentada de forma vaga, sem a profundidade necessaria para o entendimento dos conceitos

e diferentes contextos historicos aos quais os indigenas estao inseridos.

Brasil independente: o projeto nacional e as ameacas a integridade territorial

Com o processo de descolonizagdo da América do Sul no século XIX, Espanha e
Portugal deixaram de influir na ocupagdo territorial sul-americana. As ex-colonias
espanholas tornaram-se paises com regime republicano. O Brasil, porém, formou-se
como Estado monarquico e centralizado politicamente no Rio de Janeiro. Para

25 Referéncia aos trabalhos desenvolvidos por Manuela Carneiro Cunha, John Monteiro, Daniel Munduruku, entre
outras figuras indigenas e ndo indigenas que fazem parte do movimento de escrita da historia e afirmagao da cultura
dos povos indigenas.
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combater tropas portuguesas contrarias & emancipa¢do do Brasil, dom Pedro I
contratou soldados mercenarios.

Ap6s a independéncia politica, alcangada em 1822, a monarquia assumiu a tarefa de
unificar o territdrio por meio da defesa do privilégio mais importante das elites
regionais: a escravatura. Mesmo assim, ocorreram varias rebelides que envolveram
muita violéncia, motivadas pela desigualdade social e pela instabilidade politica do
periodo regencial. Além dos conflitos internos, o Império do Brasil envolveu-se em
uma disputa territorial — bélica e diplomatica — com a Argentina pela antiga Provincia
Cisplatina. A provincia, no entanto, tornou-se um pais independente em 1828: a
Republica Oriental do Uruguai. O pais envolveu-se, ainda, na Guerra do Paraguai,
entre 1864 e 1870. Considerado o mais violento conflito armado na geopolitica da
América do Sul, a guerra causou ao Paraguai muita destrui¢do e perda de territorios.
Entre as motivagdes da guerra estavam as pretensdes territoriais do governo
paraguaio, as quais, na época, ameagavam os interesses do Brasil, da Argentina e do
Uruguai. Os gastos com esse conflito geraram um alto endividamento do Brasil com
a Inglaterra e contribuiram para o enfraquecimento da monarquia (Colegéo Identidade
em Ac¢ao, v. 4, 2020, p. 138).

Uma outra questdo delicada esta relacionada a presenca dos contetdos proprios da
historia dentro de um contexto de material didatico (PNLD 2022-2025), organizado a partir dos
eixos tematico e inseridos em uma grande Area de Ciéncias Humana e Sociais Aplicadas. Se
observamos a diminui¢do dos conteudos histéricos, essa condicdo também se estende a
participacdo dos distintos grupos — incluindo indigenas — que compunham a sociedade brasileira
na época da independéncia. Assim, determinados contetidos historicos importantes, quando nao
excluidos, sdo apresentados de forma superficial e fatiada da historia em Unica seg¢do,
desconsiderando que a esséncia da histdria reside no vinculo existente entre presente e passado
na perspectiva de compreender e interpretar as interagdes € mudangas entre os eventos, pessoas

e sociedade ao longo do tempo.
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CAPITULO 3
PRODUTO EDUCACIONAL/PROCESSO EDUCACIONAL

3.1 Da Concepciao

Nesse capitulo contemplamos o Produto Educacional, tendo como apoio a ideia de que
a histéria dos povos indigenas que participaram do processo da independéncia e formacao do
Estado Nacional Brasileiro precisa ser melhor conhecida e partilhada, especialmente no
ambiente da escola basica.

Resolvo iniciar falando das expectativas que tinha ao ingressar em uma pés-graduagao
stricto sensu: aglutina o sentimento de realizag@o pessoal, a ideia de melhoria salarial reflete a
necessidade de atualizar conhecimentos. Mas, o que decisivamente provocou em mim a decisao
de cursar o mestrado foi o persistente incomodo com a histéria ndo contada, a historia que,
apesar dos anos de regéncia e promessas de concretizagdo de uma educacdo mais proéxima das
diversas realidades com as quais eu me deparava todos os dias em uma sala de aula como
professora de histéria da educacdo basica, a historia que despertasse o interesse dos meus
alunos. Aquele sentimento de identificagdo capaz de ressoar na elaboracdo de outros
conhecimentos.

O mestrado também impde a condicao de ascender a um determinado nivel de leitura, a
um determinado nivel de compreensdo. No caso do mestrado profissional, ajuda a elaborar
recursos e processos pedagdgicos que possam contribuir para melhorias em processos de ensino
e de aprendizagem (Freitas, 2021). Permite uma transposicao além da que o grau comporta.
Diferentemente da modalidade académica, na modalidade profissional os discentes precisam
desenvolver um Produto/Processo Educacional (PE) que necessita ser aplicado em um contexto
real (Rizzatti et al, 2020). Representa o resultado tangivel da atividade de pesquisa.

Apoio a ideia de que o ensino, assim como a historia, tem a capacidade de mudar
realidades. Para a “[...] constituicdo de aprendizagens historicas, ¢ importante que os alunos
sejam capazes de compreender as diversidades historicas do passado humano reconstituido pela
historiografia” (Cainelli; Barca, 2018, p. 1),

Retomo a0 momento em que me deparei com a constatacao de que a historia indigena
ndo é estudada e/ou ensinada na escola. E verdade que nos ultimos anos colhemos belos frutos
provenientes dos trabalhos académicos, mas a transposi¢do desses contetidos ainda nao foi
materializada no livro didatico. Mesmo com o mais recente ciclo de cole¢des didaticas do

PNLD (2022-2025), com mudangas no projeto grafico, na forma de abordar os grupos
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subalternizados, ainda que de forma esvaziada — sem uma proposta de histéria indigena definida
e longe de comtemplar saberes sobre esses povos € sua participagdo nos processos historicos —
mas de uma outra forma remasterizada com adequagdes significativas quanto a utilizagao de
imagens e o estimulo ao emprego da IA (Inteligéncia Artificial), das novas tecnologias da
educagdo para sala de aula, além da oportuna aproximacao entre a linguagem empregada pelo
livro didatico, mais direta e acessivel, o que facilita a comunicagdo com os jovens. Ainda nio
encontramos no livro didatico uma narrativa capaz de comtemplar a historia dos grupos
indigenas e seus protagonismos, que contribua para a constru¢ao de uma cultura historica que
reserve aos indigenas o lugar de destaque como participantes do processo de formagao do Brasil
e provoque o sentimento de identidade com o nosso passado.

Avaliando a literatura didética e o saber escolar, Coelho (2010) sugere que o livro
didatico opera uma compreensdo da Historia como uma disciplina ocupada com o
desenvolvimento de valores morais que orientam a abordagem dos fatos e a caracterizagao dos
agentes historicos. E adequado dizer que a literatura didatica permanece refém da cultura
historica construida desde a fundagdo do IHGB pela necessidade de garantia do saber escolar.
“Foi no ambito do instituto que foram definidos os limites e os personagens de uma Historia do
Brasil”. (Coelho, 2010, p. 1). Os limites que condicionaram o lugar do indigena na historia do
século XIX ainda sdo observados na literatura didatica recente, embora desde a década de 1970
tenhamos presenciado o crescimento das abordagens historiograficas que apresentam o
indigena considerando uma agenda “segundo a qual escolhas eram feitas, de modo que aliangas,
guerras, fugas, migracdes etc. teriam correspondido a uma concepg¢do do que ocorria ao redor”

(Coelho, 2010, p. 3).

Como se pode perceber, a cultura historica formulada desde a criagdo do IHGB
construiu uma categoria — indio — na qual incidem certos predicados: submissdo — ao
europeu, a natureza — sensualidade, pregui¢a e uma bravura que ndo serviu para a
afirmacgao de seus valores, mas sim para o seu aniquilamento. A produgdo académica
ndo se furta a reproducdo dessa representacdo sobre as populagdes indigenas. Ao
contrario ela ¢ refor¢ada em trabalhos que ressaltam a colaboragdo indigena ao
processo de Conquista. Ela ¢ enaltecida, sobretudo, em trabalhos que minimizam os
conflitos e destituem as populagdes indigenas da condi¢éo de agente historico pleno
(Coelho, 2010, p. 3).

Coelho (2010) entende que o saber escolar, compreendido como o saber produzido e
trabalhado com vistas ao desenvolvimento cognitivo, na educacdo basica, difere do
conhecimento académico por este produzir ciéncia, enquanto o saber escolar produz cogni¢ao.
Sendo assim, o “[...] contetudo escolar conjuga o conhecimento académico com as competéncias

e habilidades que a crianga e o adolescente devem desenvolver” (Coelho, 2010, p. 6). Nesse
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sentido, o livro didatico opera uma compreensao da “Histéria como uma disciplina ocupada
com o desenvolvimento de valores morais — civicos, culturais e politicos — os quais orientam a
abordagem dos fatos e a caracterizacdo dos agentes historicos.” (Coelho, 2010, p. 5) na

literatura didatica destinada a Educagao Basica.

E importante ressaltar que a Historia, como uma disciplina da Educagio Basica, nunca
esteve voltada para a divulgacdo ou problematizacdo do conhecimento historico. A
Disciplina Histéria esteve no mais das vezes comprometida com o Ensino de valores
morais e civicos (frequentemente vistos como a mesma coisa) € com a construcdo da
identidade nacional (Coelho, 2010, p. 6).

Podemos, entdo, observar em Coelho (2010) a distingao entre o saber escolar, produzido
e trabalhado em razdo do desenvolvimento cognitivo da crianca ¢ do adolescente, ¢ o
conhecimento académico cujo objetivo € produzir ciéncia.

Valente (2003), ao refletir as relagdes existentes entre saberes cientificos, saberes
escolares e as posi¢des que apartam esses dois conhecimentos, inclui o saber escolar como uma
das formas de apropriagcdo e reelaboragdo do saber cientifico, como um modo das praticas

cientificas se expressarem, desse modo:

Diferentemente de considerar dois regimes diferentes de saber — como fazem a historia
e a didatica das disciplinas escolares -, busca-se um mapeamento historico de analise
de como as praticas cientificas foram ganhando expressdo e universalizando-se, isto
¢, sendo apropriadas e reelaboradas em diferentes contextos (Valente, 2003 p. 57-67).

Coelho (2010) verifica o entendimento de que o redimensionamento do lugar das
populagdes indigenas na composi¢ao dos contetidos didaticos “em tudo atenta as pesquisas mais
recentes”, mas a manuten¢do da cultura histérica na qual as populagdes indigenas sdao
representadas como “ingénuos, vitimas dos colonizadores, cujo traco cultural fora a preguiga,
a relacdo com a natureza” atende ao objetivo de desenvolver nos alunos o compromisso com o
ideal de justica social e um paradigma moral. Contudo, a condi¢do que se opera nos livros
didaticos ¢ a de negar a esses agentes de seu papel e protagonismo na historia, com pouca ou
nenhuma referéncia ao passado anterior & “conquista” europeia e posterior a formacdo do
Estado Nacional.

Entendo o Produto Educacional como a materializacao da nossa inten¢do de aproximar
a pesquisa historica da sala de aula da educacdo basica, para que também materialize uma
amostra de cultura histérica, na qual o passado ¢ reelaborado em constante didlogo com

diferentes meios sociais (Cirino, 2023).
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Os produtos educacionais desenvolvidos pelos docentes que cursam os MPs,
deveriam, segundo recomendagdes, ser elaborados a partir do didlogo com estudos
divulgados a partir do didlogo com os estudos pelos especialistas e estudiosos, tendo
como referencial tedrico as potencialidades que a literatura da area indica como
argumentos favoraveis a sua inser¢do no ensino, aproximando, portanto, a produgdo
académica da pratica docente (Vital; Guerra, 2017, p. 3).

Minha intengdo com a pesquisa era demonstrar que o livro didatico, apesar das
modificagdes ocorridas nos ultimos anos, ainda ndo contemplava o indigena como agente
historico e protagonista dos processos histdricos. Denunciar o silenciamento dos indigenas no
PNLD (2022-2025), e a comprovagao de que o livro didatico ndo cumpria o papel de trazer a
historia indigena para a sala de aula, subsidiando o professor e estudante, parecia o objetivo
final da proposta de pesquisa que seria desenvolvida por mim.

A narrativa didatica destinada a educacdo basica tem sua parcela de reponsabilidade
pela imagem mal construida sobre a participagdo dos indigenas nos processos historicos. Os

29 ¢

professores também reproduzem, muitas vezes, as ideias do “indigena selvagem”, “indolente”,
“aculturado”, “o indigena no singular”.

Mas, a partir desse ponto, o que eu faria com a confirmagdo ou negativa da minha
proposta? O que fazer com as informacdes obtidas? Que transformacdo a minha proposta
poderia realizar? Como a pesquisa desenvolvida poderia contribuir para diminuir a lacuna
existente no aprendizado sobre a histdria da participagdo indigena nos processos historicos da
historia do Brasil transformando também a cultura historica de estudantes?

Avalio que, em relagdo a minha pratica educativa, a mudanca foi imediata porque o
mestrado em si provoca a aquisicdo de conhecimentos outros, outras discussdes das quais o
tempo de sala de aula e a diregdo imposta por um programa a ser cumprido nos afasta. Existem
outras variantes que interferem na pratica do professor(a) que, mais uma vez pego licenca para
ndo as explicitar aqui. Mas o fato € que com a experiéncia do mestrado, meu saber escolar foi
seguramente afetado pelo saber cientifico. Ouso afirmar que essa ¢ uma das prerrogativas do
mestrado profissional.

Ainda assim, essa condi¢ao, por mais importante que possa ser, afeta s6 a mim ou talvez
alcance alguns de meus alunos. Todavia, a consumagao do proposito defendido por mim se da
com o Produto Educacional. E por meio dele que estabelego o “[...] elo entre pesquisas
desenvolvidas no meio académico e os ambientes educacionais” (Freitas; Alto¢, 2023, p. 69).
E por meio dele que pretendo contribuir ndo s6 para apoiar a visibilidade a historia indigena, o
protagonismo e as contribuigdes destes grupos para a formagao da historia do Brasil, mas,

sobretudo, para a constitui¢ao de aprendizagens multiplas “[...] que os alunos sejam capazes de



78

compreender as diversidades historicas do passado humano reconstituido pela historiografia”

(Cainelli; Barca, 2018, p. 2).

A correta inclusdo da tematica da historia e da cultura dos povos indigenas na
Educagao Bésica tem, assim, importantes repercussdes pedagdgicas na formagao de
professores ¢ na producdo de materiais didaticos e pedagogicos, os quais devem
atribuir os devidos valores a historia e culturas dos povos indigenas para o efetivo
reconhecimento da diversidade cultural e étnica da sociedade brasileira (Brasil, 2015,

p- 2).

O parecer sobre as Diretrizes Operacionais para a implementacdo da historia e das
culturas dos povos indigenas na educagdo basica, em decorréncia da Lei n® 11. 645/2008,
homologado em 2015, reconhece que, embora tenham sido implementadas a¢des estruturantes
para a formagdo continuada de professores e a aquisi¢ao de livros didaticos para as escolas de
educacdo basica, persistem problemas relacionados a representagdo dos povos indigenas no
imaginario social brasileiro.

Entre os problemas que o parecer destaca:

[...] * reificagdo da imagem do indigena como um ser do passado e em fung¢do do
colonizador;

« apresentacgdo dos povos indigenas pela negacdo de tragos culturais (sem escrita, sem
governo, sem tecnologias);

* omissao, reducdo e simplificagdo do papel indigena na historia brasileira;

* adog@o de uma visdo e nogdo de indio genérico, ignorando a diversidade que sempre
existiu entre esses povos;

* generalizagdo de tragos culturais de um povo para todos os povos indigenas;

« simplificacdo, pelo uso da dicotomia entre indios puros, vivendo na Amazdnia
versus indios ja contaminados pela civilizagdo, onde a aculturagdo ¢ um caminho sem
volta;

* pratica recorrente em evidenciar apenas caracteristicas pitorescas e folcloricas no
trato da imagem dos povos indigenas;

* ocultacdo da existéncia real e concreta de povos indigenas particulares, na referéncia
apenas “aos indios” em geral;

 énfase no “empobrecimento” material dos estilos ¢ modos de vida dos povos
indigenas (Brasil, 2015, p. 6-7).

A “[...Jinclusdo da tematica da historia e da cultura indigenas nos curriculos objetiva
promover a formacdo de cidadaos atuantes e conscientes do carater pluriétnico da sociedade
brasileira” (Brasil, 2015, p. 8). A producdo de materiais, que experimentem a constru¢do de um
novo olhar sobre a pluralidade de experiencias socioculturais presentes no Brasil, favorece o

reconhecimento da nossa identidade enquanto sociedade pluriétnica.

orienta para a percepcao de que os conceitos de Estado-Nagdo e de identidade nacional
foram construidos a partir de uma etnia, raca, cultura, lingua e religido, invisibilizando
diversos povos e culturas, o que requer uma compreensao de que o ensino da historia
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brasileira tem sido historicamente eurocéntrico, ignorando processos, personagens e
historias indigenas e afro-brasileiras. Esse entendimento, conduz a compreensio do
preconceito como produto de comportamento apreendido no grupo social do qual se
faz parte e a partir de ideias e de valores que o dominam, exigindo o combate ao
preconceito, a discriminagao, a intolerancia, ao racismo e ao sectarismo que impedem
uma atitude de compreensio e de respeito ao outro, ontologicamente concebido. Tudo
isto € essencial para a compreensdo do processo historico que originou a sociedade
brasileira e para o qual o reconhecimento atual da diversidade como valor maior dessa
sociedade pluricultural e pluriétnica, estimulando um convivio mais fraternal na
diferenca, marcado por respeito e por solidariedade (Brasil, 2015, p. 8).

Concordando com o parecer, o estudo da tematica da historia indigena devera ser
desenvolvido por meio de contetidos, saberes, competéncias, atitudes e valores que permitam

aos estudantes:

1. Reconhecer que os povos indigenas no Brasil sdo muitos e variados, possuem
organizagdes sociais proprias, falam diversas linguas, tém diferentes cosmologias e
visdes de mundo, bem como modos de fazer, de pensar e de representar diferenciados.
2. Reconhecer que os povos indigenas tém direitos originarios sobre suas terras,
porque estavam aqui antes mesmo da constituicdo do Estado brasileiro e que
desenvolvem uma relagdo coletiva com seus territorios e os recursos neles existentes.
3. Reconhecer as principais caracteristicas desses povos de modo positivo, focando
na oralidade, divisdo sexual do trabalho, subsisténcia, relagbes com a natureza,
contextualizando especificidades culturais, ao invés do classico modelo de pensar
esses povos sempre pela negativa de tragos culturais.

4. Reconhecer a contribui¢do indigena para a historia, cultura, onomastica, objetos,
literatura, artes, culinaria brasileira, permitindo a compreensdo do quanto a cultura
brasileira deve aos povos originarios e o quanto eles estdo presentes no modo de vida
dos brasileiros.

5. Reconhecer que os indios tém direito a manterem suas linguas, culturas, modos de
ser e visdes de mundo, de acordo com o disposto na Constitui¢do Federal de 1988 ¢
que cabe ao Estado brasileiro, protegé-los e respeita-los.

6. Reconhecer a mudanca de paradigma com a Constituicdo de 1988, que estabeleceu
o respeito a diferencga cultural porque compreendeu o pais como pluriétnico, composto
por diferentes tradigdes e origens.

7. Reconhecer o carater dindmico dos processos culturais e historicos que respondem
pelas transformagdes por que passam os povos indigenas em contato com segmentos
da sociedade nacional.

8. Reconhecer que os indios nio estdo se extinguindo, tém futuro como cidadaos deste
pais e que, portanto, precisam ser respeitados e terem o direito de continuarem sendo
povos com tradi¢des proprias (Brasil, 2015, p. 9).

O Produto Educacional materializa os resultados da pesquisa e ¢ desenvolvido como um
objeto de forma pratica, ao meio educacional do pesquisador (Pinheiro; Aires, 2023) e viabiliza
a pesquisa translacional, fomentada pela Capes®®. Assume o carater translacional, pois comporta
a inten¢do de que os conhecimentos produzidos sejam aplicados, com possibilidades de

replicacdo, em contextos reais (Freitas, 2021, p. 6).

26 A Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de nivel Superior (CAPES) é uma agéncia de fomento que atua
em todo territdrio nacional, tem como missdo expandir e consolidar a pds-graduacao e a formacao de professores
(Brasil, 2014).
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O produto Educacional no mestrado profissional ¢ a materializagdo da propria
pesquisa do mestrando, devolvida a realidade de origem do pesquisador, fruto de suas
experiéncias, problematizagdes e inquietacdes do meio educacional ao qual pertence.
O processo de desenvolvimento do produto deve estar vinculado ao processo de
desenvolvimento da pesquisa, sendo um resultado do outro (Pinheiro; Aires, 2023, p.
12152).

Cainelli; Barca (2028) entendem que a forma como os individuos, alicercados pela
evidéncia histérica, mobilizam os conhecimentos historicos € constroem a sua consciéncia
histérica conferem sentido a historia e a eles proprios. Embasada por essas consideragdes,
apresento a cartilha como Produto Educacional. E por meio dela que a materialidade dos
resultados da pesquisa realizada toma forma como proposta pedagodgica para o ensino de

Historia.

3.2 A cartilha como objeto de aprendizagem e produto educacional

“Langar os germes do historico” (Schmidt, 2002, p. 57), o ensinar, o ensinar para o
“saber-fazer”, o “saber-fazer-bem” seria o proposito necessario ao professor para ensinar com
a competéncia pedagogica necessdria a se fazer compreendido. E em relagdo as ferramentas
necessarias ao “fazer”, como utiliza-las? Pensar as mudancas que ocorreram na educacao,
materiais didaticos, metodologias mais apropriadas para ensinar e ensinar histéria provocam
em mim a hesitacdo de quem duvida sobre a melhor forma a ser utilizada para alcangar meu
estudante, a partir do Produto Educacional elaborado por mim.

O Produto Educacional, resultado do trabalho de pesquisa de mestrado, desenvolvida
sob o titulo “Vozes silenciadas: o livro didatico e a escrita sobre a participacao de indigenas no
processo de formagao do Estado Nacional Brasileiro”, e inserida na linha de pesquisa “Saberes
Historicos no Espaco escolar; Ensino de Histéria Indigena”, do Mestrado Profissional em
Ensino de Historia — PROFHISTORIA, oferece como objeto de aprendizagem um material
didatico do tipo cartilha, com a proposta de valorizar e reconhecer a historia dos grupos
indigenas que participaram do processo de independéncia e formacdo do Estado Nacional
Brasileiro, alinhando pesquisa historica e sala de aula da educagdo bésica, como forma de
contribui¢do para mudanga na realidade educacional da qual fago parte.

Para Carneiro e Silveira (2014), o conceito de objeto de aprendizagem (OA) ¢ com
frequéncia associado ao uso de materiais digitais. Aguiar e Flores, (2014) apontam a vantagem

de se constituir como uma ferramenta para o ensino de diversos contetidos, com poder de
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replicacdo para outras realidades, e destacam -caracteristicas como a interatividade e

reusabilidade desses produtos como necessarias, destacando a acessibilidade,

A partir dessas condigdes, os autores propdoem uma defini¢do para OA [Objetos de
Aprendizagem] como “unidade de conteudo digital, autocontida e independente, a
qual esta associada com um ou mais objetivos de aprendizagem e tem como objetivo
primério a habilidade de reuso em diferentes contextos educacionais” (Carneiro;
Silveira, 2014, p. 238 apud Nikolopoulos et al., 2012, p. 113).

Os objetos de aprendizagem funcionam como recursos nos processos de aprendizagem
por possibilitarem a adaptacao as necessidades do usuario, além disso, “[...] podem ser criados
em qualquer midia ou formato, funcionando como facilitadores da aprendizagem, além de
tornarem as aulas mais estimulantes, uma vez que possibilitam uma adaptacao as necessidades
individuais dos alunos” (Aguiar; Flores, 2014, p. 12) e professores.

Os objetos educacionais sdo compostos a partir de variadas formas de apresentacdo
conceitual, entre estes destacamos textos, imagens, animagdes, simulagdes, dependendo dos
objetivos pedagogicos a que se propde. No nosso caso optamos pela cartilha como proposta
para o ensino da histdria indigena e apoio pedagogico ao docente.

A escolha da Cartilha como produto educacional se dé pela acessibilidade, praticidade
e capacidade de replicacdo que o recurso oferece, podendo ser utilizada tanto na forma fisica
como digital. Entendemos que, como produto educacional, ela deve conter em seu texto a
rigorosidade que a narrativa historica exige, porém, de forma leve e dinamica atendendo ao
duplo objetivo de oferecer um contetido de qualidade com linguagem acessivel.

Como material informatico e educativo, a cartilha comporta, além do texto, imagens
e/ou ilustracdes coloridas. Pode conter também jogos, tirinhas, links, QR Code, entre outros
recursos que, aliados ao texto, permitem a disseminagdo dos contetidos compilados a partir da
pesquisa. A opg¢do pela cartilha como produto educacional para o ensino da histdria indigena
na educagdo basica pretende aumentar o interesse de professores e estudantes pelo ensino e
estudo do processo de formacdo do Estado Nacional Brasileiro sob a perspectiva do
protagonismo indigena. E a partir dela que pretendo colher os frutos da pesquisa por mim

realizada.

A cartilha continua atualmente a se apresentar “como instrumento de grande aceitagao
entre professores, alunos e é de constante utilizagdo, nas mais diversas areas do
conhecimento, devido a sua formatacdo, que possibilita facil compreensdo do tema
abordado (Santos, 2020, p. 4).
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Por reunir as condigdes de ser utilizada no ambiente escolar também na forma digital, a
cartilha aglutina importancia de subsidiar professores em sua pratica e estudantes no estudo da
histéria indigena. Como recurso pedagogico utilizado da forma correta, pretende facilitar o
aprendizado, aumentando o interesse dos estudantes pela tematica e tornando o tema indigena

mais acessivel ao publico em geral, especialmente no contexto escolar:

No Brasil, os cursos a distancia utilizam cada vez mais o suporte da internet e os
ambientes virtuais de aprendizagem, o que traz junto o desafio da estruturagdo de
materiais didaticos adequados para apoiar as acdes pedagodgicas nesses cursos.
Enquanto na década de 1990 o uso dos materiais impressos era o foco, com o
desenvolvimento tecnologico e o maior acesso as redes, foram sendo desenvolvidos
outros formatos e possibilidades para desenvolvimento de materiais didaticos. Esses
materiais atualmente envolvem recursos tecnoldgicos e midiaticos, com o intuito de
ampliar a interagdo dos estudantes com o material (Carneiro; Silveira, 2014, p. 236).

Vital e Guerra (2017), refletindo sobre a distancia entre a pesquisa e a pratica docente,
entendem que a relagdo entre a construcdo e reaplicacdo dos produtos educacionais indicam

possiveis aproximagoes entre a producao cientifica e a pratica docente:

Ao transformar sua pratica em objeto de investigacdo, com vistas a melhoria do
processo educativo, o professor reconstréi o curriculo e cria novas experiencias
didaticas. O dialogo entre pesquisa e docéncia gera um processo de fusdo de ideias e
acdes na atuagdo do professor (Vital; Guerra, 2017, p. 4).

Ao desenvolver produtos ou processos educacionais, ha ndo apenas a incorporagdo do
saber académico, do saber curricular, da experiéncia, mas estes sdo reelaborados pelos
professores em funcdo do contexto da sala de aula, e das interferéncias e saberes dos alunos,
materializados nos subsidios proporcionados pelas argumentacdes e questdes propostas pelos
mesmos, constituindo, assim, o saber historico escolar.

A cartilha deve servir como subsidio para a afirmagdo da Lei n® 11.645/2008 que,
embora tenha tornado obrigatdrio o ensino da historia e cultura dos povos indigenas nas escolas
do Brasil ha mais de 17 anos, a sua aplicagdo enfrenta dificuldades a efetiva aplicacdo nas
escolas, dificultando resultados que diminuam o desconhecimento sobre os povos indigenas do
Brasil nas escolas e por extensdo na sociedade brasileira. “A reflexdo sobre continuidade e
descontinuidade na relagdo entre os povos indigenas e o Estado Nacional, além de proporcionar
uma aproximacdo com a operacao basica da produ¢do do conhecimento histoérico” (Cancela,
2023, p. 10), sinaliza contribuir para o processo de reparacao historica desses grupos silenciados

pela historiografia brasileira.
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3.3 Produto: CARTILHA - “Povos indigenas — a participacio na Independéncia e

Formaciao do Estado Nacional Brasileiro”.

O Produto Educacional apresentado propde a elaboragao de um instrumental que auxilie
professores e professoras no processo de ensino-aprendizagem, servindo como material de
apoio. A intencdo ¢ oferecer uma opgao que permita suprir a necessidade primeira de oferecer
um contetido sobre os povos indigenas, ao tempo que diminua a lacuna ainda existente sobre a
participacao destes nos processos historicos que contam a histéria do Brasil, servindo de apoio
para o livro didatico. A sugestdo ¢ oferecer um aporte que aborde a histéria indigena, em acordo
com o que determina a Lei n° 11.645/08, fundamentado nas pesquisas desenvolvidas mais
recentemente sobre a Nova Histoéria Indigena e apresente os indigenas como participes dos
processos historicos.

Compreendemos que, dessa forma, poderemos contribuir para a aproximacao entre a
educacdo basica e a producdo académica, garantindo um material de qualidade, com
informagdes confidveis e atualizadas sobre a participacdo dos indigenas no processo de
independéncia do Brasil e formagdao do Estado Nacional, obedecendo um recorte inicial,
compreendido entre os anos de 1808 e 1823.

Entendendo esse processo como evento importante da formagdo do Estado Brasileiro,
caracterizado por disputas locais, negociagdes diversas e personagens que tinham também
interesses particulares e comuns, buscando o que lhes coubesse melhor diante da conjuntura
que se apresentava na época. Demonstrar também a partir da producdo académica disponivel,
que esse processo envolveu atores — grupos indigenas — que, embora ndo aparecam na literatura
didatica disponivel na educacdo basica, foram participes dos processos histéricos, € o
conhecimento dessas diversas formas de participacdo sdo imprescindiveis para o entendimento
dos processos histdricos. Acessiveis para a pesquisa de professores e estudantes, podem ser
consultados, conhecidos e estudados.

Sendo assim, a cartilha apresentada por nés se encaixa no proposito de contribuir para
o aprendizado dos estudantes do Ensino Médio, como apoio ao professor em todos os niveis
por conter uma linguagem inteligivel, pensada como forma de desconstruir a imagem
construida, desde o século XIX, dos povos indigenas como preguicosos, indolentes,
desaparecidos, aculturados.

O primeiro critério estabelecido para a escolha da cartilha como proposta de Produto

Educacional foi a acessibilidade, podendo ser utilizada pelo professor nos formatos PDF, digital
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e fisico, podendo ser impressa integral ou parcialmente conforme a proposta adotada pelo
professor para aquela determinada aula.

Intitulada “Povos Indigenas: a participacao na independéncia e formacao do Estado
Nacional Brasileiro (1808-1823)”, essa cartilha busca demostrar que os diversos povos
indigenas que compunham a sociedade brasileira da época e participaram de diferentes formas
e interesses variados nesse processo historico. Busca demonstrar que as disputas que
envolveram ndo se localizaram somente na dorbita do Rio de Janeiro ou Lisboa, outras regides
participaram das negociagdes que envolvem a constru¢do do Estado Nacional Brasileiro.

Desenvolvemos o presente material em trés capitulos: o primeiro capitulo, intitulado
“Os povos indigenas do Brasil”, ¢ dedicado a caracterizacao das diversas formas de ser indigena
no Brasil no periodo. O segundo capitulo, nomeado “Indigenas e a Independéncia”, aborda o
processo de independéncia em diferentes regides do Brasil, demonstrando além da participacao
politica dos indigenas no processo de independéncia e formagdo Nacional, os interesses e as
disputas envolvidas no processo que extrapolaram o eixo Rio de Janeiro-Lisboa e mobilizaram
outras regides do Brasil. O terceiro capitulo, sob o titulo: “Povos Indigenas e o Estado
Nacional”, realiza uma discussdo sobre as politicas de exclusdo/inser¢do dos indigenas
realizada pelo governo brasileiro apds a independéncia. Os capitulos sao enriquecidos com as
segoes: “Historia e documento reunem links & Textos”, que oferecem a oportunidade de
aprofundar o conhecimento a partir da leitura de documentos académicos que trabalham o tema.

Para fundamentar nosso trabalho utilizamos textos variados de autores que trabalham a
tematica indigena e com a perspectiva da Nova Historia Indigena. Entre eles, destacamos
Mariana Dantas, Marco Morel, André Machado, Francisco Cancela, Manuela Carneiro Cunha,
Joao Paulo Peixoto Costa, entre outros.

Além da proposta de proporcionar espago para a visibilidade dos grupos indigenas que
participaram do processo de formacdo do Estado Nacional Brasileiro, alinhando pesquisa
histérica e sala de aula da educagdo basica, a escolha da Cartilha propde um Produto
Educacional como recurso didatico que permita acessibilidade, praticidade e capacidade de
replicacdo. Entendemos que, como produto educacional, ela deve conter em seu texto a
rigorosidade que a narrativa historica exige, porém, de forma leve e dinamica, atendendo ao
duplo objetivo de oferecer um conteudo de qualidade e linguagem acessivel. A intengao ¢
contribuir com um material em condigdes de ser utilizado no ambiente escolar, com a
importancia de subsidiar professores em sua pratica e estudantes para o estudo da historia

indigena, facilitar o aprendizado, aumentando o interesse pela tematica, e, de igual modo, tornar
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o tema indigena mais acessivel ao publico em geral, especialmente no contexto escolar da
educagao basica.

Esperamos, dessa forma, colaborar para a melhoria da qualidade da educagao. Sobretudo
para a educacao que assegure o lugar dos povos indigenas como agentes histéricos e, como tais,
protagonistas desses processos, para enfim serem reconhecidos pela participagdo, de diversas
formas, da formacao do Estado Nacional Brasileiro a partir da confluéncia de etnias e construido
dialogicamente com a contribui¢cdo dos diversos grupos indigenas que viveram no passado.

O objetivo primeiro desse documento ¢ disseminar informagdes sobre a histéria
indigena do Brasil, subsidiar professores em sua pratica docente e estudantes para o estudo da
historia indigena, facilitar o aprendizado, aumentando o interesse pela tematica e, de igual
modo, tornar o tema indigena mais acessivel ao publico em geral, especialmente no contexto
da escola de educagao basica.

Com esse produto desejamos contribuir para outras vivéncias de ensino e aprendizagem,
significativas para os diversos grupos que compdem o espaco escolar; de reconhecimento,
respeito e valorizagdo das diversidades culturais, étnicas, linguisticas e identitarias.

Romper o siléncio significa a instrumentalizacio de um produto educacional em
condigdes de acessibilidade e aplicabilidade para professores sobre o processo de
independéncia, formag¢do do Estado Nacional Brasileiro e o protagonismo indigena, que permita
a construcao de outros conhecimentos sobre a historia do Brasil, contribuindo ndo somente para
o conhecimento da historia indigena, mas para o reconhecimento das nossas raizes tao indigenas

quanto brasileiras.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando optamos pelo tema “Vozes silenciadas: o livro didatico e a escrita sobre a
participacao de indigenas no processo de formagao do Estado Nacional Brasileiro”, a ideia de
problematizar a auséncia de narrativas sobre a participagdo de indigenas no processo de
formag¢do do Estado Nacional fazia parte do que entendo chamar de “certeza empirica”,
utilizagcdo na conduc¢ao dos conteudos didaticos, leitura diaria e escolhas realizadas em muitos
ciclos de PNLD dos quais participamos. Afinal, foram muitos anos de pratica e outras tantas
formas de manusear o livro didatico em sala de aula. Pareciam obvias as comprovagdes que
viriam dos questionamentos.

Apos as analises das colegoes didaticas aprovadas pelo PNLD (2022-2025), nao
observamos construgdes que indicassem um trabalho melhor elaborado sobre a historia da
participagdo indigena na formagdo do Estado Nacional Brasileiro na narrativa historica
contemplada pelas colegdes didaticas avaliadas. Outrossim, podem ser observadas
modificacdes considerdveis na imagem dos indigenas reproduzidas pelas cole¢des didaticas.
Geralmente relacionadas a luta pela posse da terra, contra a discriminacdo e a violéncia e pela
garantia de direitos; ao contato e preservagdo da natureza; as contribui¢des para a cultura e
ciéncia e, ainda, a identificagdo como populacdo diversa, com diferentes culturas e formas de
vida, integrados também a vida urbana, com acesso a educacdo e a tecnologia. Embora nos
contetidos que abordam os povos indigenas e sua relacdo com a natureza sejam visualizadas em
uma maior quantidade, com maior destaque, ndo percebemos a profundidade histérica exigida
pela aplicag¢do da Lei n° 11.645/08. No livro didatico, o lugar destinado ao indigena, ainda no
século XIX, de vitima do processo colonizador e de grupo sobre o qual os agentes da historia
atuam permanece.

Concluidas as pesquisas desta dissertacdo, o sentimento angustiante que falei
anteriormente continua. O PNLD (2022 — 2025) suprime os conteudos da Historia do Brasil,
sobretudo aqueles sobre formagdo do Estado Nacional, mais ainda os que retratam a
participagdo dos grupos indigenas nesse processo.

Narrativas que operam com os protagonismos dos diferentes povos indigenas que de
diversas formas participaram dos processos historicos ainda precisam ser incorporadas pelo
livro didatico utilizado na educagdo basica. Para isso, € imprescindivel que haja investimentos
na producdo de livros que considerem as questdes indigenas como historia brasileira, como

processo € ndo como pedacos de tempo e espago (Santos, 2012).
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No entanto, as conclusdes que chegamos com a pesquisa ndo representam todo o
percurso tragado por nos no curso Stricto Sensu do mestrado profissional em Ensino de Historia.
Na verdade, o desfecho que a pesquisa nos proporciona estd no caminho percorrido por nos
durante o curso. E ele que marca o lugar da chegada com a capacidade de operar mudangas.

A principal delas parte de mim e reside na capacidade de entender a importancia em
transformar a pratica de sala de aula, construindo novas possibilidades de ensino e de saber. A
pesquisa no mestrado profissional tem a condi¢ao de reunir no mesmo espago saber académico
e saber escolar, proporcionando a aproximacao entre producao académica e educagdo basica. O
Produto Educacional, compreendido como instrumento de intervengao e melhoria na qualidade
dos processos educativos, atua na intercessao desses dois ambientes. A que a formagao do (a)
professor (a) significa o principal instrumento para mudancas de posturas no ensino,
especialmente para o ensino da histéria indigena. Concordando com Cunha (1993, p. 25), “Nao
¢ a marcha inelutavel e impessoal da Historia que mata os indios: sdo agdes e omissdes muito
tangiveis, movidas por interesses concretos”.

O estudo da histéria indigena assume no decorrer dos Ultimos anos a importante tarefa
de fazer frente as omissdes que, a despeito do crescimento das pesquisas académicas sobre o
tema reunidas nos ultimos anos, continuam sendo reproduzidas no livro didatico e na educacao
escolar. Os avancos alcangados se constituem em importantes conquistas para o
reconhecimento dos protagonismos desses povos na historia do Brasil.

As pesquisas desenvolvidas na drea representam importante aporte para o exercicio para
pratica de reparagao histdrica aos grupos que durante séculos estiveram a margem das narrativas
oficiais da identidade brasileira e precisam de forma igual serem estudados, a partir de uma

pratica de pesquisa capaz de romper com o siléncio historiografico existente sobre indigenas.
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APRESENTACAO

O presente trabalho ¢ resultado da pesquisa realizada pelo Programa Profissional em
Ensino de Historia — PROFHISTORIA, desenvolvida sob o titulo “Vozes silenciadas: o livro
didatico e a escrita sobre a participagdo de indigenas no processo de formacdo do Estado
Nacional Brasileiro”, que tem como critério a exigéncia da realizagdo de um Produto
Educacional. Apresentamos como recurso pedagdgico para o ensino basico de nivel médio a
proposta de uma cartilha que tem como titulo: Povos indigenas: a participagdo na independéncia
e formac¢do do Estado Nacional Brasileiro (1808-1823).

Além da proposta de proporcionar espaco para a visibilidade dos grupos indigenas que
participaram do processo de formagdo do Estado Nacional Brasileiro, alinhando pesquisa
historica e sala de aula da educagdo basica, a escolha da Cartilha propde um produto
educacional como recurso didatico que permita ao professor um produto sobre os grupos
indigenas em um material que permita acessibilidade, praticidade e capacidade de replicacao,
podendo ser utilizada tanto na forma fisica como digital. Entendemos que, como produto
educacional, ela deve conter em seu texto a rigorosidade que a narrativa histérica exige, porém,
de forma leve e dindmica, atendendo ao duplo objetivo de oferecer um conteido de qualidade
com linguagem acessivel. Esperamos também contribuir com um material em condic¢des de ser
utilizado no ambiente escolar, com a importancia de subsidiar professores em sua pratica,
facilitando o aprendizado, aumentando o interesse pela tematica e, de igual modo, tornando o
tema indigena mais acessivel ao publico em geral, especialmente no contexto escolar da
educacgao basica.

Esperamos, dessa forma, contribuir para a melhoria da qualidade da educacgao, sobretudo
para a educacdo que assegure o lugar dos povos indigenas como agentes historicos e, como tais,
protagonistas desses processos, para enfim serem reconhecidos pela participagdo, de diversas
formas da formacao do Estado Nacional Brasileiro a partir da confluéncia de etnias e construido

dialogicamente com a contribui¢cdo dos diversos grupos que viveram no passado.
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SOBRE A CARTILHA

Esta cartilha ¢ um produto educacional resultante da pesquisa de mestrado intitulada
“Vozes silenciadas: o livro didatico e a escrita sobre a participag¢ao de indigenas no processo de
formac¢ao do Estado Nacional Brasileiro”, apresentada ao Programa de Pos-graduacdo a nivel
de Mestrado Profissional em Ensino de Historia — PROFHISTORIA — UESPI, elaborada pela
mestranda Elys Regina Lima de Carvalho, sob a orientagdao do Prof. Dr. Jodo Paulo Peixoto
Costa.

O objetivo primeiro deste documento ¢ disseminar informagdes sobre a histdria indigena
do Brasil, subsidiar professores em sua pratica docente, facilitar o aprendizado, aumentando o
interesse pela temadtica e, de igual modo, tornar o tema indigena mais acessivel ao publico em
geral, especialmente no contexto da escola de educagao basica.

Esperamos com esse produto contribuir para outras vivéncias de ensino e aprendizagem
significativas para os diversos grupos que compdem o espaco escolar; de reconhecimento,

respeito e valorizacdo das diversidades culturais, étnicas, linguisticas e identitarias.
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SOBRE A CARTILHA

Esta cartilha ¢ um produto educacional resultante da pesquisa de mestrado intitulada
“Vozes silenciadas: o livro didatico e a escrita sobre a participag¢ao de indigenas no processo de
formac¢ao do Estado Nacional Brasileiro”, apresentada ao Programa de Po6s-graduacdo a nivel
de Mestrado Profissional em Ensino de Historia — PROFHISTORIA — UESPI, elaborada pela
mestranda Elys Regina Lima de Carvalho, sob a orientacdo do Prof. Dr. Jodo Paulo Peixoto
Costa.

O objetivo primeiro deste documento ¢ disseminar informagdes sobre a historia indigena
do Brasil e subsidiar professores em sua pratica docente para o estudo da histéria indigena,
facilitar o aprendizado, aumentando o interesse pela tematica e, de igual modo, tornar o tema
indigena mais acessivel ao publico em geral especialmente no contexto da escola de educacao
basica.

Esperamos com este produto, contribuir para outras vivéncias de ensino e aprendizagem,
significativas para os diversos grupos que compdem o espaco escolar; de reconhecimento,

respeito e valorizagao das diversidades culturais, étnicas, linguisticas e identitarias.
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APRESENTACAO

O presente trabalho ¢ resultado da pesquisa realizada pelo Programa Profissional em
Ensino de Historia — PROFHISTORIA, desenvolvida sob o titulo “Vozes silenciadas: o livro
didatico e a escrita sobre a participagdo de indigenas no processo de formacdo do Estado
Nacional Brasileiro”, que tem como critério a exigéncia da realizagdo de um Produto
Educacional. Apresentamos como recurso pedagdgico para o ensino basico de nivel médio a
proposta de uma cartilha que tem como titulo: Povos indigenas: a participagdo na independéncia
e formagdo do Estado Nacional brasileiro (1808-1823).

Além da proposta de proporcionar espaco para a visibilidade dos grupos indigenas que
participaram do processo de formagdo do Estado Nacional Brasileiro, alinhando pesquisa
histérica e sala de aula da educagdo basica, a escolha da Cartilha propde um Produto
Educacional como recurso didatico que permita acessibilidade, praticidade e capacidade de
replicagdo, podendo ser utilizada tanto na forma fisica como digital. Entendemos que como
produto educacional ela deve conter em seu texto a rigorosidade que a narrativa historica exige,
porém, de forma leve e dindmica, atendendo ao duplo objetivo de oferecer um conteudo de
qualidade com linguagem acessivel.

“Povos Indigenas: a participagdo na independéncia e formagdo do Estado Nacional
Brasileiro (1808-1823)” busca demostrar como os diversos povos indigenas que compunham a
sociedade brasileira da época da independéncia e formacdo do Estado Nacional Brasileiro
participaram do processo de diferentes formas e interesses diversos, evidenciando que as
disputas que envolveram esse processo nao se localizaram somente na drbita do Rio de Janeiro
ou Lisboa, outras regides participaram das negociacdes que envolvem a trama de diferentes
formas.

Desenvolvemos o presente material em trés capitulos: o primeiro capitulo, intitulado
“Os povos indigenas do Brasil”, ¢ dedicado a caracterizagdo das diversas formas de ser indigena
no Brasil no periodo. O segundo capitulo, nomeado “Indigenas e a Independéncia”, aborda o
processo de independéncia em diferentes regides do Brasil, demonstrando além da participacao
politica dos indigenas no processo de independéncia e formacdo nacional, os interesses e as
disputas envolvidas no processo extrapolaram o eixo Rio de Janeiro-Lisboa e mobilizaram
outras regides do Brasil. O terceiro capitulo, sob o titulo: “Povos Indigenas e o Estado
Nacional”, realiza uma discussdo sobre as politicas de exclusdo/inser¢do dos indigenas

realizada pelo governo brasileiro apds a independéncia. Os capitulos sdo enriquecidos com as
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secoes: “Historia e documento reunem links & Textos”, que oferecem a oportunidade de
aprofundar o conhecimento a partir da leitura de documentos académicos que trabalham o tema.

Assim, esperamos colaborar com um material em condigdes de ser utilizado no ambiente
escolar, com a importancia de subsidiar professores em sua pratica para o estudo da historia
indigena, facilitando o aprendizado, aumentando o interesse pelo tema de forma mais acessivel
ao publico em geral, especialmente no contexto escola da educacdo bésica.

Enfim, o (re)conhecimento da participagdo dos indigenas como agentes e protagonistas
dos processos historicos acompanha as novas discussoes ligadas a cultura, identidade, e as
dindmicas sociais desses povos (Costa, 2011), transformando a cultura histdrica, atualmente
reproduzida no Brasil, a partir da educacdo ancorada nas evidéncias da presenca de diversos

grupos indigenas na formac¢ao da nacgdo brasileira.
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CAPITULO 1 - POVOS INDIGENAS DO BRASIL

Propomos aqui um exercicio de contar a historia da independéncia do Brasil sob um
novo olhar. Considerem um processo de independéncia em um contexto histérico diferente
daquele que nos acostumamos discutir e que, frequentemente, salvo algumas outras
interpretagdes baseadas em trabalhos mais recentes, ¢ descrito pela historiografia do Brasil
como unico e verdadeiro, dirigido pelo branco portugués sem a reagdo e/ou resisténcia dos
outros que, juntamente, participaram do processo de formacao do Estado Nacional Brasileiro.
A independéncia, proclamada no 7 de setembro, ndo foi o inicio € nem o fim desse processo,
também ndo ocorreu sem guerras, de forma homogénea, direcionada pelas elites brasileira que,
com parte da familia real portuguesa, dirigiram o processo que culminou com a liberdade
brasileira. Que Brasil foi liberto em 18227

Nao podemos responder a essa pergunta sem pensar no processo de “colonizag¢do” das
terras que hoje corresponde a parte do Brasil realizado pelo europeu, que teve inicio com a
chegada dos portugueses em 1500 e se estende até 1822, quando D. Pedro, principe herdeiro da
familia de Braganga, proclama a independéncia do Brasil, iniciando o primeiro Império
brasileiro. Esse ¢ um dos olhares sobre a historia do Brasil que comumente estudamos durante
nossa vida escolar. Mas como foi dito, ¢ apenas um olhar formulado pelo que se escreveu sobre
o colonizador que até hoje reproduzimos como Unico, verdadeiro, mas que nao reporta toda
uma diversidade de povos que habitavam as regides do Brasil no periodo.

Mas se pudéssemos contar uma historia diferente, ndo a histéria de novos herdis, mas a
histéria de muitos que, por diferentes formas, também participaram (e ainda participam) desse
e de outros processos historicos. Eles estiveram, e estdo em toda parte, sdo todos e todas, negros,
mulheres, mesti¢os, indigenas excluidos dos processos historicos pela narrativa baseada na
historia europeia e no branco colonizador.

Na Historia do Brasil prevalece a narrativa dividida em trés periodos: Colonial, Império
e Republica, relacionados, respectivamente, a chegada e “colonizagao” do territério brasileiro
pelos portugueses, ao processo de independéncia e formacao do Estado Nacional Brasileiro e a
Republica brasileira. Essa divisdo ¢ orientada, predominantemente, pelo viés politico e
econOmico da historia brasileira, e retrata a conducao da historia realizada a partir da acao das
grandes personalidades, predominantemente branca, e ocultando a participacdo de outros
grupos e personagens que, de diferentes formas, também participaram dos processos historicos,
muitas vezes como protagonistas. Apesar de considerar a presenga indigena e negra na

formacao da Nacao Brasileira, atribui a elite branca a condugao de todo o processo, reservando
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aos outros grupos que também participaram a condicao de sofrerem a acdo. Prevalece a histéria
de uma parte do Brasil, de uma parcela, minoritaria, da populacdo brasileira que ¢ reproduzida
como uma totalidade, mas que compreende apenas uma parte da nossa histéria que ¢ tratada
como um todo, uma generalizacao.

Quanto aos indigenas, geralmente ndo aparecem, e quando estdo presentes, limitados
aos conteudos relacionados a Pré-historia brasileira, sdo apresentados com as mesmas
caracteristicas dos povos pré-historicos como um geral, caracterizados a partir dos critérios
utilizados para definir a pré-histéria europeia, sem as especificidades relativas a formagao
historica desse periodo na América ou no Brasil. Da pré-historia eles s6 voltam a aparecer no
momento da chegada dos portugueses, com poucas ou nenhuma alusdo as formas de
organizac¢do social dos varios grupos que habitavam as terras brasileiras na época. Aparecem,
primordialmente, nos capitulos ou se¢des que trabalham os primeiros contatos entre
portugueses ¢ indigenas, escraviddo indigena durante o periodo colonial e império,
reaparecendo na republica com a imagem relacionada as questdes ambientais e lutas pela posse
da terra.

Prevalece a ideia dos indigenas como “indolente” e “pregui¢oso” do periodo colonial,
do “romantizado guerreiro”, porém, “aculturado e/ou exterminado” do Império e remanescente
“selvagem”, “atrasado” e “isolado”, fruto de uma visdo mal construida sobre esses povos que
precisa ser repensada sob a luz da diversidade e ancorada nas recentes pesquisas desenvolvidas
pela “Nova Historia Indigena”, que representa uma renovagao nas abordagens sobre os povos
indigenas, enfatizando a atuacdo destes como agentes dos processos historicos,
redimensionando o seu papel e protagonismo na historia brasileira, contrariando a historiografia
tradicional que os apresenta como vitimas.

Retomando ao proposito de contar a historia da independéncia do Brasil sob um novo
olhar. Considerando outros processos de encontro e trocas culturais entre os diversos povos
indigenas existentes no Brasil, portugueses, € at¢é mesmo outros grupos estrangeiros que
atuaram no Brasil e, de diversas formas, mantinham contatos diversos também com as
populagdes ou grupos indigenas habitantes do territorio brasileiro desde a ocupagao portuguesa
na América. Em primeiro lugar, é preciso considerar a diversidade de povos indigenas que
habitavam o Brasil na época. Uma populagdo extremamente diversificada que sofrera os abalos
decorrentes do encontro com os estrangeiros europeus. A grande mortandade e extingdo de
centenas de etnias, resultado do contato, transformou a realidade desses grupos. Contudo, as

classificagdes realizadas, baseadas na descri¢do de cronistas e missiondrios, acentuam mais a
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semelhanca do que as diferencas e a imensa diversidade entre os grupos étnicos existentes no
Brasil, assim, reduzidos ao bindmio tupi-tapuia.

Apesar da escassez e imprecisdao das fontes existentes, 0os avangos nas pesquisas
arqueologicas comprovam que os varios grupos indigenas, que habitavam o continente,
interagiam e influenciavam-se mutuamente, estabelecendo redes de relagdes bélicas, culturais
e comerciais entre si. Os tupis habitavam a costa brasileira; algumas pesquisas dao conta dos
movimentos migratorios realizados por esses grupos, entretanto, a hipotese mais amplamente
aceita indica sua dispersao a partir da Bacia do Parana-Paraguai.

Nesse processo de expansdo, teriam se estabelecido na costa brasileira apos expulsar
grupos tapuias, subdividindo-se em dois subgrupos: os tupinambds (habitantes da regiao
costeira do Ceard até Cananeia, Sao Paulo) e os guaranis (dominavam o litoral sul de Sao Paulo,
seguindo para o sul).

Os tapuias, apresentados dessa forma, em oposi¢ao aos tupis (“tapuia”, na lingua tupi
significa barbaro, era o termo utilizado para designar todos os grupos nao tupis), eram
considerados arredios e de dificil contato, identificados como barbaros e selvagens que
habitavam os sertdes, ou seja, as regides ndo ocupadas pela administracdo portuguesa, onde
habitavam os “indios bravos”.

Apesar das limitagdes para o conhecimento dessas etnias e sociedades do periodo, as
relagdes com o outro, realizadas entre grupos, eram constituidas por meio da guerra e do ritual

de vinganga, do escambo e do casamento.

“A troca de objetos entre os grupos tupis era comum e podia envolver tambémos

grupos rivais que interrompiam as hostilidades para efetuar as trocas. Os casamentos
solidificavam relagoes e ampliavam o poder dos guerreiros que, quanto mais cunhados e
genros tivessem, mais poderosos se tornavam. Ter muitas mulheres era, pois, um fator de
prestigio e poder nessa sociedade. O guerreiro que capturava inimigos e os executava no

cerimonial, entre outras honrarias, ganhava o direito de obter mais uma mulher”. (Almeida,
2010).
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Documento 1:

Trabalho compulsdrio e resisténcia indigena

https://anpuh.org.br/index.php/blog-indigenas-na-historia-sempre-obrigados-ao-
trabalho/item/7887-trabalho-compulsorio-e-resistencia-indigena.

Documento 2:
Esta pior do que antes

https://anpuh.org.br/index.php/blog-indigenas-na-historia-sempre-obrigados-ao-
trabalho/item/7904-esta-pior-do-que-antes.

Documento 3:
Mulheres lideraram uma fuga de pessoas escravizadas na Amazonia colonial (1773) — Para

https://anpuh.org.br/index.php/blog-indigenas-na-historia-sempre-obrigados-ao-
trabalho/item/7908-protagonista-mulher-nao-virar-homem.



https://anpuh.org.br/index.php/blog-indigenas-na-historia-sempre-obrigados-ao-trabalho/item/7887-trabalho-compulsorio-e-resistencia-indigena
https://anpuh.org.br/index.php/blog-indigenas-na-historia-sempre-obrigados-ao-trabalho/item/7887-trabalho-compulsorio-e-resistencia-indigena
https://anpuh.org.br/index.php/blog-indigenas-na-historia-sempre-obrigados-ao-trabalho/item/7904-esta-pior-do-que-antes
https://anpuh.org.br/index.php/blog-indigenas-na-historia-sempre-obrigados-ao-trabalho/item/7904-esta-pior-do-que-antes
https://anpuh.org.br/index.php/blog-indigenas-na-historia-sempre-obrigados-ao-trabalho/item/7908-protagonista-mulher-nao-virar-homem
https://anpuh.org.br/index.php/blog-indigenas-na-historia-sempre-obrigados-ao-trabalho/item/7908-protagonista-mulher-nao-virar-homem
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CAPITULO 2 - INDIGENAS E A INDEPENDENCIA

Nos anos oitocentos, os povos indigenas que habitavam o Brasil se viam cada vez mais
sitiados pela presencga e iniciativas da elite luso-brasileira em aumentar seus dominios em
direcdo as terras ainda ocupadas pelas populagdes indigenas que habitavam as regides da
floresta, territério de diversos grupos indigenas, demarcadas como a “fronteira da civiliza¢do”

pelos representantes da coroa portuguesa.

Em 1820 nao existia (assim como nao ha hoje) uma unica forma de
ser indigena, eram compostos por incontaveis linguas, culturas, e
formas de ver o mundo (Costa, 2018).

Diversos embates marcam essa época, portugueses e espanhois, portugueses e franceses,
indigenas e colonizadores travaram guerras. O império luso-brasileiro procurava ampliar o seu
controle sobre o territorio e consolidar novas fronteiras internas e externas, atacando diferentes
adversarios do império. Embora tenham ocorrido do século XVI ao XX, os embates pela defesa
e ocupacao do territorio nos anos que antecederam 1808 tinha como palco principal as disputas
pela regidao onde mais tarde viria a ser o sudeste brasileiro, ocupada e disputada na época por
varios por grupos, entre eles, indigenas botocudos e luso-brasileiros.

Esses conflitos, muitas vezes tomados a partir da iniciativa das tribos indigenas com a
marca de expressivas vitorias, tinham no centro das disputas a posse da terra, além do acentuado
interesse pela mao de obra indigenas no século XIX.

A guerra contra os botocudos (1808-1824), deflagrada por D. Jodao VI, reunia a
persistente intencdo de eliminar grupos indigenas avessos ao controle luso-brasileiro das
regides até entdo ocupada por esses grupos, refletia, portanto, a insistente campanha anti-
indigena, acompanhada de um conjunto de fatores geopoliticos econdmicos. Existia um
cinturdo de florestas e territdrios indigenas nessa regido do Brasil em 1808. A floresta, embora
territorio indigena, constituia a fronteira da civilizagdo muito proxima ainda dos centros

urbanos importantes.

“O objetivo era destruir esta fronteira interna. a fim de ocupar o
territorio onde havia florestas e ‘indios’” (Morel, 2018).

Assim como em ¢épocas anteriores, o Brasil indigena da década de 1820 era composto

por incontédveis grupos submetidos a variadas condi¢des sociais. Aqueles que mantinham pouco
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ou nenhum contato com os ndo indigenas ou que habitavam seus proprios territorios
procuravam resistir a politica de expansao agricola sobre suas terras continuada por D. Pedro.

Os grupos integrados aos nao indigenas habitavam fazendas, pequenos lugarejos, vilas
e cidades. Como homens livres, trabalhavam em terrenos proprios ou de aluguel para
proprietarios e governos.

Esses grupos mantinham relagdes de troca e fidelidade com as autoridades, procuravam,
dentro de suas condi¢des sociais e econdmicas, participar de debates mais amplos e defender
objetivos proprios.

Para tanto, atuavam de diferentes formas, dependendo das relagdes que mantinham com
proprietarios vizinhos, autoridades da Igreja e do governo, bem como outros grupos
inferiorizados.

Essa diversidade de condig¢des define as condigdes de participagcdo e engajamento na
independéncia. Porém, perecia ser mais frequente a adesdo ao projeto de Brasil independente.
Ser brasileiro indicava, para esses grupos, a oportunidade de uma nova posi¢ao social em que
ndo representassem a parcela inferiorizada da sociedade obrigada ao trabalho forg¢ado.

“A atuacdo na independéncia ia da rebelido as acdes escritas. Agiram de formas variadas
e em condigdes bem distintas, com projetos proprios para o novo pais e se valendo inclusive de

preceitos liberais” (Costa, 2018).

O sentido das guerras na independéncia do Brasil

Um primeiro ponto a ser repensado € a ideia de que a independéncia e a manutengao
territorial do Império foram processos que se desenvolveram, de forma homogénea, sem (ou
muito poucas) lutas por meio de um “acordo entre as elites”. Esse modelo idealizado de Estado
Nacional, nacionalista, formado a partir de um todo, uma lingua e um territério, ignora os
diversos projetos politicos (constituidos por diversos nucleos sobre vilas, cidades e capitanias),
existentes para a nacao independente a ser formada. Na €poca, existia uma grande diversidade

de nucleos de interesse.

“O sentido das guerras na independéncia do Brasil era o de fortalecer um dos grupos
politicos e sociais em provincias muito divididas e conflagradas, obviamente os grupos
que tendiam a se submeter ao governo do Rio de Janeiro, e, sem excecao, essas tropas
nunca se prestaram a grupos sociais que viam a independéncia como uma revolugio
social em sentido amplo. Ao contrario as tropas enviadas pelo Rio de Janeiro se
esmeraram em afastar qualquer possibilidade de sucesso dos projetos de mudanca
social mais radicais” (Machado, 2022).
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Documento 4:
Existiu uma independéncia do Brasil

https://anpuh.org.br/index.php/blog-das-independencias/item/7616-existiu-uma-
independencia-do-brasil.

Documento 5:
O papel das guerras na independéncia do Brasil

https://anpuh.org.br/index.php/blog-das-independencias/item/7563-0-papel-das-guerras-na-
independencia-do-brasil.

Documento 6:
Povos indigenas e a independéncia

https://anpuh.org.br/index.php/blog-das-independencias/item/7610-povos-indigenas-e-a-
independencia.
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CAPITULO 3 - POVOS INDIGENAS E O ESTADO NACIONAL

A presenga indigena na cena politica da independéncia indica a geréncia destes sobre os
acontecimentos politicos da época. Apds sua concretizagdo, a coroa brasileira buscava
consolidar-se internamente, privilegiando a linha de desenvolvimento econémico e de apoio as
frentes civilizatdrias para obter o controle do territério e dos grupos de indigenas “ainda nao
integrados”. Diversos movimentos surgiram: “eliminar os indigenas pela guerra, submeté-los a
escravidao, ou integra-los de maneira mais ou menos pacifica a sociedade dominante”, embora
parte massiva dos colonos desejassem usar o trabalho indigena e se apossar das suas terras.

A politica indigenista nasce sob o impacto do processo de independéncia. A postura do
Império brasileiro, em relacdo aos povos indigenas, apresentava indecisdes e contradi¢des. De
um lado a violéncia daqueles que buscavam ressuscitar a imposi¢ao do cativeiro e o exterminio
de grupos e povos resistentes. Do outro, aqueles que defendiam um programa de conquista e
ressocializacdo da populacdo indigena considerada “brava” com a criagdo de espagos de
aldeamento para educagdo e integracdo (‘“civilizar”’) e catequese dos indigenas, a partir de
métodos “brandos” e “persuasivos”. De todo modo, a politica do governo se equilibrava entre
exterminio e aculturacao.

Em relacdo ao processo de formagdao do Estado Nacional Brasileiro, quem seria
considerado cidaddo do “novo Império do Brasil”? Os indigenas seriam considerados
“membros da sociedade brasileira” ou, de modo contrario, apenas habitantes do Brasil? Era
comum na €poca a ideia de que existia dois tipos de indigenas: “bravo”, “selvagem” ou
“tapuia”; estes ndo poderiam ser considerado parte da sociedade e o “domesticado”, “manso”
ou “civilizado”, considerados como parte da sociedade, podiam ou nao serem admitidos como
cidaddos.

Na Constituicao de 1824, os indigenas ndo foram mencionados e a politica indigenista,
adotada pelo governo imperial, assumiu a atitude de conciliagdo aos interesses oligarquicos
distante das expectativas criadas durante todo o processe de Formacao Nacional.

A politica indigenista na Construgdo do Estado Nacional, os intimeros e diferenciados
povos e individuos indigenas dos sertdes e das aldeias responderam de forma diversificada. “A
politica indigenista do Império brasileiro visava assimilar os ‘indios’, tornando-os produtivos
cidadaos do Estado”.

Considerados extintos, “civilizados”, “aculturados”, invisiveis nos discursos politicos e
pela historiografia, os diversos grupos indigenas, contrariando essa presun¢do do século XIX

aos dias de hoje, encontraram diferentes maneiras de (re)elaborar sua historia em processos aos
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quais chamamos de etnogénese. Historias, memorias e identidades sao reelaboradas de varias
formas demonstrando que diferentemente do previsto pelas leis oitocentistas eles ndo foram

conduzidos a assimilagdo, tampouco extintos.
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Documento 7:
“Indios” cidadaos no Brasil independente?

https://anpuh.org.br/index.php/blog-das-independencias/item/7597-indios-cidadaos-no-brasil-
independente.

Documento 8:
Pode-se fazer uma tabula rasa do passado?

https://anpuh.org.br/index.php/blog-das-independencias/item/7564-pode-se-fazer-tabula-rasa-
do-passado.
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GLOSSARIO

COLONIZACAO

Processo pelo qual os seres humanos ocuparam novos territorios pelo mundo. O periodo da
colonizag¢ao na Idade Moderna se inicia no final do século XIV, com o crescimento econdémico
de paises europeus e asiaticos.

EUROCENTRICA

Que valoriza em demasia os valores europeus, da Europa. Que se centra na Europa e nos
europeus para interpretar o mundo e a realidade. Que prefere a cultura europeia ou os europeus,
em detrimento do restante.

ETNOGENESE

Refere-se a formacdo e desenvolvimento de uma identidade étnica, seja através da
autodefinigao do grupo ou da identificagio externa. E um processo dindmico que pode envolver
a criagdo de novas identidades étnicas ou a reemergéncia de identidades existentes,
frequentemente em resposta a mudangas sociais, politicas ou econdmicas.

GENERALIZACAO

A generalizagdo consiste em atribuir a uma totalidade o que foi observado em um nimero
limitado de individuos ou de casos singulares. D4 lugar ao genérico, isto &, a classes de objetos,
a conceitos ou proposi¢des que se referem ao caso médio, ao caso tipico ou ao normal do género.

LUSO-BRASILEIRO

Individuo cuja origem deriva da mistura de portugueses e brasileiros. [Por Extensao] Pessoa
que, embora tenha nascido em um dos dois paises, Portugal ou Brasil, possui dupla
nacionalidade: imigrante luso-brasileiro.

NARRATIVA HISTORICA

A narrativa historica ¢ a forma como a historia é contada, construida e transmitida através de
linguagem. E um processo que envolve a selecio, organizagdo e interpretagio de eventos do
passado, com o objetivo de dar sentido e significado a esses acontecimentos para um
determinado publico. A narrativa histérica €, portanto, uma estrutura persuasiva que o
historiador utiliza para comunicar a sua visdo do passado.

POLITICA INDIGENISTAS

Politicas indigenistas referem-se a medidas governamentais ou acdes de outros agentes que
visam a protecdo e desenvolvimento de povos indigenas, seja através da promogao de direitos,
da preservagao de culturas e terras, ou da inclusdo social e econdomica. A expressao “politica
indigenista” foi historicamente utilizada para abarcar todas as ag¢des politicas direcionadas aos
povos indigenas.

PROTAGONISTA

Em termos gerais, protagonista refere-se a pessoa ou personagem principal que desempenha um
papel central ou de destaque em uma situagio, evento ou obra de arte. E aquele que é o foco da
historia, agdo ou acontecimento, sendo considerado a figura mais importante ou influente.

TABULA RASA
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“Tabula rasa”, em portugués, significa “tdbua apagada” ou “folha em branco”, e ¢ um termo
usado na filosofia e na psicologia para descrever a ideia de que, ao nascer, a mente humana ¢
uma entidade vazia, sem conhecimentos inatos, € que o conhecimento e a personalidade sao
adquiridos através da experiéncia.
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ANEXOS A - CARTILHA: “POVOS INDIGENAS - A PARTICIPACAO NA
INDEPENDENCIA E FORMACAO DO ESTADO NACIONAL BRASILEIRO (1808-
1823)”
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SOBRE A CARTILHA

Esta cartilha é um produto educacional resultante da
pesquisa de mestrado intitulada “Vozes silenciadas: o
livro didatico e a escrita sobre a participagao de indigenas
no processo de formagao do Estado Nacional Brasileiro”,
apresentada ao Programa de Pés-graduagao a nivel de
Mestrado Profissional em Ensino de Histdria -
PROFHISTORIA — UESPI, elaborada. pela mestranda Elys
Regina Lima de Carvalho, sob a orientagao do Prof. Dr.
Joao Paulo Peixoto Costa.

O objetivo primeiro deste documento é disseminar
informagoes sobre a histdria indigena do Brasil, subsidiar
professores em sua pratica docente, facilitar o
aprendizado, aumentando o interesse pela tematica e, de
igual modo, tornar o tema indigena mais acessivel ao
publico em geral, especialmente no contexto da escola de
educagao bdsica.

Esperamos com esse produto contribuir para outras
vivéncias de ensino e aprendizagem significativas para os
diversos grupos que compoem o espago escolar; de
reconhecimento, respeito e valorizagao das diversidades

culturais, étnicas, linquisticas e identitdrias. 5
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APRESENTACAO

O presente trabalho é resultado da pesquisa realizada pelo
Programa Profissional em Ensino de Histéria - PROFHISTORIA,
desenvolvida sob o titulo “Vozes silenciadas: o livro didatico e a
escrita sobre a participacao de indigenas no processo de
formacao do Estado Nacional Brasileiro”, que tem como critério a
exigéncia da realizacao de um Produto Educacional.
Apresentamos como recurso pedagoégico para o ensino basico de
nivel médio a proposta de uma cartilha que tem como titulo:
Povos indigenas: a participagao na independéncia e formacao do
Estado Nacional Brasileiro (1808-1823).

Além da proposta de proporcionar espago para a visibilidade dos
grupos indigenas que participaram do processo de formac¢ao do
Estado Nacional Brasileiro, alinhando pesquisa historica e sala de
aula da educacao basica, a escolha da Cartilha propdoe um
produto educacional como recurso didatico que permita ao
professor um material educativo sobre os grupos indigenas que
permita acessibilidade, praticidade e capacidade de replicacao,
podendo ser utilizada tanto na forma fisica como digital.
Entendemos que, como produto educacional, ela deve conter em
seu texto a rigorosidade que a narrativa historica exige, porém, de
forma leve e dindmica, atendendo ao duplo objetivo de oferecer
um conteudo de qualidade com linguagem acessivel. Esperamos
também contribuir com um material em condi¢cdes de ser
utilizado no ambiente escolar, com a importancia de subsidiar
professores em sua pratica, facilitando o aprendizado,
aumentando o interesse pela tematica e, de igual modo, tornando
o tema indigena mais acessivel ao publico em geral,
especialmente no contexto escolar da educac¢ao basica.
Esperamos, dessa forma, contribuir para a melhoria da qualidade
da educacao, sobretudo para a educacao que assegure o lugar
dos povos indigenas como agentes historicos e, como tais,
protagonistas desses processos, para enfim serem reconhecidos
pela participacao, de diversas formas da formacao do Estado
Nacional Brasileiro a partir da confluéncia de etnias e construido
dialogicamente com a contribuicdao dos diversos grupos que
viveram no passado.
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Propomos aqui um exercicio de contar a historia da
independéncia do Brasil sob um novo olhar.
Considerem um processo de independéncia em um
contexto historico diferente daquele que nos
acostumamos discutir e que, frequentemente, salvo
algumas outras interpretacoes baseadas em trabalhos
mais recentes, & descrito pela historiografia do Brasil
como unico e verdadeiro, dirigido pelo branco
portugués sem a reagao e/ou resisténcia dos outros que,
juntamente, participaram do processo de formacao do
Estado Nacional Brasileiroo A independéncia,
proclamada no 7 de setembro, nao foi o inicio e nem o
fim desse processo, também nao ocorreu sem guerras,
de forma homogénea, direcionada pelas elites brasileira
gue, com parte da familia real portuguesa, dirigiram o
processo que culminou com a liberdade brasileira. Que
Brasil foi liberto em 1822?

Nao podemos responder a essa pergunta sem pensar
no processo de “colonizacao” das terras que hoje
corresponde a parte do Brasil realizado pelo europeu,
gue teve inicio com a chegada dos portugueses em
1500 e se estende até 1822, quando D. Pedro, principe
herdeiro da familia de Braganc¢a, proclama a
independéncia do Brasil, iniciando o primeiro Império
brasileiro. Esse € um dos olhares sobre a histéria do
Brasil que comumente estudamos durante nossa vida
escolar. Mas como foi dito, € apenas um olhar
formulado pelo que se escreveu sobre o colonizador
que até hoje reproduzimos como unico, verdadeiro,
mas que nao reporta toda uma diversidade de povos
gue habitavam as regioes do Brasil no periodo.
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Mas se pudéssemos contar uma histéria diferente,
nao a historia de novos herodis, mas a histéria de muitos
que, por diferentes formas, também participaram (e
ainda participam) desse e de outros processos
historicos. Eles estiveram, e estao em toda parte, sao
todos e todas, negros, mulheres, mesticos, indigenas
excluidos dos processos histéoricos pela narrativa
baseada na histéria europeia e no branco colonizador.
Na Histéria do Brasil prevalece a narrativa dividida em
trés periodos: Colonial, Império e Republica,
relacionados, respectivamente, a chegada e
“colonizacao” do territorio brasileiro pelos portugueses,
ao processo de independéncia e formacao do Estado
Nacional Brasileiro e a Republica brasileira. Essa divisao
é orientada, predominantemente, pelo viés politico e
econdmico da historia brasileira, e retrata a conducao
da historia realizada a partir da acao das grandes
personalidades, predominantemente branca, e
ocultando a participagcao de outros grupos e
personagens dque, de diferentes formas, também
participaram dos processos histéricos, muitas vezes
como protagonistas. Apesar de considerar a presenca
indigena e negra na formacao da Nacao Brasileira,
atribui a elite branca a conducao de todo o processo,
reservando aos outros grupos que também
participaram a condicao de sofrerem a acao. Prevalece
a histéria de uma parte do Brasil, de uma parcela,
minoritaria, da populacao brasileira que é reproduzida
como uma totalidade, mas que compreende apenas
uma parte da nossa histéria que é tratada como um

todo, uma generalizacao. 10
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Quanto aos indigenas, geralmente nao aparecem, e
guando estao presentes, limitados aos conteudos
relacionados a Pré-historia brasileira, sao apresentados com
as mesmas caracteristicas dos povos pré-histéricos como
um geral, caracterizados a partir dos critérios utilizados
para definir a pré-histdria europeia, sem as especificidades
relativas a formacao histdrica desse periodo na América ou
no Brasil. Da pré-historia eles s6 voltam a aparecer no
momento da chegada dos portugueses, com poucas ou
nenhuma alusao as formas de organizacao social dos varios
grupos que habitavam as terras brasileiras na época.
Aparecem, primordialmente, nos capitulos ou secoes que
trabalham os primeiros contatos entre portugueses e
indigenas, escravidao indigena durante o periodo colonial e
império, reaparecendo na republica com a imagem
relacionada as questoes ambientais e lutas pela posse da
terra.

Prevalece a ideia dos indigenas como ‘indolente” e
‘preguicoso” do periodo colonial, do “romantizado
guerreiro”, porém, “aculturado efou exterminado” do
Império e remanescente “selvagem”, “atrasado” e “isolado”,
fruto de uma visao mal construida sobre esses povos que
precisa ser repensada sob a luz da diversidade e ancorada
has recentes pesquisas desenvolvidas pela “Nova Histoéria
Indigena”, que representa uma renovacao nas abordagens
sobre os povos indigenas, enfatizando a atuacao destes
como agentes dos processos histéricos, redimensionando o
seu papel e protagonismo na  historia brasileira,
contrariando a historiografia tradicional que os apresenta

como vitimas.
11
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Retomando ao propdsito de contar a histéria da
independéncia do Brasil sob um novo olhar.
Considerando outros processos de encontro e trocas
culturais entre os diversos povos indigenas existentes no
Brasil, portugueses, e até mesmo outros grupos
estrangeiros que atuaram no Brasil e, de diversas formas,
mantinham contatos diversos também com as
populacdes ou grupos indigenas habitantes do territério
brasileiro desde a ocupac¢ao portuguesa na América. Em
primeiro lugar, € preciso considerar a diversidade de
povos indigenas que habitavam o Brasil na época. Uma
populacao extremamente diversificada que sofrera os
abalos decorrentes do encontro com os estrangeiros
europeus. A grande mortandade e extingcao de centenas
de etnias, resultado do contato, transformou a realidade
desses grupos. Contudo, as classificagbes realizadas,
baseadas na descricdo de cronistas e missionarios,
acentuam mais a semelhanc¢a do que as diferencgas e a
imensa diversidade entre os grupos étnicos existentes no
Brasil, assim, reduzidos ao bindmio tupi-tapuia.

Apesar da escassez e imprecisao das fontes existentes,
OS avangos has pesquisas arqueoloégicas comprovam que
os varios grupos indigenas, que habitavam o continente,
interagiam e influenciavam-se mutuamente,
estabelecendo redes de relagdes bélicas, culturais e
comerciais entre si. Os tupis habitavam a costa brasileira;
algumas pesquisas dao conta dos movimentos
migratorios realizados por esses grupos, entretanto, a
hipotese mais amplamente aceita indica sua dispersao a
partir da Bacia do Parana-Paraguai.
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Nesse processo de expansao, teriam se estabelecido
na costa brasileira apodos expulsar grupos tapuias,
subdividindo-se em dois subgrupos: os tupinambas
(habitantes da regiao costeira do Ceara até Cananeia,
Sao Paulo) e os guaranis (dominavam o litoral sul de
Sao Paulo, seguindo para o sul).

Os tapuias, apresentados dessa forma, em oposicao
aos tupis (“tapuia”, na lingua tupi significa barbaro, era
o termo utilizado para designar todos os grupos nao
tupis), eram considerados arredios e de dificil contato,
identificados como barbaros e selvagens que
habitavam os sertdes, ou seja, as regidoes nao ocupadas
pela administracao portuguesa, onde habitavam os
“indios bravos”.

Apesar das limitacdes para o conhecimento dessas
ethias e sociedades do periodo, as relacoes com o
outro, realizadas entre grupos, eram constituidas por
meio da guerra e do ritual de vinganca, do escambo e
do casamento.

"A froca de o\)JeJros enfre os jrur)os +u|:>is era comum e Podia envolver hm\;ém
05 jruFos rivais que in+erromFiam as hosi’ili&a&&s Fam zMuar as +rocas. Os
casamen*os soli&i{icavam re'agﬁes e amF‘iavam 0 Pocler tlos juerrciros que,,
t1uanjro mais cunl\aclos e je,nros Jriw,sse,m, mais Foclerosos se Jfo\'natmm. Ter muiJras
mu”we,re,s era, I)ois, um ¥ajror cle Preshjfo 2 Poc\vr nessa sociulatle,. 0 jue,rreiro

t1ue, caPJruraVa inimijos & 05 &mcujram no czrimonial, e,njrre ou+ra5 l\onrarias,

janhava o direito de oHer Mais uma mulher', (Alme,ida, 2010). 13
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Nos anos oitocentos, os povos indigenas que
habitavam o Brasil se viam cada vez mais sitiados
pela presenca e iniciativas da elite luso-brasileira em
aumentar seus dominios em direcao as terras ainda
ocupadas pelas populacoes indigenas que habitavam
as regioes da floresta, territorio de diversos grupos
indigenas, demarcadas como a “fronteira da
civilizacao” pelos representantes da coroa
portuguesa.

Em 1820 ' nao existia

(assim como ndo l\é I’\t»je,)
uma Gnica forma de ser
in&fje,na, eram com[)osjfos
For inconféves Il’njuas,

cu”uras, 7 ¥0Yma$ (l?a ver

o mundo. (Costa, 2018).

Diversos embates marcam essa época, portugueses e
espanhadis, portugueses e franceses, indigenas e colonizadores
travaram guerras. O império luso-brasileiro procurava ampliar
o seu controle sobre o territério e consolidar novas fronteiras
internas e externas, atacando diferentes adversarios do
império. Embora tenham ocorrido do século XVI ao XX, os
embates pela defesa e ocupacao do territorio nos anos que
antecederam 1808 tinha como palco principal as disputas pela
regiao onde mais tarde viria a ser o sudeste brasileiro, ocupada
e disputada na época por varios por grupos, entre eles,
indigenas botocudos e luso-brasileiros. 18
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Esses conflitos, muitas vezes tomados a partir da
iniciativa das tribos indigenas com a marca de
expressivas vitorias, tinham no centro das disputas
a posse da terra, além do acentuado interesse pela
mao de obra indigenas no século XIX.

A guerra contra os botocudos (1808-1824),
deflagrada por D. Joao VI, reunia a persistente
intencao de eliminar grupos indigenas avessos ao
controle luso-brasileiro das regices até entao
ocupada por esses grupos, refletia, portanto, a
insistente campanha anti-indigena, acompanhada
de um conjunto de fatores geopoliticos
econdmicos. Existia um cinturao de florestas e
territérios indigenas nessa regiao do Brasil em 1808.
A floresta, embora territorio indigena, constituia a
fronteira da civilizagdo muito préxima ainda dos
centros urbanos importantes.

0 oLjleivo era Jesjfruir esta Trronjfe,ira inferna. a Trim de ocuPar o ferritsrio onde

l\avia {lorestas e “tdios’* (More,l, 2018).

Assim como em épocas anteriores, o Brasil indigena
da década de 1820 era composto por incontaveis
grupos submetidos a variadas condi¢cdes sociais.
Agqueles que mantinham pouco ou nenhum
contato com os nao indigenas ou que habitavam
seus proprios territérios procuravam resistir a
politica de expansao agricola sobre suas terras
continuada por D. Pedro.
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Os grupos integrados aos nao indigenas
habitavam fazendas, pequenos lugarejos, vilas e
cidades. Como homens livres, trabalhavam em
terrenos proéprios ou de aluguel para proprietarios e
governos.

Esses grupos mantinham relacoes de troca e
fidelidade com as autoridades, procuravam, dentro
de suas condicdes sociais e econdmicas, participar
de debates mais amplos e defender objetivos
proprios.

Para tanto, atuavam de diferentes formas,
dependendo das relagdoes que mantinham com
proprietarios vizinhos, autoridades da Igreja e do
governo, bem como outros grupos inferiorizados.
Essa diversidade de condicoes define as condicoes
de participacao e engajamento na independéncia.
Porém, perecia ser mais frequente a adesao ao
projeto de Brasil independente. Ser brasileiro
indicava, para esses grupos, a oportunidade de uma
nova posi¢gao social em que nao representassem a
parcela inferiorizada da sociedade obrigada ao
trabalho forgcado.

uA anuaga‘o na incle,Fe,ncl@ncia ia cla m%&lia‘o as aqoes e,scrijras.
Ajiram cle, 1formas Varianlas e em condigﬁ‘e,s k;e,m cliSJf injras, com

Projejros FrﬁFrios Fara 0 novo Pafs e Se \la|e.nclo inc‘usive, cle,

Fre,ce,ijros |i\)e,rais (Cosjfa, 2018)" . =



O sentido das guerras na independéncia do Brasil

Um primeiro ponto a ser repensado é a ideia de
que a independéncia e a manutencao territorial do
Império foram processos que se desenvolveram, de
forma homogénea, sem (ou muito poucas) lutas por
meio de um “acordo entre as elites”. Esse modelo
idealizado de Estado Nacional, nacionalista, formado
a partir de um todo, uma lingua e um territério,
ighora os diversos projetos politicos (constituidos por
diversos nucleos sobre vilas, cidades e capitanias),
existentes para a nacao independente a ser formada.
Na época, existia uma grande diversidade de nucleos
de interesse.

..0 se,njriclo Aas jue,rras na incleFe,ml@ncia Ao Brasil era o Ae,
foﬁale,ce,r um clos 3ruF°S PoHicos e soCiais em Frovfncias muiJro
Aivi&i&as e conﬂagm&as, o%viamenh, 05 jruFos que, hn&iam ase
Sukmajre,r a0 jove,rno do Rio de ]ane,iro, e, SeM eycecdo, essas
JrroFas- nunca se Fres+aram a jruFos soCials que, Viam a
inclcFe,ml@ncia como uma revolugﬁo social em scnjriclo amFIO' Ao
con{nﬁrio as Jﬁ‘oFas envia&as Fe,lo Rio cle, ]ane,iro se, esmeraram em
afastar qualquer Possi%i'ic{a&a de sucesso dos Fro{;l,}os de mu&anga
achado, 2022).
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A presenca indigena na cena politica da
independéncia indica a geréncia destes sobre os
acontecimentos politicos da época. Apos sua
concretizacao, a coroa brasileira buscava consolidar-
se internamente, privilegiando a linha de
desenvolvimento econdmico e de apoio as frentes
civilizatérias para obter o controle do territério e dos
grupos de indigenas “ainda nao integrados”. Diversos
movimentos surgiram: “eliminar os indigenas pela
guerra, submeté-los a escravidao, ou integra-los de
maneira mais ou menos pacifica a sociedade
dominante”, embora parte massiva dos colonos
desejassem usar o trabalho indigena e se apossar
das suas terras.

A politica indigenista nasce sob o impacto do
processo de independéncia. A postura do Império
brasileiro, em relagdgo aos povos indigenas,
apresentava indecisoes e contradicoes. De um lado a
violéncia daqueles que buscavam ressuscitar a
imposicao do cativeiro e o exterminio de grupos e
povos resistentes. Do outro, aqueles que defendiam
um programa de conquista e ressocializacao da
populacao indigena considerada “brava” com a
criacao de espacos de aldeamento para educacao e
integracao (“civilizar”) e catequese dos indigenas, a
partir de métodos “brandos” e “persuasivos”. De todo
modo, a politica do governo se equilibrava entre

exterminio e aculturacao.
26



AL ANZANZANTZANT AN/ 2N 4

Em relagcao ao processo de formacgao do
Estado Nacional Brasileiro, quem  seria
considerado cidadao do “novo Império do Brasil™
Os indigenas seriam considerados “membros da
sociedade brasileira” ou, de modo contrario,
apenas habitantes do Brasil? Era comum na
época a ideia de que existia dois tipos de
indigenas: “bravo”, “selvagem” ou “tapuia”; estes
nao poderiam ser considerado parte da
sociedade e o0 “domesticado”, “manso” ou
“civilizado”, considerados como parte da
sociedade, podiam ou nao serem admitidos
como cidadaos.

Na Constituicao de 1824, os indigenas nao foram
mencionados e a politica indigenista, adotada
pelo governo imperial, assumiu a atitude de
conciliacao aos interesses oligarquicos distante
das expectativas criadas durante todo o processe
de Formacao Nacional.

A politica indigenista na Construcdo do Estado
Nacional, os inumeros e diferenciados povos e
individuos indigenas dos sertoes e das aldeias
responderam de forma diversificada. “A politica
indigenista do Império brasileiro visava assimilar
os ‘indios’, tornando-os produtivos cidadaos do
Estado”.

27
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Considerados extintos, “civilizados”, “aculturados”,
invisiveis nos discursos politicos e pela historiografia,
os diversos grupos indigenas, contrariando essa
presuncao do século XIX aos dias de hoje,
encontraram diferentes maneiras de (re)elaborar sua
historia em processos aos quais chamamos de
etnogénese. Historias, memorias e identidades sao
reelaboradas de varias formas demonstrando que
diferentemente do previsto pelas leis oitocentistas
eles nao foram conduzidos a assimilagao, tampouco
extintos.

28
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GLOSSARIO
COLONIZACAO

Processo pelo qual os seres humanos ocuparam
novos territdrios pelo mundo. O periodo da
colonizacao na Idade Moderna se inicia no final
do século XIV, com o crescimento econdémico de
paises europeus e asiaticos

EUROCENTRICA

Que valoriza em demasia os valores europeus,
da Europa. Que se centra na Europa e nos
europeus para interpretar o mundo e a
realidade. Que prefere a cultura europeia ou 0s
europeus, em detrimento do restante.

ETNOGENESE

Refere-se a formacdo e desenvolvimento de uma
identidade étnica, seja através da auto definicdo do
grupo ou da identificacdo externa. E um processo
dinamico que pode envolver a criagcdo de novas
identidades étnicas ou a reemergéncia de
identidades  existentes, frequentemente em
resposta a mudancas sociais, politicas ou

econdmicas a1



GLOSSARIO

GENERALIZACAO

A generalizacao consiste em atribuir a uma
totalidade o que foi observado em um numero
limitado de individuos ou de casos singulares. Da
lugar ao genérico, isto &, a classes de objetos, a
conceitos ou proposi¢coes que se referem ao caso
médio, ao caso tipico ou ao hormal do género.

LUSO-BRASILEIRO

Individuo cuja origem deriva da mistura de
portugueses e brasileiros. [Por Extensao] Pessoa
qgue, embora tenha nascido em um dos dois
paises, Portugal ou Brasil, possui dupla
nacionalidade: imigrante luso-brasileiro.

NARRATIVA HISTORICA

A narrativa histérica é a forma como a histéria é
contada, construida e transmitida através de
linguagem. E um processo que envolve a selecdo,
organizacao e interpretacao de eventos do passado,
com o objetivo de dar sentido e significado a esses
acontecimentos para um determinado publico. A
narrativa histérica &, portanto, uma estrutura
persuasiva que o historiador utiliza para comunicar a

sua visao do passado.
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GLOSSARIO

POLITICA
INDIGENISTA

Politicas indigenistas referem-se a medidas governamentais ou
acoes de outros agentes que visam a protecao e
desenvolvimento de povos indigenas, seja através da
promocao de direitos, da preservacao de culturas e terras, ou
da inclusao social e econOmica. A expressao “politica
indigenista” foi historicamente utilizada para abarcar todas as
acoes politicas direcionadas aos povos indigenas.

PROTAGONISTA

Em termos gerais, protagonista refere-se a pessoa ou
personagem principal que desempenha um papel
central ou de destaque em uma situacao, evento ou
obra de arte. E aquele que é o foco da histéria, acdo ou
acontecimento, sendo considerado a figura mais
importante ou influente.

TABULA RASA

“Tabula rasa”, em portugués, significa “tabua apagada”
ou “folha em branco”, e € um termo usado na filosofia e
na psicologia para descrever a ideia de que, ao nascer,
a mente humana ¢é uma entidade vazia, sem
conhecimentos inatos, e que o conhecimento e a
personalidade sao adquiridos através da experiéncia.

33



REFERENCIAS

ALMEIDA, Maria Regina Celestino de. “Trabalho compulsério e
resisténcia indigena”. Blog Indigenas sempre obrigados ao
trabalho, 2025, https://anpuh.org.br/index.php/blog-indigenas-
na-historia-sempre-obrigados-ao-trabalho/item/7887-trabalho-
compulsorio-e-resistencia-indigena, Acesso em: 15 de maio de
2025.

. Os indios na histéria do Brasil. Rio de Janeiro: HGV,
2010.

. Os indios na histodria do Brasil no século XIX: da
invisibilidade ao protagonismo. Revista Historia Hoje, v.1, n. 2,
2012.

. MOREIRA, Vania Maria Losada. Los Pueblos Indigenas y
la Formaciéndel Estado Nacional Brasileno. In: OHMSTEDE,
Antonio Escobar (org.). La América Indigena decimondnica
desde nuevas miradas y perspectivas. CiudadeAutonoma de
Buenos Aires: PrometeusLibros, 2021, p. 114-142.

Cancela, Francisco Francisco Eduardo Torres. Os indigenas e a
independéncia do Brasil. Salvador, Saga Editora, 2023.

. Indios cidaddos no Brasil independente, Blog das
independéncias, 2025. Disponivel em:
https://anpuh.org.br/index.php/blog-das-
independencias/item/7597-indios-cidadaos-no-brasil-
independente. Acesso em: 15 de maio de 2025.

Pela “Santa causa do Brasil” e contra a “imprudéncia”,
o despotismo e a violéncia dos ouvidores: a atuacao dos indios
no contexto da construcao do Brasil independente (Vila Verde,
1822-1830). Revista Brasileira de Historia, v. 42, n° 91, 2022.
34



REFERENCIAS

COSTA, Joao Paulo Peixoto. Pela causa do Brasil: a independéncia e
as camaras municipais das vilas de indios no Ceara e na Bahia. IN:
MOREIRA, Vania Maria Losada. DANTAS, Mariana Albuquerque.
COSTA, Joao Paulo Peixoto. MELO, Karina Moreira Ribeiro da Silva e.
OLIVEIRA, Tatiana Gongalves de (Org.). Povos indigenas,
independéncia e muitas outras historias: repensando o Brasil do
século XIX. Curitiba, Editora RCV, 2022, P 425-449.

. A farsa do Exterminio: reflexdes para uma nova histéria dos
indios no Piaui. In: PINHEIRO, Aurea. et al. Patriménio arqueoldgico e
Cultura indigena. Teresina, PIl, EDUPI,2011.

. & OLIVEIRA, T. G. D. (2022). POVOS INDIGENAS NO BRASIL
OITOCENTISTA. Outros tempos: Pesquisa em foco - Historia, 19(34).
131-138.

. Povos indigenas e a Independéncia. Blog das
independéncias, 2025. Disponivel em:
https://anpuh.org.br/index.php/blog-das-independencias/item/7610-
povos-indigenas-e-a-independencia. Acesso em: 15 de maio de 2025.

CUNHA, Manuela Carneiro da. indios do Brasil: Historia, direitos e
cidadania. Sao Paulo, Editora Claro Enigma, 2012.

DANTAS, Mariana Albuquerque. Dimensoes da participagao politica
indigena na Formacao do Estado Nacional Brasileiro: revoltas em
Pernambuco e Alagoas (1817-1848). 321 f. Tese (Doutorado em
Historia) - Programa de Pés-graduagao em Historia, Instituto de
Historia, Universidade Federal Fluminense, Niteroi, 2015.

35



HENRIQUE, Marcio Couto. Para ser protagonista da historia
mulher ndo precisa “virar homem”. Blog indigenas na histoéria
sempre obrigados ao trabalho, 2025. Disponivel em:
https://anpuh.org.br/index.php/blog-indigenas-na-historia-
sempre-obrigados-ao-trabalho/item/7908-protagonista-mulher-
nao-virar-homem. Acesso em: 15 de maio de 2025.

MACHADO, André Roberto de A. Um acordo possivel: O papel das
guerras na independéncia e na definicao do Estado no Império do
Brasil (1822-1825). Guarulhos, Almanack, n. 31, 2022.

. André Roberto de Arruda. Para fazer vencer a “verdadeira
causa da independéncia”: herancga, reacao e reinvencao do
trabalho compulsério dos indigenas no Para (1821-40). IN:
MOREIRA, Vania Maria Losada. DANTAS, Mariana Albuquerque.
COSTA, Joao Paulo Peixoto. MELO, Karina Moreira Ribeiro da Silva
e. OLIVEIRA, Tatiana Gongalves de (Org.). Povos indigenas,
independéncia e muitas histérias: repensando o Brasil ho século
XIX. Curitiba: CRV, 2022.

. O papel das guerras na Independéncia do Brasil. Blog das
independéncias. 2025. Disponivel em:
https://anpuh.org.br/index.php/blog-das-
independencias/item/7563-o-papel-das-guerras-na-
independencia--Brasil. Acesso em: 15 de maio de 2025.

MONTEIRO, John Manoel. O desafio da historia indigena no Brasil.
In: SILVA, Aracy Lopes & GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. A
tematica indigena na escola: novos subsidios para professores de
1° e 2° graus. Brasilia, DF MEC: MARI: UNESCO, 1995. P. 221-228.

36



REFERENCIAS

MOREIRA, Vania Maria Losada. Pode-se fazer uma tabula rasa do
passado. Blog das independéncias, 2025. Disponivel
em:https://anpuh.org.br/index.php/blog-das-
ndependencias/item/7564-pode-se-fazer-tabula-rasa-do-passado.
Acesso em: 15 de maio de 2025.

MOREL, Marco. A saga dos botocudos: guerra, imagens e resisténcia
indigena. Sao Paulo, Hucitec Editora, 2018.

MORENO, Jean Carlos. O tempo Colonizado: um embate central
para o Ensino de Histdria no Brasil. Campo Grande, InterMeio:
Revista do Programa de Pés Graduacao em Educacao - UFMS, 2019,
v.25, n.491, p.1-225.

SILVA, Isabelle Braz Peixoto. Esta pior do que antes. Blog indigenas
na historia sempre obrigados ao trabalho. 2025. Disponivel em
https://anpuh.org.br/index.php/blog-indigenas-na-historia-sempre-
obrigados-ao-trabalho/item/7904-esta-pior-do-que-antes. Acesso
em: 15 de maio de 2025.

PIMENTA, Joao Paulo, Existiu uma independéncia do Brasil? Blog
das independéncias. 2025. Disponivel em:
https://anpuh.org.br/index.php/blog-das-independencias/item/7616-
existiu-uma-independencia-do-brasil. Acesso em: 15 de maio de
2025.

37



