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RESUMO

Este trabalho investiga o processo de apropriagdo da escrita por criangas do 2° ano do
Ensino Fundamental I, com foco na segmentagao fonoldgica como etapa essencial para
o desenvolvimento da escrita ortografica. Diferentemente da fala, que ¢ adquirida
naturalmente, a escrita exige um processo pedagodgico sistematico, envolvendo estagios
cognitivos e linguisticos complexos. A pesquisa parte da observacdo em sala de aula,
onde a autora, professora da rede municipal de Teresina (PI), constatou que muitos
alunos apresentam dificuldades significativas na escrita, especialmente na segmentacao
adequada de palavras. A pesquisa considera fundamental a compreensao da consciéncia
fonologica e da teoria da psicogénese da lingua escrita de Ferreiro e Teberosky (1999),
além de abordar a teoria da silaba e os constituintes prosddicos segundo autores como
Alves (2017), Collischonn (2014) e Bisol (2014). O estudo parte da hipdtese de que a
crianga desenvolve estratégias proprias de escrita, passando por fases de hipdteses sobre
grafia e segmentagdo, e que a segmentagdo fonoldgica desempenha papel-chave na
consolida¢do da escrita ortografica. Os procedimentos metodolégicos envolveram a
aplicagdo de atividades com multipla escolha, separacdo de silabas, segmentacdo de
frases e produgdo textual (fabula “A lebre e a tartaruga”), a fim de identificar padroes de
segmentacdo ndo convencional, como a hipossegmentacdo (unido indevida de palavras).
A analise dos dados foi realizada com base nos modelos de Cunha e Miranda (2009) ¢
Zorzi (2009). A dissertagdo ¢ organizada em sete capitulos, que abrangem desde a
fundamentagdo teodrica até a proposta de intervengdo. Destaca-se a elaboracdo de um
manual pratico para professores alfabetizadores, com sugestdes de atividades adaptadas
a diferentes niveis de aprendizagem da escrita, articuladas as habilidades previstas na
BNCC. Os resultados confirmam que as criangas ainda tém dificuldade em identificar e
separar palavras na escrita, o que refor¢a a necessidade de estratégias pedagogicas
especificas voltadas a segmentagao fonologica. A pesquisa conclui que a apropriagao da
escrita ndo ocorre de forma repentina, mas sim por meio de um processo que envolve
hipdteses, erros e acertos. Reforca-se a importancia do papel ativo do professor e a
necessidade de um ensino sistematico da ortografia e da segmentagao.

Palavras-chave: Segmentagdo ndo convencional; apropriagdo da escrita ortografica;
fonética e fonologia.



ABSTRACT

This study investigates the process of writing acquisition among 2nd-grade students in
elementary education, focusing on phonological segmentation as a key stage in the
development of orthographic writing. Unlike speech, which is naturally acquired,
writing requires a structured pedagogical process involving complex cognitive and
linguistic stages. The research stems from classroom observation, where the author, a
teacher in the municipal school system of Teresina (PI, Brazil), noticed that many
students faced significant difficulties in writing, particularly in properly segmenting
words. The study emphasizes the importance of phonological awareness and the
psychogenesis theory of written language by Ferreiro and Teberosky (1999). It also
explores syllable theory and prosodic constituents, referencing scholars such as Alves
(2017), Collischonn (2014), and Bisol (2014). The research is based on the hypothesis
that children develop their own writing strategies, form hypotheses about spelling and
segmentation, and that phonological segmentation plays a key role in achieving
orthographic writing proficiency. Methodologically, the study applied multiple-choice
activities, syllable separation, sentence segmentation, and textual production (e.g., the
fable The Tortoise and the Hare) to identify patterns of non-conventional segmentation,
such as hyposegmentation (the incorrect merging of words). Data were analyzed using
the models of Cunha and Miranda (2009) and Zorzi (2009). The dissertation is
structured into eight chapters, covering theoretical foundations and culminating in a
pedagogical intervention proposal. This intervention includes a practical manual for
literacy teachers, offering activity suggestions tailored to different levels of writing
development, aligned with Brazil's National Common Curricular Base (BNCC). The
results confirm that students at this stage struggle to identify and separate words in
writing, highlighting the need for targeted instructional strategies focused on
phonological segmentation.The research concludes that writing acquisition is not a
sudden event but a gradual process involving trial, error, and the formation of
hypotheses. It reinforces the teacher's active role and the need for systematic teaching of
orthography and segmentation.

Keywords: Unconventional segmentation; appropriation of orthographic writing;

phonetics and phonology.
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1 INTRODUCAO

As criangas ndo precisam ir a escola para aprender a falar, entretanto para
desenvolver o ato de escrever, elas passam por um longo e delicado processo. Por isso,
o presente trabalho propde-se a investigar como acontece, de fato, o aprendizado da
escrita.

A pesquisa sobre a apropriagdo da escrita nos anos iniciais ¢ relevante, uma vez
que a capacidade de ler e de escrever ¢ essencial para o desenvolvimento académico e
social humano. A alfabetizagdo com metodologia e atividades adequadas na infancia ¢
fundamental para o sucesso escolar, pois a escrita ¢ a principal forma de comunicagio e
expressao do mundo moderno.

Além disso, a escrita também estd intimamente ligada ao desenvolvimento
cognitivo e emocional das criangas. Por meio da escrita, elas podem expressar seus
sentimentos, pensamentos ¢ ideias, o que contribui para o desenvolvimento da
autoestima e da capacidade de resolver problemas.

Outro ponto € que nem sempre as criangas nas séries iniciais aprendem a ler e
escrever no mesmo periodo. O que pode acontecer sdo aprovagdes automaticas, ou seja,
os alunos mudarem de ano sem saber ler e escrever, fazendo surgir a necessidade de se
questionar o motivo pelo qual ndo aprenderam e quais projetos podem ser elaborados
para que alcancem o sucesso escolar.

Ademais, entender a apropriacdo da escrita ¢ importante para identificar
possiveis dificuldades e desafios que as criangas enfrentam nessa fase crucial do
desenvolvimento. Compreender isso pode ajudar os professores e pais/responsaveis a
oferecerem um suporte adequado e personalizado para o aluno, garantindo que todos
tenham a oportunidade de desenvolver suas habilidades de escrita plenamente.

Desse modo, esta pesquisa pretende discorrer sobre como se desenvolve essa
apropriacdo da escrita, investigando desde a segmentacdo fonoldgica até chegar
propriamente ao nivel da ortografia. Esse tema foi escolhido devido ao contexto de
trabalho da pesquisadora, que atua como professora em uma turma de 2° ano do ensino
fundamental e pode constatar uma das maiores dificuldades dos alunos: o ato de
escrever. Assim, a proposta da pesquisa ¢ investigar a Segmentacdo Fonoldgica na
Apropriagdo da Escrita de Alunos de uma escola da rede municipal de Teresina — PI.

Reitera-se que diferentemente da fala, a escrita ndo ¢ algo inerente ao ser

humano, pois ¢ iniciada a partir dos anos iniciais da vida escolar e desenvolvida ao



longo do processo de formagao educacional deste. Devido a isso, pode-se afirmar que a
escrita ¢ um exercicio demorado, obtido e aperfeigoado ao longo dos anos. Além disso,
criancas e adultos que estdo aprendendo uma nova lingua tém mais dificuldades de
segmentarem as palavras escritas, porque na fala as palavras sdo ligadas umas as outras.
Diante desse contexto, percebe-se que trabalhar a apropriagdo da escrita sob a
perspectiva da segmentacdo fonoldgica ¢ fundamental para se desvendar as maneiras
como se estabelece esse desempenho.

E importante destacar que uma crian¢a ndo aprende a ler e a escrever de forma
repentina. Ela passa por estagios, por isso, a presente pesquisa propde-se a enfatizar
como se dao os estagios da apropriagdo da escrita, discorrendo sobre as contribui¢des da
psicogénese de Ferreiro e Teberosky (1999). Além disso, abordar-se-a a consciéncia
fonologica e a segmentagdo fonologica por meio da dtica da Teoria da Silaba, baseada
em Alves (2017), Collischonn (2014), e dos Constituintes Prosddicos tratados por Bisol
(2014), bem como os modelos de anélises de segmentacdo nao convencional de Cunha e
Miranda (2009), até chegar ao nivel ortografico com os teoricos Faraco (2021), Cagliari
(1999), Zorzi (2014), dentre outros.

Por sua vez, a atuagdo do professor em sala de aula tem sido extremamente
desafiadora, principalmente nas séries iniciais. O professor alfabetizador é aquele que
encontra os maiores confrontos na sala de aula, e desenvolver estratégias diante de uma
carga horaria de trabalho geralmente excessiva torna isso ainda mais complexo,
somando-se as condi¢cdes de ambiente insalubre, aos impasses salariais e ao
comportamento desafiador dos alunos.

Certamente, as criancas que fazem parte do ciclo de alfabetizagdo precisam
aprender a ler e a escrever, além de desenvolver uma série de outras habilidades, como
conhecer e interpretar diversos géneros textuais, como bilhete, convite, fabula, poema,
carta, verbete, curiosidade cientifica, dentre outros, para que aprimorem seu potencial.

E imprescindivel investigar, no entanto, como as criangas do 2° ano do Ensino
Fundamental I compreendem e aplicam a segmentagdo fonoldgica. Especificamente,
explorando a Consciéncia Fonologica, por meio da avaliagdo do nivel desenvolvido
pelos alunos nessa faixa etdria, com foco na forma como essa capacidade se reflete na
maneira de escrever.

Nao se pode ignorar que ¢ necessario elaborar estratégias que estimulem a

escrita, a fim de analisar as hipdteses utilizadas pelos alunos ao segmentarem palavras.
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Nessa perspectiva, tem-se o seguinte problema da pesquisa: como os alunos do 2° Ano
do Ensino Fundamental I compreendem e aplicam a segmentagao fonoldgica na escrita?

Quanto as hipdteses, pode-se aventar que: (1) a crianga desenvolve estratégias de
escrita; (2) a crianga passa por um processo de segmentagao fonologica, ao desenvolver
a escrita; (3) a crianca faz hipoteses de como se deve escrever determinada palavra; (4)
por meio da segmentacdo e consciéncia fonologica, a crianga apropria-se da escrita
ortografica.

A pesquisa tem como objetivo geral investigar a relagdo entre a capacidade de
segmentagao fonoldgica no desempenho dos alunos na apropriacdo da escrita
ortografica. Os objetivos especificos sdo: identificar os estadgios da escrita por meio da
Teoria da Psicogénese; associar o papel da Fonética e da Fonologia como um caminho
para a apropriacao da escrita; discorrer sobre a alfabetizacdo no Brasil; concatenar os
documentos norteadores da educagdo e a apropriacdo da escrita; entender a segmentacao
fonologica na perspectiva da Teoria da Silaba e da Hierarquia Prosddica; avaliar o
processo de segmentagdo fonoldgica e sua possivel contribuicdo na apropriagdo da
escrita; elaborar um projeto de intervencdo que auxilie os alunos no processo de
apropriacdo da escrita ortografica.

Os procedimentos metodolégicos consistem em investigacdes sobre a
apropriacao da escrita em criangas do 2° ano do ensino fundamental 1. Para isso, foram
coletadas atividades de multipla escolha sobre separacdo de silabas, segmentacdo de
frases, reconhecimento do som/letra inicial da palavra, bem como segmentagdao de
palavras dentro de uma frase. Em seguida, foi proposta a producao da fabula “A lebre e
a tartaruga”. Apo6s a coleta de dados, observou-se como ocorre a segmentacao nao
convencional.

A presente dissertacdo apresenta 7 capitulos. O capitulo 1 ¢ a parte introdutdria
da pesquisa, nele aparecem a justificativa, os objetivos — gerais e especificos, as
hipéteses, o publico-alvo e o que cada capitulo abordara.

J& no capitulo 2, dividido em subseg¢des, fundamenta-se a apropriacdo da escrita,
discorrendo a Teoria da Psicogénese da Lingua Escrita de Ferreiro e Teberosky (1999).
Além de autores como: Miranda e Matzenauer (2010), Abaurre, Fiad e Mayrink-
Sabonson (2002), Bizzotto, Aroeira e Porto (2010), Morais (2012) e Cagliari (1999). No
mesmo capitulo, aborda-se a Fonética e a Fonologia como estratégia de ensino da
apropriagdo da escrita. Trata-se também da consciéncia fonologica. Com os tedricos:

Matzenauer (2014), Silva (2023), Callou e Leite (2000), Seara, Nunes e Lazzarotto-
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Volcao (2022), Bisol (2006) etc. Além de tratar sobre os documentos oficiais: Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (2018), Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) (1998), Curriculo de Teresina (2018) e o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
escola pesquisada (2018), baseados na tematica da apropriagao da escrita.

No capitulo 3, explana-se sobre a silaba no portugués brasileiro, tratando dos
segmentos fonoldgicos dessa variante, da classificagdo articulatéria e da Teoria da
Silaba.

No capitulo 4, trata-se da Segmentag¢ao da Palavra, mais especificamente a nao
convencional, a Hierarquia Prosodica e os modelos de andlise de Segmentacao ndo
convencional de Cunha e Miranda (2009) e por fim, uma se¢do sobre a ultima etapa
para a apropriacdo da escrita conforme a série dos participantes: a ortografia —
explicando-se o seu papel no ensino-aprendizagem de lingua portuguesa. Os tedricos
presentes sdo Matzenauer (2014), Alves (2017), Collischonn (2014), Silva (2023),
Callou e Leite (2000), Bisol (2014), Cunha e Miranda (2009), Faraco (2021), Carvalho
e Silva (2019), Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabonson (2002), Cagliari (1999) e Zorzi
(2009).

O capitulo 5 explicita os procedimentos metodologicos, ou seja, como a pesquisa
¢ desenvolvida: o publico-alvo, a coleta de dados, com o apoio teorico de Lakatos
(1994).

No capitulo 6, ¢ apresentada a coleta de dados das questdes de multipla escolha,
baseando-se na teoria da Silaba e nas analises de Cunha e Miranda (2009). Ja as frases e
as produgdes textuais sdo analisadas conforme Cunha e Miranda (2009), a respeito das
segmentacdes ndo convencionais. E por ultimo, sdo verificados os erros ortograficos
baseado nos estudos de Zorzi (2009).

O capitulo 7 abordara as consideragdes finais, apontando se o trabalho atendeu
ao problema da pesquisa, discutira as hipoteses, os objetivos, o resultado e, finalmente,

oferecerd uma sugestdo para outro trabalho futuramente.
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2 AAPROPRIACAO DA ESCRITA

O presente capitulo versa sobre a apropria¢do da escrita. Antes de discorrer sobre
isso, define-se o conceito de escrita, segundo o dicionario on-line de Portugués Houaiss,
como “uma palavra que vem do latim scripta, de scribere, ‘escrever’ e significa agao ou
efeito de escrever, de representar algo por sinais graficos”. Por ser uma pratica exigivel
na sociedade contemporanea, este capitulo discorrerd, de forma mais especifica, sobre a
escrita a partir da sua apropriagao, considerando a Teoria da Psicogénese da Lingua
Escrita, a Fonética e a Fonologia, assim como os documentos norteadores da educagao
brasileira, com foco no que eles catalogam a respeito da apropriacdo da escrita.

Os teoricos para a discussdo sobre a apropriagdo da escrita sdo: Dehaene (2012),

Faraco (2021), Fayol (2014), Callou e Leite (2000), Lemle (2009), dentre outros.

2.1 Distincio entre Apropriacio e Aquisicdo da Escrita

A principio, o ato de escrever ¢ comum, desde mandar uma mensagem pelo
smartphone, prestar a prova de um concurso até o registro de uma informacao e/ou
conhecimento — atividades tdo presentes na vida que chegam a ser corriqueiras.
Entretanto, ao desenvolver essa habilidade o aluno passa por um processo mais
minucioso, por isso surge a necessidade de discutir esse assunto.

A aquisi¢ao, conforme Couto (2020, p. 44):

¢ um processo inato, inerente ao individuo, que envolve a capacidade de uma
crianga adquirir a fala sem receber orientagdo sistematica e explicita de outra
pessoa, portanto, a fala é adquirida. A apropriac¢do, por sua vez, envolve o
ensino explicito e organizado para tal fim (Couto, 2020, p. 44).

Ou seja, a aquisi¢do ¢ algo reservado a propria natureza humana, enquanto a
apropriacdo deve ser desenvolvida conforme estimulo escolar. Por isso, a presente
pesquisa trata de apropriacdo e ndo da aquisi¢do da escrita.

Desse modo, a oralidade ¢ um processo que ocorre de forma natural na vida da
crianca, isto ¢, ela ndo precisa ir & escola para aprender a falar. E um processo inerente a
raca humana, enquanto a leitura e a escrita sao processos que, normalmente, necessitam

de uma interven¢ao formal e de mais atengdo e trabalho para serem realizados.
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A explicagdo para que a apropriacdo da leitura e da escrita sejam processos tao
delicados de se aprender ¢ o fato de que a escrita ¢ algo recente, se comparada a historia
da humanidade, uma vez que nasceu hd aproximadamente 5.400 anos entre os
babilonios, e o alfabeto propriamente dito ndo tem mais que 3.800 anos. Esses periodos
ndo representam mais do que um instante aos olhos da evolugdo, de acordo com
Dehaene (2012).

Dehaene (2012, p. 21) assevera “se o cérebro ndo teve tempo para evoluir sob a
pressao dos limites da escrita, entdo, foi a escrita que evoluiu a fim de levar em conta os
limites do nosso cérebro”. Ou seja, o cérebro humano nao possui capacidade inerente
para a escrita, esta ¢ apropriada com o tempo. Segundo Faraco (2021) pode-se entendé-

la também da seguinte forma:

uma compreensdo do mundo imensamente diversificada pode ser elaborada
através da linguagem. Mas, para o homem sedentario a educagdo para a
escrita foi, na Antiguidade, sempre para poucos porque, durante milénios, a
escrita foi pratica socialmente muito restrita. Esteve vinculada apenas aos
nucleos do poder econdmico, politico e religioso. S6 no ultimo milénio e
meio ¢ que este perfil comegou a ser progressivamente alterado (Faraco,
2021, p. 76).

Diante desses fatos, percebe-se que, desde o inicio, a escrita foi privilégio de
uma minoria, geralmente a parte mais alta da pirdmide dos estratos sociais, realidade
que vem sendo alterada nos ultimos tempos. No entanto, ainda ha muito a ser feito
dentro deste cendrio e, mesmo com as inegaveis melhorias na educacdo, torna-se
necessaria a reflexdao acerca dos motivos que levam a se encontrar ainda hoje niumeros
alarmantes de analfabetos.

De acordo com Fayol (2014, p. 7) ¢ imprescindivel “indagar-se sobre as razdes
pelas quais, apesar de um ensino precoce prolongado e de um ambiente em que a
palavra escrita ¢ abundante, tantos individuos ndo consigam aprender a leitura e, mais
ainda, a escrita”. Ainda que o presente trabalho nao envolva o analfabetismo, fica o
questionamento: por que paises como o Brasil ainda nao erradicaram o analfabetismo, ja
que a sociedade ¢ movida por um sistema de informacdes impressas? Justamente,
porque ndo basta apenas a convivéncia com um ambiente cheio de letras. E necessaria a
troca de técnicas e conhecimentos especificos e finalidade entre professor e aluno.

Sobre a importancia da escrita na sociedade, Callou e Leite (2000) destacam

que:
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a aprendizagem de uma lingua ¢ um processo continuo que se amplia durante
toda a vida. Como membro de uma sociedade ndo agrafa, enquanto o
individuo conhecer a lingua apenas pelo uso oral que dela faz, pode-se dizer
que ndo a exercita em toda a sua potencialidade. E preciso que seja aprendida
no seu aspecto escrito (Callou e Leite, 2000, p. 111-112).

A luz do pensamento das autoras, aprender a escrita ndo ¢ uma fase, mas sim um
processo ocorrido ao longo da vida do estudante. Enquanto, a oralidade ¢ inerente, para
escrever exige estudo e aprendizagem, pois sem conhecer a escrita, dificilmente o aluno
apropriar-se-a dela. A oralidade ¢ algo presente em qualquer sociedade, porém a escrita

exige mais atengao e trabalho para elabora-la. Ademais, Oliveira (2005) assevera:

Aprendemos porque somos programados biologicamente para aprender; faz
parte da nossa natureza humana a capacidade de aprender de forma racional,
e ndo por associacdo de estimulos a respostas. E mais, esse aprendizado ndo
se da no vazio, mas esta inserido no contexto social que nos cerca. Ou seja,
ndo aprendemos sozinhos, reinventando a lingua, mas aprendemos sob o
controle do grupo social em que nos inserimos (Oliveira, 2005, p. 18).

De acordo com o pensamento do autor, ndo se aprende por estimulos, o
organismo humano ja ¢ desenvolvido biologicamente para aprender. Embora se precise
ainda de um grupo social para desenvolver a aprendizagem, pois o homem aprende com
interacdo. Da mesma forma, ¢ a escrita, o aluno precisa ser estimulado a aprender na
escola, com a sua familia. Isso € um processo que pode demorar ao longo da vida.

Conforme Faraco (2021, p. 63) “aprender as praticas escritas exige um
mergulhar em todas essas tradi¢des discursivas. Trata-se de uma complexa experiéncia
cognitiva que ndo comeca nem termina com o dominio do alfabeto”. Ou seja, dominar o
alfabeto seria apenas o inicio do processo de escrita, que requer do professor habilidades
ao ensinar e do aluno o desenvolvimento dessa experiéncia por meio dos conhecimentos
adquiridos em suas primeiras experiéncias linguisticas. De acordo com Miranda e

Matzenauer (2010):

a crianga, ao construir seu conhecimento sobre os sistemas de escrita, extrai
informagdes nao apenas de suas experiéncias de letramento, mas também de
outros conhecimentos ja construidos, especialmente daqueles adquiridos ao
longo de sua experiéncia linguistica. Nessa perspectiva, podemos pensar que
o processo de aquisi¢do da escrita proporciona ao aprendiz momentos de
retomada de conhecimentos ja construidos de modo inconsciente,
particularmente daqueles relacionados a fonologia de sua lingua, os quais vao
se tornando disponiveis ao acesso consciente, a medida que ela avanga no
processo de aquisigdo da escrita (Miranda; Matzenauer, 2010, p. 366).
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Assim, a escrita passa por um processo de construgdo de conhecimento do
sistema de escrita desde o letramento e os conhecimentos fonologicos, de forma
inconsciente, até as experiéncias linguisticas. Esse argumento reafirma que as interagdes
sociais juntamente com os conhecimentos fonologicos e de letramento contribuem para
que o aluno aprenda.

Segundo Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabonson (2002, p. 22) a “aquisi¢cao da
escrita ¢ um momento particular de um processo mais geral de aquisi¢do da linguagem.
Nesse momento, em contato com a representacdo escrita da lingua que fala, o sujeito
reconstroi a historia de sua relagdo com a linguagem”. A escrita, por essa Otica, ¢ apenas
uma parte da linguagem, embora o ser humano precise fazer uma interagdo entre fala,
escrita e linguagem para que ocorra tal apropriagao.

Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabonson (2002, p. 15) ainda acrescentam: “os dados
da escrita inicial, por sua frequente singularidade, sdo importantes indicios de processo
geral através do qual se vai continuamente constituindo ¢ modificando a complexa
relacdo entre sujeito e a linguagem”. Assim, por meio do estimulo da escrita, vai se
solidificando, criando alicerce, a relacdo do aprendiz com a linguagem.

Koch e Elias (2011, p. 18) afirmam que “na fase inicial de aquisi¢do da escrita, a
crianga transpode para o texto escrito os procedimentos que estd habituada a usar em sua
fala. Isto €, continua a empregar em suas produgdes os recursos proprios da lingua
falada”. O aluno ainda recebe influéncia da fala no momento de escrever, conforme se
pode observar no texto cuja digitalizagdo e transcrigdo aparece a seguir na Figura 1:

Figura 1 — Influéncia da fala na escrita de aluno do 2° ano do E. F

i/ N\ D2 L A/ .’,1‘.,.

E 0 coavni /il O0b-au L TR
YT ) iE 4~ A v 0L A
de Municipal de de Avaliagio —P de Rede—2% n R

Fonte: Autoria propria
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Quadro 1 — Transcri¢do da producao textual de aluno do 2° ano do E. F.

17

O menino bom de bola

Um belodia 0 menino chamado chamava ezo foi para o concuso de bola jodo
que era seu ardivesario e tabem era artu e jodo foi pra sima de Enzo us dois
estavao atrais da bola e Enzo feis o seu primeiro gol e comemourou: e ganho
a competicao i viveirao feliz.

Fonte: Autoria propria

O texto do aluno traz véarias palavras que recebem influéncia da fala, comegando
com o problema da segmentacdao de “belodia”, ou seja, a unido das palavras que tém
como termo técnico hipossegmentagdo — trata-se de uma segmentagdo ndo convencional
cujas palavras autonomas e independentes na escrita sdo unidas como se fossem uma sé
palavra. Além de palavras que trazem aspectos da oralidade, tais como: us (os), feis
(fez), ganho (ganhou), atrais (atras).

Lemle (2009, p. 6) assevera que “sO sera capaz de escrever aquele que tiver a
capacidade de perceber as unidades sucessivas dos sons da fala utilizadas para enunciar
as palavras e de distingui-las conscientemente umas das outras”. Para isso, a crianga tera
que comecar a refletir sobre a escrita e pode ser estimulada por meio de atividades
simples, tais como os ditados, que a fara pensar acerca da escrita das palavras,
relacionando-as aos sons, por exemplo.

Em contrapartida, Cagliari (1999, p. 50) discorda ao afirmar que “o aluno ndo
aprende fazendo ditados. Ndo ¢ pensando que ele vai descobrir, naquele momento,
como se escreve uma palavra. O ditado, na verdade, visa a detectar apenas se o aluno ja
dominou ou ndo o que se pede nas licdes”. De acordo com o autor, o ditado ndo servira
para a aprendizagem do aluno, apenas revelara os erros. Entretanto, o ditado pode ser
uma ferramenta interessante para o professor em sala de aula, desde que este promova a
reflexdo sobre cada palavra no momento da corre¢ao dessa atividade.

Quanto a producgao textual, conforme Koch e Elias (2011):

cabe, pois, ao professor conscientizar o aluno das peculiaridades da situacao
da producido escrita e das exigéncias e recursos que lhes sdo proprios. Isto €,
quando da aquisi¢do da escrita, a crianga necessita ir, aos poucos,
conscientizando-se dos recursos que s@o prototipicos da oralidade e perceber
que, por vezes, nio sio adequados ao texto escrito. E claro que isso ndo
acontece de um momento para outro, levando, por vezes, anos a fio (Koch;
Elias, 2011, p. 18).



A vista disso, as autoras deixam claro que, embora a apropriac¢io da escrita possa
sofrer influéncia da oralidade, isso pode ser corrigido ao longo da vida escolar. Portanto,
o professor precisa explicar para a crianga que a linguagem escrita ¢ diferente da
linguagem falada, apresentando exemplos comuns de cada tipo de linguagem. Embora
seja comum essa diferenga para os adultos, ¢ importante realcar essa diferenca para as
criancas. Uma atividade pertinente pode ser: levar uma histéria em quadrinhos que usa a
linguagem oral e um texto jornalistico que utiliza a linguagem escrita e fazer o estudo
desses géneros textuais comparando seus tipos de linguagem.

Faraco (2021, p. 96) defende a criagdo de “um ambiente de oficina para as
praticas de escrita, isto €, a escrita ndo deve jamais ser encarada como uma tarefa
burocratica, mas como uma atividade em que a turma se sinta coletivamente envolvida
com a preparagdo, apreciacdo e refaccdo de textos”. Tendo como base os argumentos
prévios, infere-se que a atividade de escrita pode ocasionar algo desagradavel quando se
torna apenas uma atividade de subterfugio para escrever, mas a partir do momento que o
professor leva atividades interessantes, ela pode se transformar em algo atrativo. Além

disso, Fayol (2014) aponta que:

o reconhecimento das letras e das configuragdes das letras, o fato de ter de ler
seguindo uma ordem espacial, a aprendizagem dos tracados e de seus
encadeamentos necessita processar informagdes e mobilizar uma dimenséo
motora dificil e que leva tempo para ser dominada (Fayol, 2014, p. 10).

Nesse sentido, entende-se que a crianga precisa passar por um processo
complexo até chegar a leitura e a escrita propriamente ditas, o que sugere que as
dificuldades (inclusive espaciais e motoras) inerentes a esse desempenho também sejam
consideradas durante a apropriagdo/desenvolvimento dessa aprendizagem. Cabe ao
professor saber orientar e estimular atividades que ajudem o aprendiz na apropriagao da
escrita.

Em suma, o professor deve saber que a escrita e a leitura ndo sdo adquiridas de
forma natural como a oralidade, ao partir desse entendimento, ele percebe a dimensao
que isso pode representar para uma crianga, especialmente, as que ndo conseguem
apropriar-se dessas acdes fundamentais para atingir um bom €xito na escola.

Explanar-se-4 na proxima secdo a teoria da Psicogénese da Lingua Escrita de
Ferreiro e Teberosky (1999), por se entender que essa teoria influenciou bastante o

modo como professores das séries iniciais interpretam a apropriacdo da escrita. Serdo
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também enfatizadas as contribui¢des de Miranda e Matzenauer (2010), Abaurre, Fiad e
Mayrink-Sabonson (2002), Bizzotto, Aroeira e Porto (2010), Morais (2012) e Cagliari
(1999).

2.2 Teoria da Psicogénese da Lingua Escrita

A Teoria da Psicogénese da Lingua Escrita esta relacionada intrinsecamente com
a apropriacao da escrita. Dessa forma, exige-se que seja conceituada para se entender os
testes realizados nas séries iniciais da vida escolar de muitos estados e municipios
brasileiros.

Ademais, a Teoria da Psicogénese da Lingua Escrita trabalha com a
interpretacdo de como a crianga apropria-se da escrita. Ferreiro e Teberosky (1999)
acreditam que a crianga passe por um processo de niveis de aprendizagem da escrita até
chegarem a escrita propriamente dita ortografica. Por isso, em seguida se discutira como
as autoras concebem esses niveis de aprendizagem.

Para investigar a escrita das criangas, os professores devem fazer testes de
escrita. Geralmente, estes testes necessitam de palavras do mesmo campo semantico,
tais como: animais (elefante, macaco, pato, rd); materiais de higiene (sabonete, escova,
pente, gel); 6érgdos do corpo humano (cotovelo, cabeca, boca, mao) materiais escolares
(apontador, caderno, lapis, giz) etc. As palavras devem ter a seguinte ordem quanto ao
nimero de silabas: polissilaba, trissilaba, dissilaba, monossilaba e, a partir da escrita das
criancas, avalia qual nivel elas estdo.

Com o proposito de tornar mais pedagdgico, o presente trabalho dividiu as
hipoteses de escrita em niveis de escrita. Embora haja uma ressalva, ndo significa que as
criangas ao se apropriarem da escrita passem por uma hierarquia ou por todos esses
niveis, pode ser que ela ultrapasse ou permaneca em algumas etapas, conforme o
quadro1 a seguir:

Quadro 2 — Niveis de escrita

Nivel | Descricao

1 0 quadro dividido em niveis 1, 2, 3, 4 ¢ 5 é uma adaptagdo da pesquisa para tornar mais didatica a
exposi¢ao do modelo de Emilia Ferreiro e Teberosky (2009).
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1 e Pré-silabico — garatujas ou bolinhas
2 e Pré-silabico — escreve indiscriminadamente apenas letras
3 e Silabico sem correspondéncia SSC
ou
Silabico quantitativo — escreve macaco: LFG

e Silabico com correspondéncia - SCC

ou
Silabico qualitativo — escreve macaco: AAO / MCC
4 e Silabico-alfabético — transi¢do ex.: JCARE, ainda “engole” algumas letras
5 e Alfabético — escrita alfabética ex.: ELEFANTE

Fonte: Autoria propria

De acordo com o quadro, a crianga pode apresentar, ao se apropriar da escrita,
todos esses niveis de escrita. Pode ser que, em poucos meses, ela parta do nivel 2 para o
nivel 5, como também pode ocorrer de ela parar um certo tempo no nivel 3. Cada aluno
terd sua aprendizagem da escrita. Conforme Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabonson (2002,
p- 19) “os estudos psicolinguisticos de inspiracdo piagetiana passaram a focalizar e
privilegiar o conhecimento sobre o sujeito que constrdi a linguagem, bem como o
desenvolvimento das habilidades cognitivas que interagem nesse processo”. Desse
modo, o sujeito interage com o ambiente e reconstroi seu entendimento de mundo.
Valorizar esse sujeito pode contribuir para a compreensao da linguagem e como este faz
para organizar o seu pensamento € como funciona o desenvolvimento cognitivo na
linguagem.

O primeiro nivel, também chamado de pré-sildbico, € quando a crianga pensa
que a escrita ¢ feita por meio de desenho. Entdo, ela desenha garatujas ou formatos

circulares. Para Ferreiro e Teberosky (1999):

neste nivel, escrever € reproduzir os tracos tipicos da escrita que a crianga
identifica como a forma bésica da mesma (...) a intengdo subjetiva do escritor
conta mais que as diferengas objetivas do resultado”, ou seja, para a crianga a
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escrita é representada, de forma simplificada, por meio de desenhos (Ferreiro,
Teberosky, 1999, p. 193).

Além disso, Bizzotto, Aroeira e Porto (2010, p. 25) afirmam as intengdes das
criangas ja& “nos primeiros momentos dessa producdo ‘escrita’, quando ja existe o
interesse de representar com a escrita”. Ou seja, a crianga ja expressa aqui o desejo de

iniciar o processo de escrita, conforme podemos ver na Figura 2:

Figura 2 — Nivel 1 de aprendizagem da escrita

Fonte: Autoria propria

No segundo nivel, conhecido como pré-silabico, o professor pede para a crianga
escrever ¢ ela ja4 ndo desenha mais. Em compensagdo, escreve letras de maneira
indiscriminada, porém as letras sdo limitadas, uma vez que, geralmente, ainda as
conhece pouco, ou escreve apenas as letras do seu nome inicial.

Ferreiro e Teberosky (1999, p. 202) assim descrevem este nivel: “nivel 2 — a
hipotese central deste nivel é para poder ler coisas diferentes (isto ¢, atribuir
significados diferentes), deve haver uma diferenca objetiva nas escritas”. O que as
autoras defendem € que as criangas veem a escrita ndo apenas como uma atitude de
copiar ou imitar, mas sim de representar significados. Elas comeg¢am a entender que a
escrita € um sistema de representagdes que pode ser usado para comunicar diferentes

ideias.



Para Bizzotto, Aroeira e Porto (2010, p. 26) “nessa fase o nome das pessoas e
das coisas tém relacdo com o seu tamanho ou idade, realismo nominal. Ao escrever
borboleta, por exemplo, usardo poucas letras, devido ao tamanho real”. O que as autoras
explicitam ¢ que no realismo nominal, as criangas pensam que o tamanho do nome
corresponde ao tamanho do ser que ela escreve. A palavra formiga terd poucas letras
devido ao seu pequeno tamanho. Geralmente, as criangas também usam as mesmas
letras do seu nome ao escrever qualquer palavra, porque sdo as letras que elas

conhecem. Vejamos um exemplo do nivel 2 de aprendizagem da escrita na Figura 3:

Figura 3 — Nivel 2 de aprendizagem da escrita

Fonte: Autoria propria

J& no terceiro nivel, também conhecido como silabico, no qual a crianca comeca
a delimitar a escrita, mas ainda nao faz a correspondéncia grafema-fonema. Nesse nivel,
pode ser subdividido em silabico sem correspondéncia e sildbico com correspondéncia.
Para a crianga quando escreve, cada letra colocada refere-se a uma silaba, como

afirmam Ferreiro e Teberosky:

este nivel esta caracterizado pela tentativa de dar um valor sonoro a cada uma
das letras que compdem uma escrita. Nesta tentativa, a crianga passa por um
periodo da maior importancia evolutiva: cada letra vale uma silaba. E o
surgimento do que chamaremos a hipotese silabica (Ferreiro; Teberosky,
1999, p. 209).
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A partir do que foi delineado, o nivel 3 ¢ o silabico sem correspondéncia nessa
fase descrita. Quando se pede para a crianga escrever a palavra macaco, ela escreve
“LFG”. Ou seja, comeca a ter uma ideia de silaba. Mas ndo consegue perceber as letras
necessarias para escrever a palavra macaco. Esse subgrupo do nivel sildbico também ¢é
chamado silabicas quantitativas ou sem valor sonoro, no qual “a crianga tende, na
maioria das palavras, a usar de forma estrita a regra de que, para cada silaba oral, se
coloca uma unica letra, mas a maioria das letras usadas ndo tem nada a ver com os sons
das silabas orais que estd anotando” (Morais, 2012, p. 60).

No terceiro nivel, silabico com correspondéncia, quando se pede para a crianca
escrever a palavra macaco. Ela escrevera “AAO” ou, mais raramente, “MCC”. Nota-se
assim que ela ja inicia o processo de desvendar a silaba. Esse subgrupo também ¢é

conhecido como sildbico qualitativo. Morais (2012) afirma que:

além da preocupacdo com a regra “uma silaba oral, uma letra”, haveria a
busca de, para cada silaba, uma letra com valor sonoro convencional, isto é,
corresponde a um dos fonemas que formam a silaba oral em questdo. Em
linguas com maior regularidade nas correspondéncias entre letra € som, como
¢ o caso do espanhol e do portugués, ¢ mais comum as criangas que atingem
tal hipotese usarem as vogais para anotar as silabas orais. Assim, ¢ mais
frequente encontrarmos grafias como IOE para picolé ou AUI para jabuti que
outras notacdes onde aparecem as consoantes daquelas palavras (Morais,
2012, p. 60).

A baila do que foi exposto, pode-se denotar que, na silaba da lingua portuguesa é
obrigatdria a presenga de uma vogal, como sera visto mais a frente na Teoria da Silaba.
Assim, a crianca tende a escrever as vogais primeiramente do que as consoantes nesse
nivel de escrita. Segue os exemplos do nivel 3 — Sildbico Sem Correspondéncia e

Silabico Com Correspondéncia, respectivamente, conforme Figuras 4 e 5:

Figura 4 — Nivel 3 de aprendizagem da escrita Silabico Sem Correspondéncia

Fonte: Autoria propria

Figura 5 — Nivel 3 de aprendizagem da escrita Silabico Com Correspondéncia



Fonte: Autoria propria

Por sua vez, o nivel 4 ¢ conhecido como silabico-alfabético. Esse nivel ¢ a
transicdo entre fase sildbica e a alfabética. Conforme Ferreiro e Teberosky (1999), no

nivel 4, ocorre a:

passagem da hipotese silabica para a alfabética [...] a crian¢a abandona a
hipotese silabica e descobre a necessidade de fazer uma analise que va ‘mais
aléem’ da silaba pelo conflito entre hipotese silabica e a exigéncia de
qualidade minima de granas [...] o conflito entre as formas grdficas que o
meio lhe propée e a leitura dessas formas em termos de hipétese silabica
(conflito entre uma exigéncia interna e uma realidade exterior ao proprio
sujeito)(Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 214, grifos das autoras).

Na visdo das autoras, quando o aprendiz muda de nivel de aprendizagem, por
exemplo vai do 4 (sildbico) para o 5 (alfabético), ¢ como se o aluno descobrisse que a
palavra vai além daquela silaba. E como se ele entendesse que, por exemplo, na palavra
lata, o I no inicio da silaba tem um som [1], enquanto na palavra azul, o 1 ja se posiciona
no fim da silaba ja apresenta outro som — no caso do portugués brasileiro o som leve
da vogal u. Desse modo, o aluno aprende que as letras podem variar o som dependendo
da posicdo na silaba. Embora algumas vezes se esqueca de alguma letra.

Ainda, de acordo com as autoras Bizzotto, Aroeira ¢ Porto, (2010, p. 27), neste
nivel “a escrita ndo representa mais o objeto, e sim a letra, e a crianga comeca a
perceber que os segmentos da escrita podem representar os sons da fala. A partir disso,
formula uma hipétese de cada letra vale por uma silaba”. Em consonincia com o que

foi discorrido, a crianga muda de estagio. Ela deixa de escrever indiscriminadamente, e
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percebe que para escrever necessita de letras. Embora ainda ndo entenda o que ¢ silaba,
comega a formular que uma letra corresponde a uma silaba. E um nivel ténue entre o
silabico ¢ o alfabético.

Neste nivel, portanto, a crianga ja passa a associar a escrita aos sons da fala,
embora, ainda apresente dificuldades de escrever, “engolindo algumas letras”, sobretudo

as vogais como podemos perceber na Figura 6:

Figura 6 — Nivel 4 de aprendizagem da escrita

Fonte: Autoria propria

Ja o nivel 5 ¢ conhecido como alfabético. Pode-se dizer que ¢ o “fim” do
processo de apropriagdo da escrita, embora se saiba que o aluno ainda passara varios
anos de vida escolar desenvolvendo a escrita. Ferreiro e Teberosky (1999), assim,

caracterizam o nivel 5:

a escrita alfabética constitui o final desta evolugdo. Ao chegar a este nivel, a
criancga ja franqueou a ‘barreira do cddigo’, ou seja, compreendeu que cada
um dos caracteres da escrita correspondente a valores sonoros menores que a
silaba e realiza sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das
palavras que vai escrever (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 219).

Desse modo, a crianga ja consegue escrever, pois ja passou por todos os niveis.
Entretanto, ndo significa que ela ja tenha adquirido a escrita ortografica, uma vez que isto
acontece ao longo da vida escolar, mesmo que ja consigam desenvolver hipoteses.

Bizzotto, Aroeira e Porto (2010, p. 29) afirmam que “a crianga passa a
representar cada fonema com um signo grafico correspondente, buscando seguir o
padrdo silabico consoante-vogal. A escrita aproxima-se muito da transcri¢ao fonética”.
Portanto, a crianca inicia o processo de apropriacdo da escrita ortografica. Claro que
surgirdo conflitos conforme os autores, uma vez que “como certas silabas ndo se
encaixam no esquema consoante-vogal, as criangas procuram solucionar esse problema
acrescentando novamente mais letras as palavras” (Bizzotto, Aroeira e Porto, 2010, p.

29). A seguir, um exemplo de aprendizagem da escrita no nivel 5:



Figura 7 — Nivel 5 de aprendizagem da escrita

Fonte: Autoria propria

Ademais, ao longo desse processo, as criangas desenvolverdo algumas
convengdes de escrita conforme citam Bizzotto, Aroeira e Porto, (2010, p. 29):
“escrever de cima para baixo e da esquerda para direita, utilizar as linhas corretamente,
usar letras maiusculas, etc., vao sendo construidas durante o processo de
aprendizagem”. Ou seja, conforme as autoras ¢ importante salientar que o ensino de
lingua portuguesa exige que os alunos conhegam as regras da lingua, ou normas, mas
estas ndo se referem, necessariamente, & norma culta, mas sim a gramatica da lingua.
Por exemplo, no portugués brasileiro, improvavelmente sera usada a seguinte
expressao:

e Jogou o bola a menino.

Isso, porque essa ¢ uma sentenga que nao existe na lingua portuguesa, uma vez
que ela deve iniciar com o sujeito “o menino”, seguida do predicado jogou a bola. Além
disso, a palavra bola ¢ substantivo feminino e deve ser antecedido por artigo feminino.
J& a palavra menino ¢ masculino e deve vir antecedido por artigo masculino. Ou seja, a
crianga dificilmente construira uma frase como no exemplo explicitado. E mais comum
que se pega para ela escrever: “O menino jogou a bola”. Ela ainda ndo entende o que é
palavra, pois ainda estd em processo de apropriagdo da escrita e escreva conforme o

quadro a seguir:

Quadro 3 — Hipoéteses de construcdo de frases pelos alunos

Omeninojogouabola

omenino jogo abola

0 me nino jogo abola
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Fonte: Autoria propria

Miranda e Matzenauer (2010, p. 361) relatam que “em cada estagio de aquisi¢ao
da linguagem, embora ainda diferente da gramatica da lingua-alvo, a crianca apresenta
um sistema, uma gramatica”. De acordo com as autoras, as criangas possuem uma
gramatica, uma norma, algo ja inato, o que corrobora para que os usuarios da lingua nao
utilizem a sentenc¢a analisada anteriormente.

Por consequéncia, em sala de aula, a importancia de o professor conhecer e
analisar os niveis de escrita dos alunos esta justamente em entender suas dificuldades, a
fim de elaborar aulas e atividades voltadas para os niveis em que as criancas ainda se
encontram. Por exemplo, se 50 por cento da turma ainda estd no nivel 2 — pré-
alfabético — isso significa que as criangas ainda ndo conhecem o alfabeto e ndo fazem a
correspondéncia entre grafema e fonema. Entretanto, elas ja t€m a ideia de que a escrita
¢ formada por letras, ndo sendo necessario uso de desenhos, garatujas ou outras formas
de rabisco. Portanto, o professor deve elaborar atividades que estimulem essa mudanca
de nivel.

E necessario, conforme Morais (2012, p. 13) “desvendar de onde surgem os
novos conhecimentos do aluno, para que ndo o vejamos como tabula rasa, preenchida
pelo exterior”. Apos essa reflexdo, pode-se entender que conhecer a psicogénese da
escrita € muito importante para o professor diagnosticar sua sala de aula, ou seja,
reconhecer o que o seu aluno ja sabe a fim de elaborar atividades que o possibilite

desenvolver a escrita. Cagliari (1999) defende que:

o professor mais bem informado sobre como funciona o sistema de escrita,
pode entender melhor os erros dos alunos e mostrar de maneira clara e segura
como se faz para decifrar o que esta escrito e ler, bem como escrever através
de um conhecimento seguro (Cagliari, 1999, p. 224).

No momento em que o educador se propde a elaborar essas atividades, surge a
necessidade de conhecimentos mais aprofundados sobre a lingua, os quais se
enquadram no contetido da Fonética e da Fonologia.

Desse modo, essas areas dardo o suporte tedrico para que ele se adeque a pratica
docente. Nesse contexto, dissertar-se-4 no proximo topico sobre o papel da Fonética e

da Fonologia, da teoria a pratica.

2.3 Fonética e Fonologia: um caminho para o Ensino da Apropriacdo da Escrita
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A priori, pensa-se que para aprender a ler e a escrever basta saber o alfabeto.
Entretanto, esse processo ¢ bem mais complexo. Por conseguinte, entram em cena duas
areas — Fonética e Fonologia, que s3o fundamentais para a metodologia do professor,
pois o ajudam a desempenhar o ensino da leitura e da escrita na sala de aula por meio da
explicacao da teoria.

Matzenauer (2014, p. 11) assevera que “a lingua constitui o0 meio mais completo
de comunicagdo entre as pessoas e conclui que a lingua ¢ tdo natural, inclusive para as
criangas pequenas, que passa despercebida a complexidade que a caracteriza”. Por meio
dessa explica¢dao, podem-se justificar os varios estudos sobre a lingua que, apesar de
natural, ndo deixa de ser algo profundo e passivel de ser alvo de investigagcdes em
diferentes perspectivas. A lingua ¢ um tema ainda complexo que merece ser estudado
devido a sua contribuic¢ao e utilidade.

Por sua vez, Matzenauer (2014, p. 11) identifica “a fonética como a forma
sistematica que cada lingua organiza os sons. J& a fonologia tem como objeto de estudo
a realidade fisica dos sons produzidos pelos falantes de uma lingua”. A Fonética
organiza os sons da lingua, enquanto a Fonologia trata esses sons da fala. Assim, a
linguista conclui que fonética e fonologia possuem campos de estudo relacionados, mas

objetivos independentes. Ademais, comenta que:

a fonética visa ao estudo dos sons da fala do ponto de vista articulatorio,
verificando como os sons sdo articulados ou produzidos pelo aparelho
fonador, ou do ponto de vista acustico, analisando as propriedades fisicas da
producdo e propagagdo dos sons, ou ainda do ponto de vista auditivo, parte
que cuida da recep¢do dos sons. A fonologia, ao dedicar-se ao estudo do
sistema dos sons, de sua descri¢do, estrutura e funcionamento, analisa a
forma das silabas, morfemas, palavras e frases, como se organizam e como se
estabelece a relagdo “mente e lingua” de modo que a comunicagdo se
processe (Matzenauer, 2014, p. 11).

Pode-se fazer a analogia que a Fonética € como se trabalhasse a parte fisica dos
sons, ou seja, a matéria, por exemplo, as pecas do computador. Enquanto, a Fonologia
dedica-se a parte logica, isto €, os programas (software) do computador: a parte de
analise, de como funciona esse sistema de sons relacionados a fala.

Atualmente, “a Fonética € a ciéncia que apresenta os métodos para a descrigao,
classificagdo e transcricdo dos sons da fala, principalmente aqueles sons utilizados na
linguagem humana” (Silva, 2023, p. 23). Portanto, a Fonética ocupa-se dos sons da fala.
A autora aponta ainda que suas principais areas de interesse sdo Fonética articulatoria,

Fonética auditiva, Fonética actstica e Fonética instrumental e complementa dizendo que
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“os orgdos que utilizamos na produgdo da fala ndo tém como func¢do primaria a
articulagdo de sons” (Silva, 2023, p. 24). Contudo, utiliza-se deles para produzir
qualquer som. Por isso, ele ¢ denominado aparelho fonador.

Desse modo, “a Fonética preocupa-se principalmente com a descricdo dos fatos
fisicos que caracterizam linguisticamente os sons da fala,” (Cagliari, 2002, p. 17). Ou
seja, a Fonética trabalha com a fala e ndo com a lingua, enquanto a Fonologia, por sua
vez, “faz uma interpretagdo dos resultados apresentados pela Fonética, em fun¢do dos
sistemas de sons das linguas e dos modelos tedricos que existem para descrevé-los”
(Cagliari, 2002, p. 17). Portanto, pode-se perceber que a Fonética trabalha com a falae a
Fonologia trata da lingua. Embora sejam areas interdependentes.

Callou e Leite (2000, p. 11) afirmam que “a Fonética ocupa-se da descri¢ao dos
sons de um ponto de vista fisico (acustico), assim como sua produgdo e percep¢ao.”.
Dessa maneira, pode-se denotar que a Fonética trata do som da fala ou fone. Para as
autoras, a Fonologia interessa-se pela pertinéncia linguistica dos elementos sonoros
identificados, considerando os sons do ponto de vista da sua distingdo. Isso pode ser
observado em palavras como, mala, sala, cala, fala etc.

Ainda segundo Callou e Leite (2000) a Fonética descreve os sons da linguagem
e analisa suas particularidades articulatorias, acusticas e perceptiveis. Por sua vez, a
Fonologia estuda as diferencas fOnicas intencionais, distintivas que se vinculam as
diferencas de significagao.

Consoante Cagliari (1996, p. 43) “quando um falante diz, por exemplo, potxi,
txia, tudu, tapa, até etc., a Fonética constata as pronuncias diferentes tx e t, ¢ a
Fonologia interpreta essa diferenca atribuindo um valor Unico a esses dois sons”. Isto &,
a Fonética encarrega-se de diferenciar as pronlncias, enquanto a Fonologia fica
responsavel por interpreta-las.

Matzenauer (2014, p. 12) relata que, pelo processo de comutagdo, ou seja, troca
de sons em contextos linguisticos semelhantes, ¢ possivel observar a existéncia de
contrastes de significado terminando por identificar os fonemas de uma lingua. Além
disso, aponta que, por meio de pares minimos pala/bala, selo/zelo, tela/dela, pode-se
depreender que o trago sonoro nas consoantes ¢ distintivo em portugués, concluindo que
/ple b/, Is/ e /z/, /t/e /d/ sdo fonemas diferentes.

Outro ponto importante colocado ¢ sobre os sons que aparecem no fluxo da fala
como um continuum, embora sejam consideradas unidades discretas. Em outras

palavras, o que Matzenauer (2014, p. 12) quer dizer ¢ que os sons sdo meios de
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veiculacdo de significados, empregados e percebidos pelos falantes da lingua. Na
escrita, percebe-se as palavras separadas entre espacos brancos, enquanto na oralidade ¢
como se as palavras fossem ligadas umas as outras.

Consequentemente, Matzenauer (2014, p. 13) estabelece que a “fonética
apreende os sons efetivamente realizados pelos falantes da lingua em toda a sua
diversidade, por sua vez a fonologia abstrai essa diversidade para captar o sistema que
caracteriza a lingua”. E ainda acrescenta que “os fonemas sao representados pelas barras
/'/, ja a unidade de descrigao dos sons ¢ representada pelos colchetes [ ]”. Em suma, em
qualquer lingua, pode-se fazer a descri¢ao fonética e a descricao fonoldgica e cada uma
podera ter seu nivel de representagdo de som.

Quanto aos modelos tedricos, sdo apresentadas duas grandes classes de modelos
pela linguista: lineares (segmentais) e ndo lineares. Conforme Matzenauer (2014, p. 13),
“os modelos lineares analisam a fala como uma combinagdo linear de segmentos ou
conjunto de tracos distintivos, com uma relacdo de um-para-um entre segmentos e
matrizes de tragos, com limites morfologicos e sintaticos”. Em contrapartida, afirma

que:

os modelos ndo lineares entendem que a fonologia de uma lingua como uma
organizagdo em que os tracos, dispostos hierarquicamente em diferentes tiers
camadas, podem estender-se aquém ou além de um segmento, ligar-se a mais
de uma unidade, como também funcionar isoladamente ou em conjuntos
solidarios. [...Jas relagcdes entre fonologia, morfologia e sintaxe s@o
explicitadas como parte da estrutura hierarquica que caracteriza as linguas
humanas (Matzenauer, 2014, p. 13).

Quanto a teoria gerativa cléssica, Matzenauer (2014, p. 14) cita que Chomsky
estabeleceu um marco significativo a partir dos anos 50, uma vez que determinou como
objeto de estudo descritivo de uma lingua a construgdo de uma gramatica como um
sistema de regras que especifica a correspondéncia entre som e significado, colocando-
se a nocdo de regra linguistica como indispensavel para a caracterizagdo de qualquer
lingua.

Ao sugerir que a capacidade de linguagem do ser humano compartilha
propriedades universais, ajuda no ensino da escrita, uma vez que o professor pode
influenciar numa pratica constante de exposicdo de padrdes linguisticos por meio do
fornecimento de uma base teorica solida para se compreender e aprimorar as habilidades

de leitura e escrita.
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Outrossim, Chomsky apud Matzenauer (2014, p. 14) defende que todo
falante/ouvinte tem uma competéncia linguistica, um conhecimento inconsciente da sua
lingua, da gramatica, que determina a conexdo intrinseca entre som e significado em
cada sentenca e do sistema de regras que a caracteriza. Por outro lado, o desempenho
dependeria ndo somente do conhecimento da lingua, mas de muitos outros fatores,
como restri¢des de memoria, atengdo, crengas € conhecimentos ndo linguisticos.

Outro fator proposto por Chomsky apud Matzenauer (2014, p. 15) era a
preocupacdo com as similaridades entre as linguas, pois segundo ele, os homens
possuem uma Gramatica Universal (GU) que reflete na organizacdo da mente humana.
Um exemplo seria que a silaba tem trés elementos: ataque, nucleo e coda. Por isso, cada
lingua criara a sua gramatica, determinando, nesse caso, que tipo de segmento pode
ocupar as diferentes posigdes na estrutura silabica e fixando parametros.

Para Trubetzkoy (1981, p. 19) “grosseiramente falando, a fonética procura
descobrir o que de fato se pronuncia ao falar uma lingua, e a fonologia o que se cré
pronunciar”. O que de fato se pronuncia varia de momento a momento e de um para
outro individuo. Em suma, ele quis dizer que nunca existira uma profunda diferenca
entre ambas.

Segundo Cunha e Altgoltt (2004, p. 41) “para Camara, ¢ preferivel deixar com a
Fonologia o sentido de descri¢do fonética total de uma lingua. Sendo assim, levara em
conta nao s6 os fonemas e suas variantes, como o estudo da silaba, do ritmo frasal e da
entonagdao”. Entretanto, a guisa do meio académico, as disciplinas de Fonética e
Fonologia, geralmente, sdo abordadas nos cursos de graduagdao de Letras, que
contemplam conteidos basicos em sua ementa: aparelho fonador, descri¢do dos
segmentos vocalicos e consonantais, por exemplo. Assuntos mais complexos como
teoria da silaba, prosodia, por exemplo, dificilmente serdo tratados na graduacao, devido
a carga hordria estabelecida.

Para Callou e Leite (2000, p. 112) “se alfabetizar ¢ fazer a transposicao de
sequéncias de sons da fala para o cédigo escrito, sem duvida alguma existird uma
relacdo estreita entre Fonética e Fonologia e alfabetizacdo”. Isso significa, entdo, que é
fundamental atrelar essas disciplinas no momento da alfabetizagao.

O conhecimento dessas disciplinas pelos professores € importante para a
aprendizagem dos alunos, mas, ainda assim, muitas licenciaturas ndo apresentam em seu
fluxograma essas matérias, o que pode impedir que os estudantes conhecam essas

teorias. Isso dificulta o conhecimento e a aplicacdo delas na educacdo badsica,
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principalmente, nas séries iniciais. Sao aprendizados que seriam imprescindiveis,
inclusive, para o curso de Pedagogia, j4 que os professores dessa area sdo os que
costumam exercer o papel de alfabetizadores com mais frequéncia. Seara, Nunes e

Lazzaratto-Volcao (2022) reforcam a seguir essa ideia:

¢ indispensavel para os professores que atuam na alfabetizagdo, seja de
adultos ou de criangas, o conhecimento da Fonética ¢ de no¢des sobre o
sistema fonologico de sua lingua, justamente para que esses professores
melhor atendam as necessidades de seus alunos. Existem técnicas fonologicas
que, empregadas em atividades com os alunos, podem fazé-los se debrugar
com interesse sobre os fatos da lingua (Seara, Nunes e Lazzaratto-Volcao,
2022, p. 33).

De tal modo, as linguistas defendem que o conhecimento dos profissionais nessa
area pode ajudar os alunos consideravelmente. Além disso, o emprego de atividades que
abordem os fatos da lingua pode trazer muitos beneficios para o sucesso do ensino-
aprendizagem. Mas, infelizmente, os graduandos/graduados, as vezes, s terdo nogao de
como essas disciplinas fazem a diferenca no ensino-aprendizagem em suas praticas ou
em formagodes continuadas posteriores, o que pode atrasar o desenvolvimento da leitura
e da escrita das criangas por meio de estratégias em sala de aula que ndo associem essas

disciplinas a pratica.

Ha técnicas fonoldgicas que com certeza sdo de grande interesse para a
professora de alfabetizacdo, que, empregando-as, podera realizar atividades
que motivem o aluno, além de ensinar como certos fatos da lingua
funcionam, por exemplo, a no¢do de oposi¢do, de variacdo, de sistema. Por
ser util, sobretudo, efetuar os testes de comutagao (Cagliari, 1996, p. 87).

De acordo com Cagliari (1996), ¢ essencial que a professora conheca a
Fonologia para ensinar aos alunos a no¢ao de oposi¢cdo em palavras como bato e pato.
As letras p e b terdo valor distintivo. Saber que a variagdo linguistica dependera de
questdes diastraticas (grupos sociais), diatopicas (variacdo geografica), diamésicas (fala
e escrita) e diafasicas (variagdo formal e informal). Quanto ao teste de comutagdo,
corresponde a diferenca entre som e fonema. O ultimo serve para distinguir as palavras.

Bisol (2006) tenta explicar o que a auséncia do curso de Fonética e Fonologia

nas graduagdes pode acarretar:

mas, em meu entender, a razdo principal desse vazio estd no curso de
graduagdo que, com raras excegoes, vem descurando da fonologia, deixando-
lhe um espago minimo no programa ou ignorando-a de todo, assim como a
fonética, um rico instrumento de aprendizagem dos sons da fala que, junto a
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fonologia, ajuda a entender falhas no processo de aprendizagem da escrita,
com reflexos na escrita dos primeiros anos escolares, assim como problemas
na aquisicdo da fala. Os alunos de modo geral ndo saem preparados para
estudos fonologicos, em outros termos, ndo sdo motivados para a escolha
desse caminho em seus cursos de especializacao (Bisol, 2006, p. 09).

Conhecer Fonética e Fonologia ajudard o professor a entender varios processos
que envolvem a linguagem humana, dentre eles, as variagcdes linguisticas. Conforme

Rona (1965) apud Callou e Leite (2000):

ao tratar das relagdes entre a investigacdo dialectoldgica e o ensino da lingua
materna, afirma que o professor ndo ¢ bem-sucedido muitas vezes na sua
tarefa didatica por ndo possuir preparacdo linguistica suficiente para
compreender em que consistem os fenomenos dialetais com que se depara.
Isso sucede, principalmente, no ambito da fonologia que ¢ mais dificil de
compreender para o ndo especialista (Rona, 1965 apud Callou e Leite, 2000).

Por sua vez, Sargiani (2022, p. 10) declara que “é possivel afirmar que ter
também uma formac¢ao inicial solida e baseada em evidéncias, [...] e depois de
formados, € preciso que se mantenham atualizados e passem por cursos de formagao
continuada e de desenvolvimento profissional”. Para o autor, a oportunidade de ter uma
boa formag¢do continuada ¢ fundamental para o sucesso do profissional e,
consequentemente, para o €xito da educagao.

Além disso, o surgimento da Fonética e da Fonologia, areas consideradas
imprescindiveis para os professores da educacdo basica, torna-se essencial para a
tentativa de reverter ou amenizar a situacdo do analfabetismo no Brasil, uma vez que
ajudam a entender os processos de apropriagdo da leitura e escrita, contribuindo para o
ensino-aprendizagem. Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcdo (2022) ratificam a importancia

dessas areas afirmando que:

ocupam as grades curriculares de varios cursos de graduacdo, tenham além
do seu valor cientifico para pesquisas na area da Linguistica, uma fungdo no
mundo concreto daqueles que estardo em ambientes escolares.
Primeiramente, ¢ preciso que o futuro professor encontre um sentido para
aprender tais conceitos e que, em um segundo momento, seja capaz de tirar o
insumo dessas disciplinas a ponto de que seu conhecimento ampliado possa
ser util na profissao (Seara, Nunes, Lazzarotto-Volcao, 2022, p. 164).

Consoante as autoras, essas disciplinas sdo fundamentais para unir teoria e
pratica como foi dito anteriormente. Convém enfatizar que cabe ao professor projetar
ideias por meio desse conhecimento e tentar leva-las para a sala de aula. Além disso, é

essencial que o docente participe de formagdes continuadas, ja que, além de serem
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assuntos ausentes ou pouco abordados na graduagdo, sdo de dificil compreensao para
alguns.

Fonética e Fonologia sdo areas complexas de se conceituar, até mesmo para o
graduado em Letras. Dificilmente, um professor de portugués sabera a diferenga entre as
duas, se nao for preparado para fazé-lo antecipadamente. De acordo com Seara, Nunes e
Lazzarotto-Volcao (2022, p. 9) “¢ um campo arduo, uma vez que trata de elementos
pouco palpaveis e lanca mao de nogdes abstratas — afinal, a fala, a principio, ndo
parece ter forma”.

Conforme Vagones (1980, p. 183), antigamente “alguns acreditavam que a
Fonética era uma disciplina individualista e atomista por natureza, dedicando-se tdo
somente a fendmenos isolados e que s6 a Fonologia estudaria a estrutura fonica”.
Entretanto, Malmberg apud Vagones (1980) ndo concorda com essa ideia, defendendo
que ambas trabalhavam de maneira interligada.

Capovilla e Andrade (2002, p. 26) defendem que “toda crianga desde pequena é
também um produtor de texto, pois quando se encontra em frente a um lapis e papel
registra, & sua maneira, varias tentativas de representacdo do mundo”. Desse modo,
versar-se-a, no decorrer deste trabalho, sobre as variadas hipdteses de escrita.

Ja a pesquisadora Kato (2002) assevera que antigamente a preocupagdo da
escola esteve centrada no que o professor deveria fazer em sala de aula e em suas
expectativas quanto ao desempenho do aluno. Porém, por meio da linha cognitivista,
percebeu-se que o proprio aluno deve ter estratégias do universo que compde. O que a
autora defende, portanto, ¢ que parta do aluno a vontade de aprender e assim, ele
proprio pensara em estratégias advindas de suas primeiras experiéncias para
desenvolver sua aprendizagem.

Portanto, pode-se defender que a Fonética e a Fonologia sdo areas
imprescindiveis para o ensino-aprendizagem nas escolas brasileiras. Por meio do
conhecimento teodrico dessas disciplinas, o professor pode oferecer um ensino
epilinguistico, ou seja, explicar as regras e o funcionamento da lingua de uma maneira
cientifica, como, por exemplo, o motivo de se usar m antes de p e b, ¢ que o p € o b sdo
sons oclusivos bilabiais o que os aproxima da nasalidade representada pela letra “m”. E
ndo apenas ditar a regra sem fazer uma reflexdo. A contribuicio dessas areas € relevante
para o professor que queira alfabetizar o seu aluno de maneira eficaz. A proxima parte
tratara sobre a consciéncia fonoldgica, uma vez que surge dos estudos dessas grandes

areas: Fonética e Fonologia.
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2.4 Consciéncia Fonoldgica

Dentre as diversas habilidades envolvidas no ato da escrita, uma das areas mais
importantes diz respeito a consciéncia fonoldgica, que se manifesta na condi¢ao de
possibilitar a segmentacdo da estrutura sonora da palavra, permitindo identificar os
fonemas que a compdem, a ordem em que eles se apresentam e a correspondéncia que
possuem com a escrita.

Nesse sentido, surge a necessidade de se pesquisar sobre o processo de
segmentacgao, partindo do estudo fonologico (quando se faz a divisdo dos fonemas) até o
morfoldgico, que investiga os processos de formacdo de palavras — primitivas e
derivadas.

Sargiani (2022, p. 06) afirma que “para aprender a ler e a escrever em um
sistema alfabético, o aprendiz deverd saber essencialmente quais sdo as letras que o
compde e quais sons elas representam sintaticamente, o que ¢ denominado
conhecimento fonico”. Quando o aluno tem a oportunidade de conhecer as letras e seus
respectivos sons, fica bem mais facil aprender a ler e a escrever.

De acordo com Lemle (2009, p. 4) “o professor das classes de alfabetizacao ¢, de
todos, o que enfrenta logo de saida os maiores problemas linguisticos e todos de uma
vez”. Além disso, urge que o professor seja o mediador nessa fase da apropriagdo da

leitura e da escrita da crianca. Nesse aspecto, Lemle (2009) afirma que:

brincar de ler. Colocar pequenos textos na pedra, memoriza-los e recita-los de
memoria, apontando para as palavras correspondentes a medida que a
recitagdo vai prosseguindo. Os textos podem ser criados pelos proprios
alunos. Com bonitos versinhos, essa atividade pode tornar-se muito
agradavel. A escolha de textos familiares a cultura local (provérbios, ditados,
refrdos) faré a leitura ser sentida como algo normal da vida (Lemle, 2009, p.
10).

Diante do exposto, a autora aponta como o professor pode estimular o poder das
leituras na sala de aula desde a primeira infancia, partindo de tarefas simples até os
momentos em que esses alunos passem a escrever seus proprios versos, de maneira que
percebam a troca de letras e de silabas, observem as rimas etc. A autora ainda ratifica a
importancia de se trabalhar com géneros mais familiares como bilhete, convite, lista de
compras etc. Por conseguinte, o estudo dos géneros textuais ajudara esses alunos a

desenvolverem o gosto pela leitura.
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Assim como o estudo dos géneros textuais, as pesquisas sobre a consciéncia
fonoldgica também trazem suas contribuicdes para a Educagdo. Seara, Nunes,
Lazzarotto-Volcao (2022, p. 172) defendem que a consciéncia fonoldgica “implica
diferentes habilidades e ocorre no nivel da consciéncia da palavra, da consciéncia
silabica e da consciéncia fonémica.”. Essas habilidades destacadas pelas autoras podem
ser: observar palavras dentro das palavras como, por exemplo, sapato, tem duas
palavras: sapa e pato. Diminuir ou acrescentar letras, como nas palavras Lara e Clara.
Outrossim, pode-se considera-la um processo mais complexo que o fonémico, mas que

o perpassa. Ademais, havera a distingao entre as consciéncias, pois:

a consciéncia fonologica ¢ a habilidade de reflexdo sobre as unidades sonoras
da lingua, a consciéncia da palavra, da silaba e dos fonemas. A consciéncia
fonémica constitui-se em uma sub-habilidade da consciéncia fonoldgica, uma
vez que se define como a capacidade de atentar para as unidades minimas da
lingua — os fonemas (Seara, Nunes, Lazzarotto-Volcdo, 2022, p. 172).

Desse modo, as autoras destacam que a consciéncia fonoldgica ¢ um modelo
mais abrangente, pois trata da habilidade de reflexdo baseada em trés pontos: palavra,
silaba e fonema. Por sua vez, a consciéncia fonémica estd dentro da consciéncia
fonoldgica, tratando-se apenas dos fonemas. Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabonson (2002)

destacam:

a contempla¢do da forma escrita da lingua faz com que o sujeito passe a
refletir sobre a propria linguagem, chegando, muitas vezes, a manipula-la
conscientemente, de uma maneira diferente da maneira pela qual manipula a
propria fala. A escrita é, assim, um espago a mais, importantissimo, de
manifestagdo da singularidade dos sujeitos (Abaurre, Fiad e Mayrink-
Sabonson, 2002, p. 23).

Referir-se a apropriagdo da escrita dos alunos € pertinente, porque faz com que o
educador conheca o que os alunos estdo escrevendo e possa investigar os problemas, as
causas e procurar meios de reverter essa situacdo. Por isso, surgiu o interesse, nesta
pesquisa, em coletar dados nas escritas de alunos das séries iniciais, focando em como
eles desenvolvem a apropriacdo da escrita através da observagdao da segmentacdo das
palavras.

Nas pesquisas de Zorzi (2009, p. 8) constataram que os leitores “apoiam
predominantemente na fonologia apresentam melhores resultados em ortografia do que
aqueles leitores que se apoiam principalmente no reconhecimento global da palavra, ou
seja, os processos semantico-gramaticais”. O autor defende que a Fonologia ¢ essencial

para que o professor instigue seu aluno a fazer essa reflexdo, uma vez que, analisar de
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forma macro nao possibilitara a reflexdo da crianga sobre o que escreve. Para ele, a

escrita envolve varias habilidades:

uma das mais importantes diz respeito a consciéncia fonoldgica, que se
manifesta na condi¢do de possibilitar a segmentagdo da estrutura sonora da
palavra, permitindo identificar os fonemas que a compdem, a ordem que eles
se apresentam ¢ a correspondéncia com os grafemas (Zorzi, 2009, p. 20).

Portanto, a consciéncia fonologica, ¢ essencial para a apropriacdo da escrita,
uma vez que, por meio dela, a crianga desenvolvera suas hipoteses de escrita. O aluno
entenderd que a palavra JUCA ¢ diferente de CAJU, por exemplo, ja que apesar das
palavras possuirem as mesmas letras, o mesmo nimero de letras € 0 mesmo numero de
silabas, a ordem assumida nessas palavras ¢ diferente.

Zorzi (2009, p. 9) explana: “quanto ao estudo das competéncias envolvidas na
aprendizagem da escrita, tem sido demonstrada uma forte conexao entre habilidades em
consciéncia fonologica e o aprendizado de escritas alfabéticas”. Torna-se evidente que o
autor defende que seja estimulada a habilidade pautada na consciéncia fonologica, além
do alfabeto.

Ademais, a consciéncia fonoldgica trata de atividades que fazem o aluno
exercitar sobre o numero de letras, os sons das letras, o numero de silabas, a
correspondéncia entre grafema e fonema, despertar para a ortografia dentre outras
atividades. Aos poucos, por meio da consciéncia fonologica o aluno se torna capaz de
entender que frases, palavras e os sons das letras podem ser segmentados, o que confere
a reflexdo dos usos da apropriacao da escrita.

Nas proximas secdes, retratar-se-a sobre o que orientam os documentos oficiais

a respeito da apropriacdo da escrita.

2.5 Documentos Norteadores e a Apropriaciao da Escrita

Esta se¢do da pesquisa discorre o que os documentos norteadores - Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (1998), Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(2018), Curriculo de Teresina (2018) e Projeto Politico Pedagbdgico (PPP) (2018) da
escola pesquisada e sua relagdo com a apropriacao da escrita do Ensino Fundamental 1.

Elencar isso contribui para o entendimento do professor sobre a visdo da
metodologia para a apropriagdo da escrita e para auxilia-lo em sala de aula. Além de o
professor poder identificar o posicionamento e direcionamento cultural, politico e social

desses documentos.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (1998) sdao documentos
pedagbgicos criados com o objetivo de nortear as habilidades e metodologias
desenvolvidas em sala de aula, procurando se adequar a diversidade cultural, regional,
econOmica e historica do Brasil. Elaborado, a priori, para cumprir o Plano Decenal de
Educagao para Todos (1993-2003). Quanto a abordagem da escrita, eles assim retratam

sobre a psicogénese:

A pesquisa sobre a psicogénese da lingua escrita chegou ao Brasil em meados
dos anos 80 e causou grande impacto, revolucionando o ensino da lingua nas
séries iniciais e, a0 mesmo tempo, provocando uma revisdo do tratamento
dado ao ensino e a aprendizagem em outras areas do conhecimento. Essa
investigagdo evidencia a atividade construtiva do aluno sobre a lingua escrita,
objeto de conhecimento reconhecidamente escolar, mostrando a presenga
importante dos conhecimentos especificos sobre a escrita que a crianga ja
tem, os quais, embora ndo coincidam com os dos adultos, tém sentido para
ela (Brasil, 1998, p. 32).

Por meio desse documento, percebe-se que a Psicogénese da lingua escrita foi
uma teoria construtivista que fez sucesso aqui no Brasil desde a década de 1980,
impactando a forma de ensinar as séries iniciais. A confirmacdo disso ¢ que até hoje se
faz presente nas avaliagdes diagnosticas das criangas.

Dentre as habilidades tratadas no documento estdo as que envolvem também a
oralidade. E sabido que muito do que os alunos escrevem sofre influéncia da fala. Nesse

aspecto, os PCN (1998) assim se posicionam:

a questdo ndo ¢ falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala utilizar,
considerando as caracteristicas do contexto de comunicag@o, ou seja, saber
adequar o registro as diferentes situagdes comunicativas. E saber coordenar
satisfatoriamente o que falar e como fazé-lo, considerando a quem e por que
se diz determinada coisa. E saber, portanto, quais variedades e registros da
lingua oral sdo pertinentes em fung@o da intencdo comunicativa, do contexto
e dos interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo nio ¢ de corregdo da
forma, mas de sua adequacdo as circunstincias de uso, ou seja, de utilizacdo
eficaz da linguagem: falar bem ¢é falar adequadamente, ¢ produzir o efeito
pretendido (Brasil, 1998, p. 26).

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) ja trazem uma proposta a respeito
da oralidade do estudante. Para eles, ndo existe certo ou errado, mas a adequabilidade da
forma de usar ao ambiente. Nessa concepcao, € necessario explicar para os alunos que
eles ndo devem excluir determinado modo de falar, mas procurar adequar-se a0 meio
em que emprega a fala. Principalmente nessa fase inicial, em que o aluno deve ser

estimulado a falar e a escrever, a imposi¢ao do certo e do errado pode fazer com que a
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crianca nao desenvolva as habilidades de oralidade e escrita por se sentir intimidada.

Quanto a apropriagdo da escrita, discorre-se:

as pesquisas na area da aprendizagem da escrita, nos ultimos vinte anos, tém
provocado uma revolugdo na forma de compreender como esse conhecimento
¢ construido. Hoje ja se sabe que aprender a escrever envolve dois processos
paralelos: compreender a natureza do sistema de escrita da lingua — os
aspectos notacionais — ¢ o funcionamento da linguagem que se usa para
escrever — os aspectos discursivos; que é possivel saber produzir textos sem
saber grafa-los e ¢ possivel grafar sem saber produzir; que o dominio da
linguagem escrita se adquire muito mais pela leitura do que pela propria
escrita; que ndo se aprende a ortografia antes de se compreender o sistema
alfabético de escrita; e a escrita ndo € o espelho da fala (Brasil, 1998, p. 48).

Pode-se entender, assim, que, para se apropriar da escrita, ¢ necessario que o
aluno conheca previamente o sistema alfabético, o funcionamento da linguagem que a
relacione com a leitura e compreenda também os aspectos discursivos. Por esse viés,
percebe-se a apropriacdo da escrita conforme se adquire a leitura, compreende-se o
sistema alfabético de escrita e com o tempo o aluno refletird, seguido a orientacdo do
professor em sala de aula, que nem sempre vai existir a relagdo biunivoca entre grafema
e fonema, ou seja, a letra b unida com ela, fica bela. Em compensagao, na palavra taxi, o
x apresenta dois sons /k/ e /s/, enquanto em exame, ele tem o som de /z/, ja em enxada
tem o som de /f/ da palavra cha, que ¢ um som fricativo postalveolar surdo. Esse mesmo

som ¢ encontrado na letra “x” em palavras como “caixa” ou “xicara”. Mais a frente:

compreendida como um complexo processo comunicativo e cognitivo, como
atividade discursiva, a pratica de produgdo de textos precisa realizar-se num
espago em que sejam consideradas as fungdes e o funcionamento da escrita,
bem como as condi¢des nas quais é produzida: para que, para quem, onde e
como se escreve (Brasil, 1998, p. 49).

Observa-se que os Pardmetros Curriculares Nacionais (1998) abordam uma ideia
mais ligada ao texto de forma global, excluindo metodologias que tratam da
segmentacgao, silabas e/ou palavras. Nao que o texto ndo seja tdo importante, mas deixar
de lado outras visdes, ¢ algo que compromete pontos importantes da apropriacdo da
escrita.

Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2018) ¢ um documento oficial
que engloba a Educagdo Bésica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio). Tal documento cataloga habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos na sua

vida escolar e traz direcionamentos para o professor em sala de aula.
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Consoante Seara, Nunes e Lazzaratto-Volcao (2022, p. 164) “a nova meta do
Ministério da Educagdo (MEC) € que, através do Pacto Nacional para Alfabetizagdo na
Idade Certa (PNAIC), todas as criangas estejam alfabetizadas até os 8 anos de idade.” A
partir desse projeto, surge a necessidade de a BNCC fornecer habilidades apropriadas
para o ensino ¢ aprendizagem da leitura e escrita.

No Brasil, a BNCC (2018) estipula o 2° ano como meta para a alfabetizagdo, por
sua vez o Plano Nacional de Educagao (PNE) coloca o 3° ano como base de corte. Para
Cagliari (1996, p. 8) “a alfabetizacdo ¢ a aprendizagem da escrita e da leitura. Note-se
que ler e escrever sao atos linguisticos”. A partir dessa consciéncia, entdo, a crianga
passa a conviver e perceber em sua volta um ambiente cheio de letras, desde o momento
em que vai embarcar num 6nibus com a mae, quando vé um letreiro, um outdoor, ou até

mesmo as marcas de determinado produto nos rotulos. De acordo com a BNCC (2018):

¢ nos anos iniciais (1° e 2° anos) do Ensino Fundamental que se espera que
ela se alfabetize. Isso significa que a alfabetizacdo deve ser o foco da agéo
pedagdgica. Nesse processo, € preciso que os estudantes conhecam o alfabeto
e a mecanica da escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se) torne
alfabetizado, ou seja, consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua
(fonemas) em material grafico (grafemas ou letras), o que envolve o
desenvolvimento de uma consciéncia fonologica (dos fonemas do portugués
do Brasil e de sua organizacdo em segmentos sonoros maiores como silabas e
palavras) e o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus varios
formatos (letras imprensa e cursiva, maiusculas e minusculas), além do
estabelecimento de relagdes grafofonicas entre esses dois sistemas de
materializagdo da lingua (Brasil, 2018, p. 147).

O documento anuncia que para as criangas tornarem-se alfabetizadas ¢ preciso
conhecer o alfabeto e a mecanica da escrita/leitura. Porém, nas entrelinhas dessa

passagem ¢ necessario que o professor seja habilitado e conheca bem o sistema

I3 .

brasileiro alfabético. Para isso, ¢ exigivel que ele conheca a Fonética e Fonologia,

assunto abordado no capitulo passado, tendo-se em vista que:

o processo de alfabetizacdo inclui muitos fatores, e, quanto mais ciente
estiver o professor de como se da o processo de aquisicdo do conhecimento,
de como a crianga se situa em termos de desenvolvimento emocional, de
como vem evoluindo o seu processo de interacdo social, da natureza da
realidade linguistica envolvida no momento em que estd acontecendo a
alfabetizagdo, mais condi¢des tera esse professor de encaminhar de maneira
agradavel e produtiva o processo de aprendizagem, sem os sofrimentos
habituais (Cagliari, 1996, p. 9).
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O autor expde que a alfabetizacdo nao deve ser um processo mecanico para a
crianga, mas o professor deve ter uma sensibilidade ao desenvolver essas habilidades,
procurando evitar os sofrimentos comuns no processo.

A BNCC (2018, p. 82) discorre também que a fono-ortografia traz como
habilidades: “conhecer e analisar as relagdes regulares e irregulares entre fonemas e
grafemas na escrita do portugués do Brasil; conhecer e analisar as possibilidades de
estruturacdo da silaba na escrita do portugués do Brasil.”. Em outros termos, enfatizar
para o aluno regularidades e irregularidades entre fonemas e grafemas ¢ enriquecedor e
contribui para se entender um pouco mais sobre a silaba da Lingua Portuguesa
Brasileira.

Além disso, a BNCC (2018, p. 100) traz como objetos de conhecimento para a
escrita dos alunos do 2° ano: “Correspondéncia fonema-grafema; Constru¢ao do sistema
alfabético/ Convengdes da escrita; Construgdo do sistema alfabético/ Estabelecimento
de relagdes anaforicas na referenciagdo e construgdo da coesdo”. Quanto aos aspectos
ortograficos, a Base aponta: “utilizar os conhecimentos sobre as regularidades e
irregularidades ortograficas do portugués do Brasil na escrita de textos” (Brasil, 2018, p.
85). Isto ¢, o aluno deve observar e refletir sobre a sua escrita ortografica, conforme o
documento. O professor deve participar desse ensino e corre¢do da ortografia a partir
dos seus conhecimentos tedricos, pois cabe a ele o direcionamento para o aluno.

As habilidades presentes na BNCC quanto aos critérios de escrita relacionados

a0 2° ano sdo:

Quadro 4 — Habilidades da BNCC

(EF02LPO1) Utilizar, ao produzir o texto, grafia correta de palavras conhecidas ou com estruturas
silabicas ja dominadas, letras maitisculas em inicio de frases e em substantivos proprios, segmentacao
entre as palavras, ponto final, ponto de interrogagao e ponto de exclamagao.

(EF12LP03) Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e voltando para o texto sempre que
tiver duvidas sobre sua distribuicdo grafica, espacamento entre as palavras, escrita das palavras e
pontuacao.

(EF02LP02) Segmentar palavras em silabas e remover e substituir silabas iniciais, mediais ou finais
para criar novas palavras.

(EF02LP03) Ler e escrever palavras com correspondéncias regulares diretas entre letras e fonemas (f,
v, t, d, p, b) e correspondéncias regulares contextuais (¢ € q; € € 0, em posi¢do atona em final de
palavra).

Fonte: Brasil (2018, p. 98)




Ao analisar as habilidades, pode-se constatar que as mais proximas e voltadas
para apropriagdo da escrita sdo grafias de palavras e frases, uso de pontuagao, copias de
textos, separar as silabas das palavras e questdes ortograficas. Sdo atividades
importantes, mas que podem ser aperfeicoadas. Escrever ¢ um processo que necessita de
mais habilidades. Orientar o professor com mais habilidades € necessario, uma vez que
as escolas brasileiras utilizam esse documento como referéncia em sala de aula e no
momento do preenchimento do diério escolar.

E pertinente também que nessa série seja estimulada a escrita espontinea de
textos, ditados, jogos pedagogicos que estimulem o estudo dos sons e das letras. Além
disso, ¢ importante que ao longo do ensino sejam exibidos e orientados os géneros
textuais, tais como bilhete, fabula, poema, narrativas, diario dentre outros. A finalidade
de os alunos conhecerem e produzirem textos pode impulsionar para a apropriacdo da
escrita. Essa atividade ajuda o estudante no habito da escrita, facilitando com a evolugao
dos anos da vida escolar nesse processo.

Estimular o aluno a escrever pelo menos uma vez por semana a partir de algum
género textual pode fazer com que esse aluno aprimore e desenvolva sua escrita. Em
suma, investir at¢ mesmo na escrita espontanea pode ajudar o aprendiz no momento de
escrever, em vez de apenas pedir para que ele faga copias.

Por sua vez, a Prefeitura de Teresina — PI apresenta um material para os
professores tomarem como base no planejamento de suas aulas: o Curriculo de Teresina
(2018), que traz os livros de todas as disciplinas da Educa¢do Basica — no caso sera
aludido o livro da 4rea de Lingua Portuguesa focalizando-se a apropriagdo da escrita do
2° ano do Ensino Fundamental I, uma vez que este trabalho pesquisa essa tematica.
Além disso, as Formagdes de Professores em Teresina tentam unificar os conteudos de
ensino, como forma de propagar uma aprendizagem unificada dos alunos na rede
municipal.

No Curriculo de Teresina (2018, p. 34), a escolaridade tem dois segmentos: o
primeiro ¢ composto por dois ciclos (1° e 2° anos; 3° ao 5° ano) e o segundo, por quatro
anos (6° ao 9°). A etapa da alfabetizacdo costuma ocorrer do 2° periodo da educacgdo
infantil até o 2° ano do Ensino Fundamental com o conhecimento do alfabeto e da
mecanica da escrita/leitura e aquisi¢ao das competéncias de codificagdo e decodificagao
“dos sons da lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou letras)” (Teresina,

2018, p. 34).
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Quanto as avaliagdes, para o 2° ano consistem nos simulados, e em testes de
leitura e escrita, que sdo mensurados a partir dos niveis estabelecidos pela Rede
(conforme os quadros 2 e 3 a seguir), cujos resultados sdo acrescentados no aplicativo
da Secretaria Municipal de Educagao e Cultura (SEMEC), Professor Conectado, a cada

bimestre. A partir dos resultados da turma, sdo elaborados os planos de aula.
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Quadro 5 — Niveis de aprendizagem em relagdo a leitura

. s?:l:) ?AR LEITURA
) * Nivel 1=De 13 10 palavras;
el * Nivel 2= De 11 a 20 palavras;
* Nivel 3= De 21 a 30 palavras.
* Nivel 4= De 31 a 40 palavras;
L L * Nivel 5= De 41 a 50 palavras;
* Nivel 6= De 51 a 60 palavras.

* Nivel 7= De 61 a 70 palavras;
* Nivel 8=De 71 a 80 palavras;
+ Nivel 9 - 81 ou mais.

Fonte: https://Ip2anothe.wixsite.com/lingua-portuguesa-2/c%C3%B3pia-diagn%C3%B3stico-

ANO
ESCOLAR

12 E 22

PERIODO

fichas-descri%C3%A7%C3%A30. Acesso em: 15 out. 2023.

Quadro 6 — Niveis de aprendizagem em relagdo a escrita

ESCRITA

Nivel 1 - Corresponde a fase gréfica primitiva — simbolos, pseudoletras, garatujas efou desenhos.

Nivel 2 - O estudante diferencia o desenho da escrita. Escreve letras e/ou nimeros, como se soubessem
escrever, sem nenhuma preocupacdo com as propriedades sonoras da escrita, porém consegue
identificar nomes e sons de letras parcialmente.

Nivel 3 - Caracteriza-se pela ampliagio do repertdrio de letras e sons, percebendo que palavras
diferentes sdo escritas com letras em ordens diferentes. O estudante usa uma letra para cada vez que
pronuncia uma silaba, porém sem relacionar a letra com o fonema (som); em geral faz corresponder
uma grafia a cada silaba.

Nivel 4 - Caracteriza-se pela descoberta de que a quantidade de letras com que se escreve uma palavra
corresponde 3 quantidade de segmentos sonoros (silabas) que se reconhece na emissao oral. Em geral,
o estudante faz corresponder uma grafia a cada silaba.

Nivel 5 - O estudante n3o “escreve a palavra completamente”, ora escreve a silaba toda, ora apenas
uma letra, geralmente a vogal. Comecam a descobrir que a silaba pode ser escrita com uma, duas, trés
ou mais letras; que o som ndo garante a identidade de letras, nem a identidade de letras a de sons.

Nivel 6 = Caracteriza-se pela correspondéncia entre fonemas e grafemas. O estudante ja consegue
expressar graficamente o que pensa ou fala, mesmo contendo incorregdes ortograficas. Compreende
as regras de funcionamento do sistema de escrita alfabética, entendendo que uma silaba pode ter uma,
duas ou trés letras, mas ainda pode se confundir.

12 ANO

Nivel 7 - Produz texto narrativo, embora apresente falhas que ndo comprometem sua compreensdo e
desvios ortograficos em palavras de estruturas silabicas simples.

-Nivel 8 - Produz ortograficamente texto narrativo articulando suas partes.

Fonte:

https://Ip2anothe.wixsite.com/lingua-portuguesa-2/c%C3%B3pia-diagn%C3%B3stico-
fichas-descri%C3%A7%C3%A30. Acesso em: 15 out. 2023.

De acordo com o Quadro 5, espera-se que as criancas do 2° ano leiam a partir de

61 palavras por minuto. Assim, ¢ dado um texto para a criang¢a ler e o professor

cronometra o tempo em 1 minuto. No 2° periodo e 1° ano, geralmente utiliza-se uma



https://lp2anothe.wixsite.com/lingua-portuguesa-2/c%C3%B3pia-diagn%C3%B3stico-fichas-descri%C3%A7%C3%A3o
https://lp2anothe.wixsite.com/lingua-portuguesa-2/c%C3%B3pia-diagn%C3%B3stico-fichas-descri%C3%A7%C3%A3o
https://lp2anothe.wixsite.com/lingua-portuguesa-2/c%C3%B3pia-diagn%C3%B3stico-fichas-descri%C3%A7%C3%A3o
https://lp2anothe.wixsite.com/lingua-portuguesa-2/c%C3%B3pia-diagn%C3%B3stico-fichas-descri%C3%A7%C3%A3o
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lista de palavras. J4 no 2° ano, ¢ solicitada a leitura de poemas, como “O gato xadrez”
de Bis Vilela e “Historia Engatada” de Sylvia Orthof.

Quanto a escrita, no Quadro 6, espera-se que o aluno seja capaz de escrever um
texto ortograficamente do tipo narrativo com suas partes inter-relacionadas. Destarte, a
meta do nivel 8 ¢ uma ortografia sem desvios € um texto com inicio, meio e fim.

H4 também o Programa de Alfabetizacio em Regime de Colaboracio (PARC)?
que realiza Avaliagcdes de Fluéncia em Leitura em alguns estados brasileiros, por meio
de uma parceria entre redes de ensino, Associacdo Bem Comum e Centro de Politicas
Publicas ¢ Avaliacido da Educacdao da Universidade Federal de Juiz de Fora
(CAEd/UFJF).

A visdo do Curriculo de Teresina (2018) quanto a apropriagdo da escrita ¢ que:

para a apropriacdo do sistema alfabético de escrita envolve aprendizagens
muito especificas: desenvolvimento da consciéncia fonoldégica; conhecimento
do alfabeto, isto ¢ das formas graficas das letras e seus nomes; a compreensao
da diferenga entre a escrita alfabética e outras formas graficas; o dominio de
convengdes graficas, como o alinhamento da escrita, e a funcdo da
segmentagdo entre as palavras nos textos, entre outros aspectos inerentes ao
sistema (Teresina, 2018, p. 69).

Portanto, o Curriculo de ensino da rede municipal de Teresina (2018) trata de
niveis de leitura e escrita como avaliacdo de aprendizagem dos alunos. Apods isso,
propde e orienta que a necessidade de aprendizagem do aluno esteja baseada no estudo e
aprofundamento da consciéncia fonoldgica, ou melhor, deixa claro que o aprendiz deve
saber a diferencga entre letras e seus sons, o conhecimento do alfabeto ¢ o dominio das
convencgdes graficas devem se fazer presentes nas salas de aula de Teresina — PL

A escolha de verificar o Projeto Politico Pedagdgico da Escola pesquisada (PPP)
(2018) ¢ pertinente para se entender a visdo, a meta e o objetivo da escola, ao se abordar
a apropriagdo da escrita. Para isso, ja se inicia a discussdo sobre qual método deve ser

usado na sala de aula:

Para alfabetizar o professor pode langcar mao de diversos métodos, pois
existem varias formas de se alfabetizar e cada uma dela destaca um aspecto
diferente no aprendizado. Em linhas gerais existem duas grandes categorias

2 Conforme o site https://parc.caeddigital.net/#!/pagina-inicial, as avaliagdes tém o objetivo de aferir o
desempenho dos estudantes em leitura de palavras e textos em Lingua Portuguesa, em sua variante brasileira,
no inicio do Ensino Fundamental. Os resultados alcangados permitem identificar o nivel de leitura dessas
criangas, de modo que agdes especificas possam ser implementadas para desenvolver as capacidades de cada
uma.



de métodos: os predominantemente sintéticos e os analiticos [...] Assim, para
enfrentar o desafio da alfabetizacdo, ¢ preciso que os professores tenham
conhecimento tedrico e pratico sobre o que e o como alfabetizar. E
importante também que se considere a participagdo ativa dos alunos e a
medicao do professor (PPP, 2018, p. 19-20).

Segundo o PPP da escola pesquisada (2018), sdo utilizados varios métodos na
escola. Entretanto, sdo enfatizados e apontados dois tipos de métodos de ensino: método
sintético (alfabético e fonico) e método global ou analitico.

O método sintético trata a relacdo entre os grafemas e os fonemas, destaca-se a
combinagdo entre os fonemas para formar as palavras.

Enquanto existe o método analitico, Morais (2012, p. 29) assevera que “no grupo
dos métodos analiticos, temos trés tipos principais: a palavragdo, a sentenciacdo e o
método global (ou ‘dos contos’, ou ‘das historietas’). Todos irdo levar o aluno a, no
final, trabalhar com as unidades menores (silabas, letras, fonemas).”. O método analitico
ou global focaliza a leitura de palavras e frases de forma inteira, sem concentrar nos
fonemas, ou seja, as técnicas usadas sdo a leitura global.

De acordo com o PPP da escola (2018), cabe ao professor, por meio dos seus
conhecimentos tedricos e praticos, fazer a escolha entre os métodos. Alguns podem se
apropriar da combinagdo de dois métodos como forma de atender as individualidades do
aluno. Entretanto, a escola recebe o material didatico e o Projeto Alfa e Beto, mais
voltados a0 método sintético, mais especificamente método fonico, no qual € orientado
pela Secretaria Municipal de Educacdo por meio de formagdes pedagodgicas
quinzenalmente no Centro de Formag¢ao Odilon Nunes em Teresina — PL.

Além disso, ndo existe reprovacdo para esse publico, como assegura esse PPP,

transcrito a seguir:

Nao existe reprovagdo no 1° e 2° ano, dessa forma os alunos passam
automaticamente de um ano para outro, independente de ter aprendido a ler e
escrever ou ndo. Essa realidade, entretanto nao diminui a responsabilidade da
escola em rela¢do ao processo de alfabetizacdo das criangas. Assim, o aluno
participa do processo de recuperagdo paralelamente ao processo ensino
aprendizagem, com aulas no horario oposto ao de ensino (PPP, 2018, p. 32).

Destaca-se ainda que, embora o aluno nao precise ficar retido na série anterior,
por ndo saber ler nem escrever, assistira as aulas no turno oposto a fim de que consiga
adquirir as habilidades de leitura e escrita que ndo foram angariadas.

Tratar sobre esses documentos ¢ primordial para a discussao do ensino

brasileiro, pois eles oficializam o ensino, servem para nortear e viabilizar a educagdo em
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sala de aula. Desse modo, o professor pode entender as concepgdes de ensino e assim
fica mais claro como utilizar determinada metodologia em sala de aula.

Apos discutir sobre os documentos oficiais que regem o ensino de Teresina — PI,
iniciar-se-a a abordagem das teorias fonologicas que envolvem a apropriagdo da escrita,

como, por exemplo, a Teoria da Silaba.



3 A SILABA NO PORTUGUES BRASILEIRO

O presente capitulo trata sobre silaba, parte da palavra. Para a discussao sobre a
Teoria da Silaba sdo consideradas as contribui¢cdes dos seguintes tedricos: Matzenauer

(2014), Alves (2017), Collischonn (2014), Silva (2023) e Callou e Leide (2000).

3.1 Molde Silabico do Portugués Brasileiro

Do ponto de vista leigo, parece ser simples, porém teorizar ¢ mais complexo.
Antes de iniciar a discussao, salienta-se que baseado na Gramatica Universal (GU) de
Chomsky, Matzenauer (2014, p. 15) defende que a lingua “reflete a organizacdo da
mente humana e, consequentemente, tem implicagdes na constituicdo dos sistemas
linguisticos e em caracteristicas por ele compartilhadas”. Ademais, o individuo adquire

a lingua consoante o ambiente em que vive. A perspectiva dessa corrente defende que:

as linguas constroem suas gramaticas com base na GU, ou seja, fixam
parametros particulares a partir dos principios gerais ditados pela GU. Um
exemplo de principio da GU ¢é que a silaba pode ter trés elementos: ataque,
nucleo e coda. A partir desse principio, cada lingua vai criar a sua gramatica,
determinando nesse caso, que tipo de segmento pode ocupar as diferentes
posi¢des na estrutura silabica e fixando parametros (Matzenauer, 2014, p.
15).

Assim, a presente pesquisa coaduna-se com o pensamento de que o ser humano
possui uma GU e, por meio dela, serdo desenvolvidos os principios gerais de cada
lingua. Por exemplo, no caso do portugués brasileiro, no nticleo sempre havera uma
vogal. Além disso, para Matzenauer (2014, p. 15), “esse modelo teodrico entende fatos da
aquisicdo da linguagem, que deixam de ser explicados com base em analogia e

generalizacdo de estimulo, como reflexos da GU™.

Figura 8 — Os moldes sildbicos no portugués brasileiro

V-LUA
CV -BOLA
VC - ARTE

CvC-SOL
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CVSV — BAILARINA
CCV - BRASIL
CCVC - FLOR
CCVSV — PNEUMATICO
CCVCC — TRANSPORTE

Fonte: Autoria propria

Os moldes sildbicos mais comuns no portugués brasileiro sao o CV — consoante
vogal, por exemplo, na palavra bola. Depois, aparecem os modelos apenas com uma
vogal na silaba (V), por exemplo: lua; vogal e consoante (VC): arte; consoante, vogal
e consoantes (CVC): sol; consoante, vogal e semivogal (CVSV): bailarina; consoante,
consoante ¢ vogal (CCV): Brasil; consoante, consoante, vogal e consoante (CCVC):
flor; consoante, consoante, vogal e semivogal (CCVSV): pneumatico; consoante,
consoante, vogal, consoante e consoante (CCVCC): transporte.

Partindo dessa teoria para a pratica em sala de aula, geralmente ¢ proposta como
atividade a separacdo de silabas para os alunos. O professor pode optar por comecar
com palavras mais comuns, ou seja, aquelas que tém a seguinte ordem na silaba: CV —
consoante e vogal — a silaba candnica mais comum e frequente no portugués brasileiro,
como, por exemplo, a palavra boneca. Pede-se para os alunos baterem palma a cada
silaba (bo — ne — ca) e em seguida, fazem-se os seguintes questionamentos: Quantas
vezes bateram-se palmas? Qual ¢ a silaba inicial? Qual a silaba medial ou mediana?
Qual a silaba final? Inicialmente pode parecer uma atividade simples. Todavia, para
Alves, (2017, p. 125), “a suposta ‘facilidade’ de se compreender o que ¢ uma silaba
talvez advenha de nossa sensibilidade a rimas desde a infancia e, também, das proprias
tarefas escolares de separacao de silabas ortograficas”.

Contudo, quando s3o propostas palavras como carro, campestre, massa,
pneumatico, a situagdo torna-se mais complexa, devido a ndo serem modelos canonicos
da lingua portuguesa, com a presenca, por exemplo, dos digrafos e/ou encontros
consonantais. Ainda de acordo com o autor, “a silaba pode ser considerada uma unidade
mental de evidéncias inegaveis, caracterizd-la em termos representacionais, bem como
investigar o processo de silabacdo de um determinado sistema linguistico, constitui um
desafio que tem intrigado linguistas” (Alves, 2017, p. 125).

Para Alves (2017, p. 126), “a silaba ¢ uma unidade fonoldgica basilar,

independentemente da concepcao de fonologia defendida pelo linguista”. Ainda se pode
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acrescentar que qualquer teoria a respeito da silaba, quando se retrata a base ou nucleo,
sempre sera formada por uma vogal no portugués brasileiro.

Ja Silva (2023, p. 76), cita que “a silaba é como um movimento de forga
muscular que se intensifica atingindo um limite maximo, apds o qual ocorrera a redugao
progressiva desta for¢a”. Esse movimento de for¢a muscular intenso ¢ representado pelo
nucleo, que ¢ a vogal no portugués brasileiro.

Quanto a estrutura representacional da silaba, Alves (2017) aponta que ha trés

grupos:

(i) uma caracterizagdo autossegmental, a partir da qual os segmentos
encontram-se diretamente ligados a silaba, caracterizada pela
inexisténcia de uma estrutura hierarquizada entre seus elementos.

(i) uma caracterizagdo arborea, que prevé uma estrutura interna
hierarquicamente entre os elementos da silaba, conforme proposto
por Selkirk (1982).

(iii) uma abordagem morica (Hyman, 1985; Hayes, 1995), em que a
unidade ‘mora’ e a nogdo de peso silabico por ela introduzida dao
conta da silabagado (Alves, 2017, p. 127-128).

O linguista assevera que, embora existam diferentes formas de representar a
silaba, tais como a caracteriza¢do autossegmental, arborea ou morica, cada abordagem
possui sua propria concepcdo estrutural. A vertente autossegmental entende que as
camadas sao consideradas independentes da silaba. Ja a abordagem arborea defende que

a silaba ¢ composta por dois constituintes principais: ataque e rima.

Figura 9 — Modelo de Silaba conforme Caracterizagdo Arborea

Fonte: Collischonn (2014, p. 100)

Conforme Collischonn (2014, p. 100), “uma silaba consiste em um ataque (A) e

em uma rima (R); j&4 a rima consiste em nucleo (Nu) e em uma coda (Co). Qualquer
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categoria, exceto Nu, pode ser vazia.”. De acordo com essa teoria, a silaba pode ser
classificada em leve ou pesada. A silaba pesada ¢ quando possui mais de um elemento,
geralmente a presenca da coda — por exemplo, a palavra mar. O m ¢é o ataque, a € o
nucleo e r ¢ a coda. Ela sera considerada leve quando sua rima nao for ramificada.

Silva (2023, p. 76) destaca que a silaba possui “uma parte nuclear ou pico que ¢
obrigatdria e geralmente ¢ preenchida por um segmento vocélico. As outras duas partes
na estrutura silabica sdo periféricas, opcionais e sdo preenchidas por segmentos
consonantais”. Em outras palavras, a vogal ¢ a parte nuclear ou o pico na silaba, ela ¢
obrigatoria. Enquanto as outras duas partes sao geralmente acrescidas por uma
consoante, como um acessorio, isto ¢, de forma optativa.

Callou e Leite (2000, p. 29) discorrem que a silaba pode ser estudada por meio
de dois pontos de vista: o articulatério e o de percepcdo. O primeiro pauta-se por meio

da pulsacdo dos musculos respiratorios, ja no segundo:

considera-se a cadeia sonora como composta de aclives, apices e declives de
sonoridade, cada silaba sendo constituida de um apice, que ¢ seu ntcleo ou
centro ocupado por sons de alta sonoridade, como por exemplo, as vogais. Os
aclives e declives constituem ‘vales’ de sonoridade que determinam as
fronteiras silabicas, suas margens, lugar preferencial de consoantes (Callou;
Leite, 2000, p. 29).

A luz do pensamento das autoras, no ponto de vista articulatorio, a saida do
fluxo de ar ¢ feita em jatos sucessivos. Enquanto na percep¢ao, ¢ como se a silaba fosse
formada de éapice que seria o nucleo, geralmente formado por vogais. Quanto aos
aclives e declives, estes seriam as margens da silaba.

Finalmente, embora haja diferentes abordagens e pontos de vistas, o importante
¢ entender que a silaba ¢ formada geralmente por trés partes: a principal, que ¢
conhecida como nticleo ou é4pice que sempre na lingua portuguesa serd composta por
uma vogal; o aclive ou ataque, que fica antes do nucleo, pode-se dizer que ¢ uma
consoante ¢ o declive ou coda, que vem depois do nucleo, pode ser uma consoante,
semivogal ou glide.

Para a apropriacdo da escrita, ¢ necessario conhecer a silaba. Quando se entende
sobre esse assunto, € possivel perceber a diferenciacdo entre duas classes de sons: as

vogais e as consoantes. Conforme Callou e Leite (2000):

a nogdo de silaba é muito usada para estabelecer a distingdo entre as duas
grandes classes de sons. Assim ¢ que se diz que vogais ocorrem como
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nucleos silabicos e consoantes como margens. Assim, cada lingua tem seus
padrdes silabicos proprios e permitidos. A ocorréncia de mais de uma
consoante no aclive ou declive silabico da-se o nome de grupo consonantal.
Uma silaba ¢ aberta quando ndo ha consoante em seu declive. (ex.: ‘ma’) e
travada quando a tem (ex.: ‘mar’) (Callou; Leite, 2000, p. 30).

A partir da ideia das autoras, entende-se a importancia da diferenga entre vogais
e consoantes. Enquanto estas nunca fardao parte do nticleo silabico na lingua portuguesa,
aquelas, sempre fardo. Além disso, chamam a atencdo para a classificacdo da silaba
aberta, na qual ndo ha coda ou declive, e da silaba travada, que possui coda ou declive.

Miranda e Matzenauer (2010) fazem outra observagado pertinente:

a Fonologia de toda a lingua integra um inventario de segmentos (fonemas)
capazes de contrastar significado, bem como um inventario de estruturas
silabicas, as quais sdo sequéncias de segmentos. Enquanto os segmentos sdo
unidades que cumprem o papel de promover contrastividade (‘pato’ versus
‘bato’; ‘cata’ versus ‘cada’ - grifo das autoras), as silabas ndo sdo usadas com
essa fungdo, tendo sua estrutura previsivel por regras e/ou restrigoes da lingua
(no caso dos encontros consonantais, por exemplo, podem ser observadas, em
linguas como o portugués, sequéncias como ‘pr’ e ‘bl’ mas ndo ‘sm’ e ‘sp’; ja
no inglés, todas essas formas sdo permitidas) (Miranda; Matzenauer, 2010, p.
365).

Isso que pode demonstrar que silaba ¢ diferente de segmento, visto que este faz
parte da silaba, ou seja, ele ¢ menor. Enquanto, o segmento pode fazer a diferenca entre
palavras como pato/bato, cata/cada, j4 a silaba ndo fara esse contraste, uma vez que sua
fun¢do na lingua nao ¢ diferenciar. Ela pode ter até trés partes e fard apenas a diferenca
entre vogais e consoantes, quando comparada ao papel do segmento.

Na teoria de Ferreiro e Teberosky (1999), existe um nivel de escrita chamado
Sildbico Com Correspondéncia (SCC), abordado no capitulo 2 desta pesquisa. Nessa
teoria, as criangas brasileiras geralmente escrevem sé vogais. Isso se deve ao portugués
brasileiro ter como nucleo da silaba a vogal. O que faz com que essa crianga ao se
apropriar da escrita comece a ter a ideia de silaba partindo-se do nucleo da silaba, ou
seja, pode-se entender que a gramatica internalizada ou GU da crianca entende que a
vogal ¢ o nucleo da silaba, o que a faz colocar apenas a vogal associando-a a cada silaba

da palavra.

Figura 10 — Escrita no Nivel 3 SCC

ELEFANTE EE— EEAE
CAMELO _— A EO

FOCA S O0A
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No modelo exibido, observa-se que a crianca ao escrever a palavra elefante,
escrevera apenas os nucleos silabicos — EEAE, na palavra camelo, escreve — AEO e em
foca — OA. A partir desse nivel, a crianga entende que escreveu a palavra completa, por
reconhecer a parte principal da silaba. O que pode argumentar que a partir desse nivel, o
aluno ja comeca a entender, de forma internalizada, e se apropriar da ideia de
segmentacdo fonologica e da silaba, quando comega a escrever as vogais. Por meio
dessas hipoteses de escrita, ela ja comeca a construir a ideia de silaba ao escrever.

Avancando para uma perspectiva mais tedrica sobre os sons da lingua, abordam-
se agora os segmentos fonolodgicos do portugués brasileiro, quanto a sua classificagao e
categoriza¢dao. Conforme Clements (1985, 1989,1991) apud Bisol (2014, p. 50), existe a
geometria de tracos, que “podem ser tanto manipulados isoladamente ou em conjuntos
solitarios”. Ja foi discutido anteriormente que os tracos ndo sdo aleatorios, eles possuem

uma hierarquia, conforme a Figura 11 a seguir:

Figura 11 — Diagramas arboreos das consoantes e vogais

+ soante
raiz + aproximante

+ soante
raiz + aproximante
— vocoide + vocoide

laringeo

laringeo

1. n3o constrita] [g]l. ndo constrita]

[gl.conslri ta] [gl .constrita]

cavidade oral cavidade oral

[sonoro] [sonoro]
[continuo] [continuo]
Ponto de C Ponto de C
vocalico
abertura
Ponto de V \
[aberto]

[labial] [labial]

[coronal] [coronal]

[dorsal] [dorsal] -

[anterior] [anterior]

[distribuido]

[distribuido)

Fonte: Bisol (2014, p. 50)



Na Geometria de Tracos, de acordo com Clements (1985, 1989,1991) apud Bisol
(2014, p. 52) pode-se observar que a “estrutura arbdrea possibilita apresentar a
naturalidade dos processos fonologicos que ocorrem nas linguas do mundo atendendo
ao principio que as regras fonologicas constituem uma tnica operagao”.

No portugués brasileiro, os segmentos fonologicos sao divididos entre as vogais
e as consoantes. Eles sdo divididos nas arvores de Clements (1995) apud Bisol (2014, p.
50) em “n6 de raiz, n6 laringeo, nd cavidade oral, n6 pontos de consoante, n6 vocalico,
no ponto de vogal, e n6 abertura”.

Quanto aos segmentos, estes podem ser simples, complexos e de contorno, na
visdo de Clements (1995) apud Bisol (2014 p. 61-64). Os simples apresentam um n6 de
raiz e, no maximo, um traco de articulacdo. Ja os compostos apresentam apenas um no
de raiz, e, no minimo, dois tragos de articula¢ao oral. Enquanto que os opostos possuem
efeito de borda, opondo-se um ao outro. A seguir, discorrer-se-a sobre a classificagdo
articulatoria sob a otica de Silva (2023) e Seara, Nunes e Lazzaratto-Volcao (2011,
2022).

Quanto as classificagdes dos segmentos vocalicos e consonantais, a presente
pesquisa se baseard em Silva (2023) e Seara, Nunes e Lazzaratto-Volcao (2011). Os
segmentos vocalicos sdo aqueles sons produzidos com o ar saindo dos pulmdes (fluxo
de ar egressivo). Eles se diferenciam dos segmentos consonantais pela inexisténcia de
obstrucdo a saida de ar no trato vocal, conforme Seara, Nunes e Lazzaratto-Volcao
(2011, p. 24).

As vogais ou segmentos vocalicos podem ser divididas em orais ou nasais,
quanto a abertura do véu palatal; sdo classificadas quanto a altura da lingua em altas,
média-altas, média-baixas e baixas; quanto ao avango ou recuo da lingua, podem ser
anteriores, posteriores € centrais; quanto a posi¢do assumida dos labios, arredondadas e

nao-arredondadas, conforme representacdo do Quadro 7:

Quadro 7 — Vogais do portugués brasileiro
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CLASSIFICACAO QUANTO A ALTURA DA LINGUA

Meédias-altas Médias-baixas
[el. [o] [EL[2].
QUANTO AO AVANCO OU RECUO DA LINGUA

Anteriores Posteriores Centrais

[EL[e]. [1] [2].[o]. [u] el [a]

POSICAO ASSUMIDA NOS LABIOS I

Arredondadas Nao - arredondadas

[a].[o]. [u] [E]. [].[i], [e] e[a].

QUANTO A ABERTURA DO VEU PALATAL

Orais Nasais

{al, [el, [i. [o], [u] [&]. [e]. [2]. [o]. [a]

Fonte: Silva (2023) e Seara, Nunes e Lazzaratto-Volcao (2011)

O Quadro 7 retrata a classificagdo das vogais no portugués brasileiro. Sao feitas
classificagdes quanto a altura da lingua, avango ou recuo da lingua, posig¢do. Ja o
Quadro 8, que se segue logo a seguir, retrata o sistema de consoantes do portugués

brasileiro:

Quadro 8 — Sistema consonantal do portugués brasileiro
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PALAVRAS | PARES MINIMOS | FONEMAS | TRANSCRICAO FONOLOGICA

L [*patu] — [*batu] /p/ /”pato/
Bolo /b/ /’bato/
L [‘tatu] — [*datu] W [/tato/
Dedo 1l /*dato/
& [‘katu] — [‘gatu] K/ /’kalo/
Gato I/ Pgatol
L [*face] — [‘vace] it /*faka/
Vaca il /*vaka/
L [‘ase] — [ ‘aze] Is/ /*asa/
Asa /z/ *azal/
& [‘afe] —[‘aze] o /afa/
Hela 13/ >aza/
Somo N N /m/ /’somo/
| [‘'somu]-[‘sonu]
Sono n/ /*sono/
Soma /m/ /’soma/
| [‘some] —[‘sone]
Sonha n/ /’sopa/
@ [‘kafu] - [‘karu] Il /’karo/
carro (r-forte) ViVl /karo/
I Pala | I /*pala/
L [‘pale] —[‘paia]
Palha W oaal

Fonte: Seara; Nunes; Lazzaratto-Volcdo, (2022, p. 111)

O Quadro 8 faz uma breve descricdo dos segmentos fonéticos e fonoldgicos
presentes nas consoantes da lingua portuguesa. Quanto a sua classificacdo, podem ser
pelo modo de articulagdao (oclusiva/plosiva, nasal, fricativa, africada, tepe, vibrante,
aproximante e lateral), ponto de articulacao (bilabial, labiodental, alveolar, alveopalatal,
retroflexa, palatal, velar, uvular e glotal) e vozeamento (surdas ou sonoras).

Apds essa andlise dos segmentos, tratar-se-4, no proximo capitulo, da
caracterizacdo da segmentacdo ndo convencional e a sua relagdo com a apropriacdo da
escrita. Os autores que tratam esse tipo de fonologia no presente trabalho sdo Miranda e
Matzenauer (2010), Callou e Leite (2000), Seara, Nunes e Lazzaratto-Volcdo, (2022),
Cagliari (1998), Koch; Elias (2011), Silva e Medeiros (2023), Fayol (2014) e Bisol
(2014).



4 ASEGMENTACAO DA ESCRITA

Este capitulo discute a segmentacdo da escrita, cujo processo envolve a
separacao de uma palavra em pedagos menores ou segmentos, que correspondem a
unidades significativas da lingua, tais como fonemas, silabas, morfemas etc.

Segundo Camara Jr, (2015, p. 61), “hd em nossa lingua o fenomeno da ligagao
entre a silaba final travada de um vocabulo e a vogal inicial de um vocabulo, que a ele
se segue sem pausa (substantivo com seu adjetivo, verbo com seu complemento etc)”.
Para a crianga, ou um aluno, que queira adquirir proficiéncia em outra lingua, isso
dificulta na sua aprendizagem, uma vez que, na escrita, as palavras sdo separadas,
enquanto, na oralidade, ndo ha a pausa conforme a escrita. Surge assim a necessidade de

investigar sobre essa dificuldade.

4.1 Segmentacido Nao Convencional e a Apropriaciao da Escrita

A segmentacdo ndo convencional € presente nas primeiras escritas dos alunos.
Ela pode ser classificada em trés tipos: hipossegmenta¢do, hipersegmentacao e hibrida.
Quando ocorre a unido das palavras como, por exemplo, em “concerteza” em vez de
“com certeza” chama-se hipossegmentacdo. Ja no caso, “por tanto”, em vez de
“portanto” esse processo de separar a palavra ¢ conhecido como hipersegmentacao.
Enquanto o hibrido ocorre quando se mistura a hipossegmentacao e a hipersegmentagao,
embora seja mais rara sua ocorréncia, por exemplo, “apartir de ama nha”, no lugar de “a
partir de amanha”.

Conhecer o fendmeno linguistico da segmentacdo ¢ fundamental para a
compreensdo da estrutura da lingua. Além de facilitar a apropriagdo da leitura e da

escrita, a literatura da area aponta que:

para a aquisi¢do da fonologia de uma lingua, a crianga precisa adquirir: (a) o
inventario dos segmentos; (b) os processos fonologicos; (c) as restrigdoes
sobre a estrutura sildbica, a estrutura prosddica e as unidades prosddicas
maiores, que definem a gramatica do adulto (Miranda; Matzenauer, 2010, p.
363).

As autoras discorrem sobre os passos que a crianca deve seguir para a
apropriagdo da fonologia. Neste trabalho, pretende-se discutir os segmentos; a estrutura

silabica ja foi aqui abordada e mais a frente tratar-se-a da estrutura prosodica.
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De acordo com Callou e Leite (2000, p. 13), “a linguagem humana se distingue
dos demais sistemas simbdlicos por ser segmentdvel em unidades menores, unidades
essas em numero finito para cada lingua e que tém a possibilidade de se recombinarem
para expressar ideias diferentes”. Embora para a crianca seja dificil entender isso, com o
tempo ela percebe que o sistema ¢ segmentavel.

A segmentacdo fonologica estd relacionada a apropriagdo de escrita, pois ¢ uma
habilidade fundamental para compreender a estrutura sonora das palavras, reconhecer os
sons individuais que as compdem e manipuld-los. Essa habilidade ¢ crucial para o
desenvolvimento da consciéncia fonologica, que, por sua vez, ¢ essencial para a

aprendizagem da escrita. As escritoras questionam:

como ¢ que conciliamos a necessidade de unidades separadas (discretas,
segmentadas) para uma descrigdo fonologica quando percebemos que a fala ¢
um continuo com sons que se juntam, se modificam, se hibridizam? Na
verdade, a segmentagdo do continuo da fala (ou seja, analisar discretamente
as unidades da fala) ¢ um artificio usado para podermos estudar a lingua
cientificamente (Seara; Nunes; Lazzaratto-Volcdo, 2022, p. 92).

Quando uma crianga ¢ capaz de segmentar os fonemas e identificar as unidades
sonoras que compoem palavras faladas, ela estd mais bem preparada para relacionar
esses sons, no caso, fonemas, aos simbolos escritos que os representam (o alfabeto).

A segmentacdo fonologica € essencial para o processo da alfabetizagdo e da
apropriacdo da escrita, pois auxilia o aluno a desenvolver as habilidades para a
compreensdo e producdo escrita, além de facilitar a associag@o entre a fala e a escrita.

Na segmentacdo de palavras, ¢ importante distinguir entre palavras primitivas e
palavras derivadas. As primitivas correspondem as originais, ou seja, nao derivam de
nenhuma palavra, a exemplo da palavra “amor”. Enquanto as derivadas se formam a
partir das palavras primitivas, pela adi¢ao de afixos (prefixos ou sufixos), a exemplo da
palavra amoroso, na qual temos o radical “amor”, acrescido da adi¢do do sufixo “o0so”.

Ao se segmentar palavras primitivas e derivadas, deve se considerar as unidades
significativas que compdem cada palavra. Assim, as primitivas sdo simples devido ao
seu significado. Ja as derivadas necessitam da identificacdo dos aditivos, além das
palavras primitivas.

Nessa perspectiva, o processo de segmentacdo de palavras ndo ¢ algo comum
para a crianga, uma vez que elas estdo mais habituadas com a oralidade. Elas pensam

nas palavras como ligadas umas as outras € s6 comecam a entender esse processo
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quando entram em contato com o mundo da escrita. Isso pode ser feito a partir do

discernimento entre palavras primitivas e derivadas. E valido destacar, porém, que este

problema nao ¢ exclusivo das criangas, uma vez que nao ¢ incomum que alguns adultos,
29 ¢¢ 9% ¢

muitas vezes, usem na escrita “derepente”, “apartir”, “concerteza”, por exemplo. A esse

respeito, Cagliari (1998) diz:

uma palavra separa-se de outra na escrita por um espago em branco. Para
saber como segmentar uma palavra, observando a linguagem oral, ha duas
estratégias importantes: a primeira, € separar por significado — cada
significado corresponde a uma palavra possivel, a segunda, ¢ tentar colocar a
palavra no local que se quer segmentar — se isso for viavel, a segmentagdo ¢
possivel (Cagliari, 1998, p. 136-137).

Para o autor, o professor deve usar pelo menos duas estratégias que levem o
aluno a observar a linguagem oral: separar o significado e tentar colocar a palavra onde
deve ser segmentada. Na frase: “A casa ¢ amarela”, o professor deve indicar para o
aluno que nao pode ser escrita: “Acasaémarela” ou “Acasa ¢ ama rela”. Deve pedir para
que o aluno tente identificar as palavras mais conhecidas no modelo, casa ¢ amarela.
Para depois fazer hipoteses de como deve escrever essa frase corretamente.

Além disso, “¢ muito comum em textos de criangas a produgdo de enunciados
justapostos, sem marcas de conexao explicita, sem elementos de liga¢do ou de transi¢@o
entre as ideias e, frequentemente, sem qualquer sinal de pontuacao” (Koch; Elias, 2011,
p- 25-26). A crianga, ao adquirir a linguagem escrita, naturalmente tera dificuldades e
serd comum ndo apresentar coeréncia e nem coesdo em suas produgdes textuais.
Todavia, isso ndo a impede de produzir, pois € por meio da escrita dos textos que ela

desenvolvera a sua escrita de maneira segura. Ainda segundo as autoras:

a segmentacgdo grafica em textos de criangas ¢ feita com base nos vocabulos
fonoldgicos ou aquilo que a crianga apreende como tal. O que se nota é que a
crianga, ao tentar efetuar a segmentagdo grafica adequada, acaba por vezes,
caindo no extremo oposto, isto ¢, “picando” demais a palavra ou, pelo
contrario, emendando vocabulos, conforme a maneira como sdo
pronunciadas. A crianca formula hipoteses sobre segmentacdo correta dos
vocabulos, hipdteses que vai testando em seus escritos, da mesma forma que
testa, muitas vezes no mesmo texto, hipoteses sobre a grafia correta das
palavras (Koch; Elias, 2011, p. 28).

Na visdo das autoras, o lado extremo da segmentacao grafica ¢ feito por meio de
regras fonologicas, quando a crianca “pica demais” as palavras. Esse processo €

chamado de hipersegmentagdo, ou seja, ela separa as palavras excessivamente. Pode-se
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citar para palavras tais como: “apartir”’, que deve ser escrita separada. Ja quando ela
emenda vocabulos, isso ¢ chamado de hipossegmentacdo, por exemplo “derepente”, que

deve ser escrito separadamente. Segundo Cunha (2004):

a variavel tipo de palavra sofreu ainda uma subcategorizagdo em dois grupos

principais — palavra gramatical e palavra fonoldgica — de acordo com a
fungdo que expressa. Considerou-se palavra gramatical aquela que ndo possui
significado lexical, como os cliticos, por exemplo. A palavra fonologica
abarca todas as palavras que possuem um acento primario e que, mesmo nao
tendo significado conhecido na lingua, sdo candidatas potenciais para tal
(Cunha, 2004, p. 134).

Por meio das palavras afirmadas, entende-se que palavra gramatical sera atona,
ou seja, aquela que ndo possui acento. Ela serve para limitar ou unir termos num
determinado enunciado. Enquanto a palavra fonoldgica, mesmo sem significado, possui
acento, silaba tonica, ainda que ndo faca parte do vocabulario da lingua. Neste trabalho,
uma parte das andlises sera feita a partir da divisdo entre palavra gramatical e palavra
fonoldgica, a fim de identificar os tipos de segmentacdo na frase e na producdo de
escrita.

Silva e Medeiros (2023, p. 14, 15) afirmam, sobre a segmentagdo das palavras,
que “o problema de identificar e isolar as palavras no fluxo da fala durante a nossa
primeira infancia e conseguimos com algum sucesso separar as palavras da lingua,
apesar de elas parecerem todas grudadas quando as pessoas falam ao nosso redor”.
Segundo os autores, todos apresentam a dificuldade de isolar as palavras devido ao
fluxo da fala, mas com o passar do tempo, se consegue €xito nesta tarefa.

Por sua vez, no entendimento de Fayol (2014, p. 77) sobre a segmentagdo, ¢ que
“uma segunda fonte estd na segmentagdo do texto. Com a escrita, as criangas descobrem
a pontuacdo e t€ém de aprender sua ou suas funcdes. Em geral, a oragdo (gramatical: o
verbo e seus sujeitos e complementos) ¢ considerada como a unidade de
processamento”. A medida que avanga nos estudos do texto, o aluno vai adquirindo
conhecimentos sobre a segmentacdo, a pontuacado e, por ultimo, a oragao.

Chomsky e Halle (1968) apud Matzenauer (2014) defendem que existe uma
parte da gramdtica que utiliza uma representacdo fonoldgica e uma representacao
fonética. A representacdo fonética trata de uma sequéncia de segmentos fonéticos que
sdo chamados de tragos: propriedades minimas. A representagdo fonoldgica apresenta

uma visao mais abstrata, que isola as propriedades articulatorias e acusticas. O modelo
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linear defendido por Chomsky e Halle (1968) esta baseado em classes, mas ndo

possuem uma hierarquia, como pode-se ver na Figura 12:

Figura 12 — Modelo linear de Chomsky e Halle

d a r
SOnoro + -+ -
silabico - + -
consonantal + - -
continuo - + +
nasal - - _
alto - - =
baixo — + _
arredondado - - —
anterior + _ 49
coronal & iy +

Fonte: Matzenauer, (2014, p. 44)

Enquanto isso, o modelo nao linear defende que existe uma hierarquia e esses
tracos sdo distintivos. Quanto a hierarquia prosodica proposta por Nespor e Vogel
(1986) apud Bisol (2014, p. 260), os tragos ndo funcionam de maneira aleatoria. Eles

precisam de uma determinada hierarquia como a proposta na Figura 13:

Figura 13 — Diagrama prosodico

U
P

enunciado

frase entonacional

A®
() (D) frase fonologica
C ©) grupo clitico

2N

w (w) palavra fonologica
3 =) pé
o (0) silaba

Fonte: Selkirk (1984, 198) apud Bisol (2014, p. 260)
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Conforme representacdo apresentada, a hierarquia ¢ feita por meio de uma
arvore, e participam desse diagrama arboreo sete elementos: a silaba, que ¢ a base; o pé;
a palavra fonoldgica; o grupo clitico; a frase fonoldgica; a frase entonacional; e, por fim,
o enunciado. Bisol (2014) resumird em quatro os principios que regem a hierarquia

prosédica:

(i cada unidade da hierarquia prosodica ¢ composta de uma ou mais
unidades da categoria imediatamente mais baixa;

(i) cada unidade esta exaustivamente contida na unidade imediatamente
superior de que faz parte;

(iii) os constituintes sdo estruturas n-arias;

(iv) a relacdo de proeminéncia relativa, que se estabelece entre nds

irmdos, ¢ tal que a um s6 nd se atribui o valor forte (s) e a todos os
demais o valor fraco (w) (Bisol, 2014, p. 261).

Para Bisol (2014, p. 262), o pé métrico ¢ a jung¢do de duas ou mais silabas; a
palavra fonoldgica ¢ o que domina o pé; o grupo clitico ¢ o elemento da palavra
fonoldgica. Ja a frase fonologica trata de um ou mais grupos cliticos. A frase
entonacional trata a entoacdo e o enunciado atenta as condi¢des pragmaticas e
fonoldgicas. Essa hierarquia guiard a presente pesquisa na andlise do processo de
segmentacao das palavras e frases.

Quanto a categoria, a silaba ¢ a menor, embora seja basilar na hierarquia
prosodica, uma vez que ela ¢ o dominio ou parte constitutiva de regras da fonologia, de
acordo com Bisol, (2014). Isso ocorre devido a vogal ter maior sonoridade na lingua
portuguesa.

A hierarquia prosddica serve para organizar a estrutura hierarquica das unidades
prosodicas que compdem a fala. Isso inclui a organizagao de unidades como silabas, pés
métricos, grupos de acento e cliticos em niveis hierarquicos distintos.

Além disso, essa organizagdo hierarquica ¢ importante para o entendimento da
prosodia da fala, ou seja, a entoagdo, ritmo e €nfase que sdo atribuidas as unidades
linguisticas durante a produgao da fala. Ela influencia a entoagdo, a duragdo das silabas
e a distribuicdo de acentos na fala.

Em geral, quando se pensa em palavras, logo se lembra de unidades com
significados e com espago entre elas na escrita. Essa ¢ a segmentagdo convencional a
qual divide o discurso nas palavras do jeito que elas aparecem na escrita. Mas para a

segmentacdo ndo convencional j& ¢ diferente.
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Por isso, a andlise da segmentacao nao convencional deste estudo foi escolhida
conforme a pesquisa de Cunha e Miranda (2009), que dividiram a palavra em gramatical

e fonologica.

A variavel tipo de palavra sofreu ainda uma subcategorizacdo em dois grupos
principais — palavra gramatical e palavra fonoldgica — de acordo com a
fungdo que expressa. Considerou-se palavra gramatical aquela que ndo
possui significado lexical, como os cliticos, por exemplo. A palavra
fonoldgica abarca todas as palavras que possuem um acento primario e que,
mesmo ndo tendo significado conhecido na lingua, s@o candidatas potenciais
para tal (Cunha; Miranda, 2009. p. 134).

As autoras propdem olhar para a fala de uma maneira diferente, mais proxima da
realidade prosddica e gramatical da lingua falada. Por isso, falam em segmentacdo ndo
convencional, ou seja, dividir as palavras conforme o papel gramatical delas e suas
caracteristicas fonologicas (som, acento, entoacao).

A palavra gramatical ndo tem significado lexical proprio, serve apenas para ligar
ou completar outras palavras, muitas vezes sao atonas e se apoiam em outra palavra
fonoldgica, representada por cliticos como, por exemplo, artigo (a, o, uma, um),
preposicdo (de, a, para), pronomes (lhe, ti, tu).

Dessa forma, as palavras podem ser classificadas como atonas ou tonicas. As
tonicas, como por exemplo, fé, sofa e sabdo, sao chamadas de palavras fonologicas,
pois possuem acento tonico e autonomia prosddica — ou seja, funcionam como uma
unidade sonora completa. Mesmo que ndao apresentem um significado conhecido,
podem ou ndo carregar conteudo lexical e sdo tratadas como unidades fonologicas
independentes. Ja as atonas, como o, de e em, sdo chamadas de palavras gramaticais,
pois ndo possuem autonomia e, para existirem fonologicamente, dependem da presenca
de uma palavra tonica. A palavra fonologica pode ser representada, por exemplo, por
substantivos como galinha, menino e casa.

De acordo com o quadro a seguir, podem ocorrer diferentes combinagdes entre

palavras fonologicas e gramaticais.

Quadro 9 — Possiveis combinagdes de segmentagdo ndo convencional

v’ Palavra fonoldgica + palavra gramatical
Ex.: menino lhe (o substantivo “menino” seguido do pronome “lhe’)

v' Palavra gramatical + palavra fonoldgica
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Ex.: 0 menino (o artigo “0” seguido do substantivo "menino")
v’ Palavra gramatical + palavra gramatical
Ex.: de a (como em “vou de a escola”, que depois vira “da escola”)

v' Palavra fonoldgica + palavra fonoldgica

Ex.: menino bonito (duas palavras com acento principal, que podem se unir

destacar na fala).

Fonte: baseado em Cunha e Miranda (2009)

Por meio desse modelo escolhido para este estudo pode-se entender a influéncia
da fala na apropriagdo da escrita, observar o papel da prosddia por meio do ritmo e da
entoagdo na formacdo de palavras e frases, além de analisar os erros e os padrdes na
escrita que ndo sao explicados, por exemplo, pela gramatica tradicional.

Assim, chega-se ao estdgio da apropriacdo da escrita: a ortografia, que serd

abordada na secdo seguinte.

4.2 Apropriacio da Escrita Ortografica

O dicionario online Houaiss define ortografia como “uma expressdo latina
‘ortographia’ que quer dizer a parte da gramatica que contém as regras e preceitos que
ensinam a escrever as palavras corretamente, incluindo acentuacdo, pontuacdo, crase
etc”. Ademais, de acordo com o decorrer da discussdo, percebe-se que ela ¢ de certa
forma um patriménio da lingua, pois, por meio dela, a escrita fica resguardada e
protegida.

Esta secdo expde sobre a apropriagdo da escrita ortografica, ultima fase descrita
nesta pesquisa. Desse modo, Faraco (2021, p. 108) discorre sobre como teve inicio a
importancia da ortografia: “com a imprensa de tipos moéveis do século XV e a
consequente possibilidade de se publicar livros em grande escala trouxeram a
necessidade de se fixar uma ortografia, ou seja, uma norma grafica geral para cada uma
das diversas linguas europeias modernas”. Faraco, nesse trecho, ja aponta a necessidade
de fixagdo da ortografia com o proposito de garantir uma norma grafica geral.

Nesse aspecto, a ortografia reflete aspectos da histdria e da cultura da lingua que
representa um dos principais componentes dos sistemas de escrita. A ortografia impde
um conjunto de regras que determinam o uso das letras para a representa¢do dos

fonemas, como transcrito a seguir.
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uma vez estabelecido o sistema ortografico, junto a ele veio a nogdo de erro
causando um desafio a escola o seu processo de ensino-aprendizagem. As
formas ortograficas t€ém uma fungdo basica de anular as variagdes
linguisticas, por serem estas classificadas como um grande problema
histérico dentro do sistema torna-se muito mais complexo para quem esta em
processo de aquisi¢cdo desta norma (Carvalho; Silva, 2019, p. 166).

No entendimento das autoras, o papel da ortografia ¢ relevante para as escolas,
ao mesmo tempo que se torna um desafio, uma vez que ela pode eliminar as variedades
linguisticas presentes no vocabulario dos alunos. Além disso, essas correcdes podem ter

sido feitas pela propria exigéncia da escola, como corrobora as autoras:

As modificagcdes mais comumente encontradas nos textos de aprendizes de
escrita dizem respeito a corregdo ortografica. Este aparente trabalho com a
ortografia decorre muito mais, no entanto, das exigéncias da escola sobre o
que considera um avanco qualitativo da escrita infantil, do que com uma real
preocupagao das criangas com a corre¢do ortografica. Assim, as corre¢des nas
escritas iniciais frequentemente refletem a postura do professor, que foi
habituado (geralmente com a temida caneta vermelha) as “violagdes”
cometidas contra as convengdes da escrita (ortografia, uso de maiusculas,
pontuagdo, etc.) (Abaurre; Fiad; Mayrink-Sabonson, 2002, p. 24).

A partir da visdo das autoras, a escola termina por exigir uma corre¢ao
ortografica, o que pode causar uma postura de professor extremista aos erros cometidos
pelo aluno.

Em contrapartida, no ponto de vista de Cagliari (1999, p. 123), “saber que a
ortografia congelou o modo de escrever as palavras ajuda muito os alunos a ndo tentar
fazer do alfabeto um sistema de transcricdo fonética e a perceber que a fala segue as
variagOes dialetais, neutralizadas na escrita pela ortografia”. A ortografia, dessa forma,
faz com que a lingua nao varie tanto com a medida do tempo, uma vez que ela pode
neutralizar a escrita. Quanto ao aluno, este percebera que nao se pode existir um sistema
de transcri¢do fonética, ou seja, nem sempre um grafema vai corresponder a um fonema.
Ele tera que entender, por exemplo, na palavra exame, ainda que uma palavra tenha o
som de z, ela sera escrita com X, porque abonou-se naquela lingua uma norma/uma
regra que aquela palavra sera escrita com X.

Rona (1965) apud Callou e Leite (2000, p. 113), “recomenda que o exame dos
erros de ortografia que os estudantes cometem como um valioso método de investigagao

para o linguista e ressalta que as suas conclusdes podem ser de grande importancia para
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o educador”. De acordo com ele, o material de erros do aluno ¢ algo memoravel para o
professor, pois este pode trabalhar com esses desvios discutindo-os em sala de aula.

Conforme Zorzi (2009, p. 11), com o advento das ideias construtivistas, o uso
das cartilhas foi decaindo e, consequentemente, a ortografia foi delegada a segundo
plano. Assim, o ensino da ortografia perdeu a merecida atengdo no processo de
alfabetizagdo, transformando-se em um processo de constru¢do de hipdteses pelas
criangas, o qual se esperava que ocorresse espontaneamente.

De acordo com Cagliari (1999, p. 218), “as cartilhas mais antigas [...] serviam de
orientagdo ¢ de material de consulta para o aprendiz. Por exemplo, o aluno consultava
uma tabela para saber de que letra se tratava em um determinado material escrito”.
Dessa forma, o aluno tinha uma espécie de mapa para chegar ao conhecimento.

O desafio do professor em sala de aula para Callou e Leite (2000, p. 112) ¢
“conseguir que o alfabetizando domine o sistema ortografico de forma automatica, de
tal modo que ela seja capaz de representar os segmentos sonoros através de elementos
graficos na escrita”. Para isso o professor deve dominar o sistema alfabético brasileiro.
Além disso, Faraco (2021, p. 121) afirma: “o professor alfabetizador precisa, entre
outras coisas, ter um bom conhecimento da organiza¢do do nosso sistema grafico para
melhor sistematizar seu ensino; para entender as dificuldades ortograficas de seus
alunos e para auxilia-los a supera-los”. Entdo, o professor termina por ser o mediador no
conhecimento ortografico da lingua, mas para isso precisa estar bem preparado para
cumprir essa tarefa.

Outro ponto destacado por Zorzi (2009) € que a escola vé a ortografia como uma
questao de memorizagdo, de treino sistematico e de automatizagdo, o que reduz bastante
esse complexo processo, que ndo envolve somente recursos de memorizagdo, mas
também conhecimentos acerca da associacdo de fonema-grafema, de regras textuais,
regras morfossintaticas e etimologicas. Além disso, o desempenho ortografico ¢
influenciado pela oralidade, por aspectos relacionados a fonologia da lingua, e também
pelo conjunto de normas que atuam sobre a grafia das palavras. O autor assim explicita

as implicagdes da ortografia:

escrever bem implica, obrigatoriamente, o dominio eficiente da forma
convencional de se grafar as palavras. Aplicar metodologias de ensino
limitadas ou acreditar que a ortografia ¢ um aspecto secundario do
aprendizado e que um dia os alunos, por construcéo espontanea de hipoteses,
irdo entender como as palavras devem ser escritas, tem se revelado posturas
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pouco produtivas e, o que € mais grave, bastante desastrosas (Zorzi, 2009, p.
10-11).

Na perspectiva do autor, ensinar a maneira convencional de escrever ¢
atualmente algo condenével pelas metodologias de ensino, que colocam o ensino de
ortografia em segundo plano, por entender que os alunos podem aprendé-la de maneira
espontanea. Entretanto, o resultado dessas praticas tem sido desastroso, uma vez que
aprender ortografia envolve técnicas. Nao ¢ algo que se aprenda por osmose, ou seja, de
forma inconsciente.

Um conjunto de erros ortograficos faz parte do processo “normal” de apreensao
da linguagem de escrita. Portanto, o escrever bem implica enganos ou falhas que
tendem a se corrigir na medida em que a crianga adquire e organiza os acontecimentos
necessarios para tanto (Zorzi, 2009, p. 17). Assim o ensino de ortografia em sala de aula
¢ estritamente necessario e trabalhar com os “erros” dos alunos ¢ fundamental para que
estes aprendam e reflitam sobre a escrita.

Para Carvalho e Silva (2019, p. 166), “as formas ortograficas t€ém uma funcao
basica de anular as varia¢des linguisticas, ¢ por serem estas classificadas como um
grande problema histdrico dentro do sistema torna-se muito mais complexo para quem
estd em processo de aquisicdo desta norma”. Ou seja, a ortografia é como um
propdsito/objetivo no estudo da lingua portuguesa. As autoras reconhecem que ela seja
fundamental para a aquisicdo da norma-padrdo, embora defendam que seu estudo possa

anular as variedades linguisticas. Assim surge uma polémica:

De um lado aparecem os educadores que defendem o ensino de ortografia,
mas que fazem de maneira mecanica, com a inten¢do de, apenas, cobrar e
avaliar o desempenho ortografico dos alunos. Do outro lado, estdo os que
acreditam que ndo ¢ preciso ensinar ortografia, visto que os alunos
aprenderdo a medida que forem tendo contato com os géneros textuais, ou
seja, um ensino de ortografia sem sistematizacdo (Carvalho; Silva, 2019, p.
166).

A guisa dessas perspectivas, cabe ao professor o bom senso de fornecer ao seu
aluno a flexibiliza¢do dessas duas metodologias de ensino de maneira reflexiva e sem
extremismos. Entretanto, ndo se pode deixar de ensinar ou negligenciar o contetido de
ortografia. Sdo necessarias atividades que discutam porque tal palavra se escreve com m
ou n, por exemplo. Porque deixar o aluno aprender por “osmose”, ou seja, sem um

direcionamento, s6 conhecendo determinado género textual € como se o colocasse numa
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sala cheia de letras, textos e o soltasse 14. O papel do professor ¢ justamente da essa
orientacdo e ensino.

Além disso, Zorzi (2009, p. 09-10) assevera que “pesquisas procuram identificar
o quanto o desenvolvimento da chamada consciéncia sintatica pode facilitar o dominio
de regras ortograficas que envolvam relagdes morfossintaticas”. Desse modo surge uma
nova pesquisa para aprofundamento: influéncia da sintaxe para o ensino de ortografia na
lingua portuguesa.

Zorzi (2009) trabalha, em sua obra, com erros, sejam eles por representagdes
multiplas, por apoio na oralidade, por omissdes, por procedimentos ndo adequados de
segmentacdo-juncao e separagdo, atipicos, confusdes entre consoantes que representam
fonemas surdos x sonoras; confusao entre as terminagdes am e a0; acréscimo de letras;
erros devido a procedimentos de generalizacdo; letras parecidas, inversdes. No presente

trabalho, analisaram-se alguns desses erros ocorridos nas escritas dos participantes.

Quadro 10 — Erros ortograficos em produgdes textuais
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Erros Conceito

Representacdes Sao irregularidades entre fonemas e grafemas.
multiplas

Surdos x sonoros Processo sistematico de substitui¢do de grafemas

que representam consoantes sonoras por grafemas

que representam consoantes surdas, ou vice-versa.

Acréscimos de letras | Acréscimo de mais letras na palavra.

Omissio de letras Retirada de letras da palavra.

Generalizacao Geralmente uma regra induz uma crianga a escrever
pensando que esta correto, ¢ caso da palavra bandeira

que induz a crianga escrever “bandeija”

Letras parecidas A diferenca entre as letras ser sutil e acarretar

no erro da escrita.

Inversoes Erros devido aos espelhamentos.

Seria a confusdo na escrita entre as letras b/p/d/q/g etc.

Fonte: Zorzi adaptado (2009)

Os erros apresentados em Zorzi (2009) sdo comuns para esse publico que esta

iniciando na apropriagdo da escrita. E interessante, portanto, o professor entendé-los



para saber orientar o aluno quanto a corre¢ao em atividades de escrita, especialmente as
produgdes textuais.

Por meio das discussdes teoricas, versou-se sobre como acontece a apropriagao
da escrita desde a segmentagdo até a ortografia. No proximo capitulo, tratar-se-a sobre

os procedimentos metodoldgicos desta pesquisa.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo ¢ tratado o caminho metodolégico percorrido durante a pesquisa,
expondo sua caracterizagao, campo de pesquisa e os participantes, além de informacdes

sobre a coleta de dados deste trabalho.

5.1 Caracterizacdo da Pesquisa

A pesquisa ¢ documental, pois utiliza as atividades realizadas pelos alunos,
informagdes fornecidas pela Formacao da Secretaria Municipal de Educagao e Cultura
(Semec) de Teresina—PI sobre os critérios de metas da rede e o Projeto Politico
Pedagogico da escola pesquisada. Conforme Lakatos (1994, p. 43), “as pesquisas
documentais sdo aquelas de primeira mao, provenientes dos proprios Orgdos que
realizam as observagdes”. Portanto, a pesquisa ¢ de procedimento técnico documental,
uma vez que se trabalha com as atividades das criangas, dados da rede municipal de
Teresina—PI e PPP da escola pesquisada.

Além disso, a pesquisa sera bibliografica ou de fontes secundarias o que, como
afirma Lakatos (1994, p. 43), “trata do levantamento da bibliografia ja publicada no
presente assunto”, e aqui se propora a estudar sobre o que diz a literatura de apropriacao
da escrita. Nesse ambito, pesquisa as teorias que envolvem os estagios da apropriagdo
da escrita desde a teoria da Psicogénese de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999).
Além disso, aborda a consciéncia fonoldgica e a segmentacao fonoldgica por meio da
otica da Teoria da Silaba baseada em Alves (2017), Collischonn (2014) e dos
constituintes prosddicos tratados por Bisol (2014) e Cunha e Miranda (2009) até chegar
ao nivel ortografico com os tedricos Faraco (2021), Cagliari (1999), Zorzi (2014) dentre
outros.

Sao utilizados também documentos oficiais como os PCN (1998), a BNCC
(2018), o Curriculo de Teresina (2018) e o Projeto Politico Pedagdgico da Escola
pesquisada (2018), analisando o que discorrem sobre a apropriacdo da escrita.

Trata-se ainda de uma pesquisa de abordagem quantitativa e qualitativa.
Apresenta-se quantitativa ao analisar os acertos e erros das questdes de multipla
escolha, a quantidade de segmentagdes nao convencionais ¢ a quantidade de erros

ortograficos. Ao avaliar as possiveis hipoteses de segmentacdes ndo convencionais
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baseados em Cunha e Miranda (2009) e os erros ortograficos apontados por Zorzi

(2009) torna-se qualitativa.

5.2 Campo de Pesquisa

O trabalho ¢ uma pesquisa de campo, aplicada em uma turma de 2° ano do
Ensino Fundamental em uma escola localizada na zona Sudeste de Teresina—PI. A
op¢ao, por esse campo, deve-se a facilidade de mediacdo, uma vez que a pesquisadora

atua como professora neste mesmo local.

5.2.1 Participantes da pesquisa

O publico-alvo da pesquisa estuda no turno manha, numa escola da rede
municipal de Teresina—PI. Eles possuem niveis de leitura e escrita diversificados, desde
criangas que estdo tendo pela primeira vez o contato com a escola até criangas que ja
comegaram a produzir textos com certa desenvoltura.

Mais uma vez, o professor encontra-se numa posi¢do de desafio. E como se
fosse uma turma multisseriada, com alunos que nao reconhecem o alfabeto, outros que
ndo conseguem se concentrar nas explanagdes e atividades de sala de aula, até alunos
com o nivel avangado. Ademais, sdo alunos que estdo saindo da crise sanitaria
pandémica da Covid-19, em que tiveram que ficar em casa, assistindo as aulas remotas
de maneira precéria ou, as vezes, nem isso.

A clientela da escola ¢ formada por alunos de 6 a 8 anos, provenientes do
proprio bairro ou de bairros circunvizinhos onde a escola esta localizada, tais como:
Dirceu I, Dirceu II, Renascenga, Redonda, Manoel Evangelista, Parque Itararé, Parque
Jurema, Vila Poty, Vila Coronel Carlos Falcao, Alto da Ressurreicao, Novo Horizonte,
dentre outros. Em sua grande maioria, os alunos sdo de familias provenientes da classe
média e baixa. Parte delas vivem em um ambiente com presen¢a de mae, do pai e dos
Irmaos, outros vivem s6 com a mae € outros com os avos.

O grande obstaculo da escola em relacdo aos alunos que recebe € alfabetizé-los,
introduzi-los no mundo da leitura e da escrita. Para as criangas que sdo acompanhadas
pela familia, esse € um quesito superavel e perfeitamente possivel. Entretanto, para
aqueles cuja familia ndo reconhece a importancia da escola nem valoriza o processo de

aprendizagem da crianga, trata-se de um desafio a ser enfrentado.



5.2.2 Coleta de Dados

Antes da coleta de dados, o trabalho foi enviado ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP). Apo6s a aprovagdo da pesquisa pelo CEP, foram fornecidos aos pais ou
responsaveis o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), por meio do qual
foram apresentados a eles a pesquisa, a metodologia, os riscos etc. Em seguida, os pais
ou responsaveis autorizaram a participagao dos alunos na pesquisa.

ApoOs a assinatura dos termos, os alunos autorizados pelos pais assinaram o
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), documento apresentado as
criangas com uma linguagem acessivel, no intuito de apresentar a pesquisa para elas.
Apos isso, deu-se o prosseguimento a coleta de dados, por meio de atividades sobre a
segmentacdo de palavras, visando a atingir os seguintes objetivos:

> Entender a segmentagao fonologica e silabica na apropriacdo da escrita;
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> Avaliar o processo de segmentagdo da palavra e sua possivel contribui¢do para

a apropriagao da escrita;

> Perquirir os erros ortograficos mais presentes nas producdes textuais dos

alunos conforme o modelo de Zorzi (2009);

> Elaborar um projeto de intervengdo que auxilie os professores no processo de

apropriagdo da escrita ortografica dos aprendizes.

A coleta de dados foi realizada por meio de atividades que envolveram imagens,
analises de palavras e frases. Foram aplicados trés tipos de atividades: questdes de
multipla escolha, segmentar as palavras nas frases, escrita de uma fabula. Em suma, foi
solicitado que o aluno assinalasse qual a assertiva correta quanto a segmentagdo das
palavras nas frases (conforme questdo apresentada na Figura 14), onde contabilizamos
dados quantitativos. Foi solicitado também, a separagdo de palavras nas frases, por meio
de uma atividade de reescrita de frases. Outra atividade foi que eles produzissem um
texto de escrita espontanea, baseado em outra imagem anexada na atividade, a partir do

qual coletamos os dados qualitativos.



Figura 14 — Modelo de questdo utilizada nas atividades propostas aos alunos

Fonte: Avaliagdo Lingua Portuguesa 1 FTD Educagao — Colecdo SAEB EM FOCO

Apos a aplicagdo das atividades, fizemos a andlise e verificamos como eles
realizaram a segmentacdo das palavras. E, a partir dos resultados obtidos, elaboramos
como produto dessa pesquisa um manual de atividades de escrita para o professor, no
qual se propoe atividades de escrita com orientacdes sobre como estimular a
apropriagdo da escrita, como por exemplo, produzir um texto ndo apenas com
orientagdes sobre o género, mas também com aspectos basicos e importantes para o
sucesso da escrita, como segmentacao adequada das palavras, uso de letras maitsculas,

ortografia, paragrafagdo, etc.
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6 ANALISE DOS DADOS, RESULTADOS E DISCUSSOES

O presente trabalho analisou a escrita dos alunos por meio de atividades que
tratam sobre a silaba, a separacdo silabica, a letra inicial da palavra, a segmentagao das
palavras na frase, a producdo textual dos alunos (observando os segmentos nao
convencionais — hipossegmentacdo, hipersegmentagdo, hibrida) e por ultimo os erros
ortograficos nas produgdes textuais.

Este capitulo foi dividido em trés subsec¢des nas analises de questdes de multipla
escolha, de segmentacdo frasal e de produgdes textuais de forma qualitativa e
quantitativa. Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de carater
descritivo e analitico. A investigagdo visa compreender como ocorre a segmentacao de
palavras na escrita infantil, além de identificar os tipos de erros ortograficos cometidos

pelos estudantes do Ensino Fundamental.

6.1 ANALISE DAS QUESTOES DE MULTIPLA ESCOLHA

A andlise das questdes de multipla escolha foi feita por meio do que a habilidade
da BNCC (2018) declara sobre a questdo proposta na atividade dos participantes.
Depois aponta a porcentagem dos acertos e dos erros nas questdes, procurando indicar

ou identificar algumas hipoteses do que pode ter acontecido nas respostas dos alunos.

6.1.1 Separacio silabica

As duas questdes a seguir envolvem a habilidade da BNCC (EF02LP04) — ler e
escrever corretamente palavras com silabas CV, V, CVC, CCV, identificando que

existem vogais em todas as silabas.

01) FACA UM X NO ESPACO EM QUE A PALAVRA ESTA COM A
SEPARACAO CORRETA DE SILABAS:

( )GAL-1-NHA
( )GA-LI-NHA
( ) GA-LINHA
( ) GALI - NHA

74



CERTAS ERRADAS
22 5
81% 19%

02) FACA UM X NA ALTERNATIVA QUE APRESENTA A SEPARACAO
CORRETA:

( ) BORBO- LE -TA
( )BOR-BO-LE-TA
( )BO-RBO -LE -TA
( ) BORBO -LETA

CERTAS ERRADAS
19 8
70% 30%

Quanto a separacdo das silabas, os participantes da pesquisa atingiram um nivel
adequado, pois a porcentagem chegou a 70% de acertos, mostrando que elas conseguem
identificar a separagdo silabica correta no portugués brasileiro. Pode-se inferir que a
maioria identificou que a silaba possui uma vogal (nucleo) e a separacdo correta da

palavra ¢ bor-bo-le-ta.

6.1.2 Grafemas

As questdes a seguir tratam da habilidade da BNCC (EF12LP01) — ler palavras
novas com precisdo na decodificagdo, no caso de palavras de uso frequente, ler

globalmente, por memorizagao.

03) MARQUE UM X NA PALAVRA CORRESPONDENTE AO DESENHO:

( ) BIRULITO
( ) PIRULITO
( ) FIRULITO
( ) TIRULITO
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CERTAS ERRADAS
25 02
93% 7%
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04) FACA UM X NO ESPACO EM QUE APARECE O NOME DA IMAGEM ABAIXO:

) FOGAO
) VOGAO
) BOGAO
) TOGAO

~ o~~~

CERTAS

ERRADAS

26

01

96%

4%

Os participantes da pesquisa conseguiram um alto indice de adequacdo as

atividades (mais de 93%), pois eles conseguiram identificar a letra inicial das palavras

fogdo e pirulito, o que demonstra que sabem fazer a correspondéncia entre grafema e

fonema da letra inicial. O erro da minoria pode ter sido ainda ndo conseguir identificar

que as duas letras ndo sdo vozeadas, no caso [f] e [p].

6.1.3 Posicao da Silaba

As duas questdes envolvem a habilidade (EF02LP02) — segmentar palavras em

silabas e remover e substituir silabas iniciais, mediais ou finais para criar novas

palavras.

06) MARQUE UM X NA ALTERNATIVA QUE APRESENTA A PRIMEIRA
SILABA DA IMAGEM A SEGUIR:

()
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" LY,

()

P
S
()

CERTAS ERRADAS
18 09
67% 33%

11) FACA UM X NO ESPACO EM QUE A PALAVRA COMECA COM A S{LABA
MEDIAL DO NOME DA FIGURA.

( )LIXO

( ) MILHO

( ) FORNO

( ) GAVETA

CERTAS ERRADAS
07 20

26% 74%

Por meio das respostas, pode-se entender que as criancas ainda tém dificuldade
de identificar as silabas iniciais, mediais e finais. Além disso, ndo conseguem fazer a
troca de silabas dentro das palavras. Na palavra gato, a primeira silaba ¢ ga, formada por
aclive e ntcleo. O aluno deveria marcar a questdo galinha. Alguns marcaram garfo, sem

se atentar que a primeira silaba € gar, formada por aclive (g), nucleo (a) e declive (r).



Enquanto isso, na questdo posterior, pedia-se para identificar a silaba medial —mi,
formada por aclive (m) e nucleo (i). E depois achar uma palavra que comecasse com
essa silaba, no caso, a assertiva correta seria milho. O que fez com que muitos
marcassem na palavra forno, acreditando que a silaba fosse for, formada por aclive ou
ataque (f), nucleo (o) e declive ou coda (r), pois ndo entenderam que a questdo pedia
silaba medial e ndo a inicial. O que demonstrou que a maioria ainda ndo conseguiu fazer
essa associagdo de silabas como inicio, meio e fim. Além de fazer a troca delas dentro

da palavra.

6.1.4 Segmentacio das palavras na frase

As quatro questdes a seguir retratam a habilidade (EF02LP01) — utilizar, ao
produzir o texto, grafia correta de palavras conhecidas ou com estruturas silabicas ja
dominadas, letras maitsculas em inicio de frases e em substantivos proprios,
segmentacdo entre as palavras, ponto final, ponto de interrogacio e ponto de

exclamacao.

07) MARQUE UM X NA ALTERNATIVA EM QUE TODAS AS PALAVRAS ESTAO
SEPARADAS CORRETAMENTE:

( ) AMENINA ESTA NA PRAIA.

( ) AMENINA ESTA NAPRAIA.
( ) AMENINA ESTA NA PRAIA.
( ) AMENINAESTANAPRAIA.

CERTAS ERRADAS
16 11
59% 41%

06) MARQUE UM X NA ALTERNATIVA EM QUE A SEPARACAO DAS
PALAVRAS ESTA CORRETA:

( ) O GATO BEBELEITE.
( ) OGATO BEBE LEITE.

( ) O GATO BEBE LEITE.
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( ) OGATOBEBELEITE.

CERTAS ERRADAS
18 09
67% 33%

08) ASSINALE A ALTERNATIVA EM QUE A SEPARACAO DAS PALAVRAS ESTA

CORRETA:
( ) OMENINO TOCA VIOLAO.

( ) O MENINO TOCA VIOLAO.
( ) O ME NINO TOCA VIOLAO.

( ) O MENINO TOCAVIOLAO.

CERTAS ERRADAS
21 06
78% 22%

09) FACA UM X NA ALTERNATIVA EM QUE A SEPARACAO DAS PALAVRAS

ESTA CORRETA.

( ) AMENINA TOMASORVETE.
( ) AMENINA TOMA SORVETE.
( ) AMENINATOMA SORVETE.
( ) AMENINA TOMA SORVETE.

CERTAS ERRADAS
12 15
44% 56%

As questdes demonstraram que as criancas ainda apresentam dificuldades ao

distinguir a segmentacgdo das palavras. Nas trés primeiras questdes, eles acertaram numa

média de 68%, enquanto na Gltima os erros superaram os acertos. Isso demonstra que os

participantes da pesquisa ainda ndo conseguem diferenciar a segmentagao das palavras

numa frase. Juntar um artigo com o substantivo, por exemplo, em “osorvete” ainda ¢ um

erro comum para essa faixa etaria, porque conforme Cunha e Miranda (2009), como ¢

dificil para a crianga conceituar o que ¢ palavra. E mais comum que o aprendiz entenda

que a palavra ¢ um enunciado do que como uma unidade gramatical ou semantica. Por
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i1sso, a tendéncia da resposta do participante ¢ a segmentagdo ndo convencional —

hipossegmentagdo, ou seja, unir palavras.

6.2 ANALISE DA SEGMENTACAO FRASAL

Nesta secdo, a andlise ¢ a de segmentacdo frasal, ou seja, o participante da
pesquisa deve reescrever as frases (cujas palavras estdo todas unidas), separando-as. A

pesquisa foi feita a partir da analise de Cunha e Miranda (2009).

6.2.1 Segmentacio da Frase

Na questao 11, a habilidade da BNCC (2018) presente na questio ¢ a EFO2LPOS,

que se concentra na segmentacao correta de palavras ao escrever frases e textos.

11) Separe as palavras das frases abaixo:

MARIAGOSTADECHOCOLATE.

OLEAOEOREIDAFLORESTA.

DEGRAOEMGRAOAGALINHAENCHEOPAPO.

ACASADEMANUELAEGRANDEEBRANCA.

JULIANAESTUDAMUITO.

Na andlise das frases, do grupo de 27 participantes, 12 fizeram a segmentagao
correta representando, contabilizando 44% do grupo e 5 alunos ndo fizeram a atividade,
o que representa 19%. Desse modo, foram 10 participantes representando 37%.

As segmentagdes encontradas foram:

a. Hipossegmentacao

e Palavra gramatical + palavra fonologica



(i) agalinhaencheopapo: palavra gramatical (a) + palavra fonoldgica (galinha) + palavra

fonoldgica (enche) + palavra gramatical (0) + palavra fonologica (papo)
(if) degrao: palavra gramatical (de) + palavra fonologica (grao)
(iii) ebranca: palavra gramatical (e) + palavra fonologica (branca)

(iv) emgrao: palavra gramatical (em) + palavra fonoldgica (grao)

(v) emgraoagalinha: palavra gramatical (em) + palavra fonoldgica (grao) + palavra

gramatical (a) + palavra fonologica (galinha)
e Palavra gramatical + palavra gramatical
(i) ede: palavra gramatical (e) + palavra gramatical (de)

ii) eo: palavra gramatical (e¢) + palavra gramatical (0)
g g

e Palavra fonologica + palavra gramatical

(i) encheopapo: palavra fonoldgica (enche) + palavra gramatical (o) + palavra fonologica

(grdo)

e Palavra fonolodgica + palavra fonoldgica

(i) N&o houve ocorréncias

Nos casos representados, observou-se que os participantes deixaram de
segmentar as palavras, ocorrendo a hipossegmenta¢do. As foérmulas mais recorrentes
foram palavra gramatical + palavra fonologica. Raramente praticaram palavra
gramatical + palavra gramatical. Houve duas ocorréncias de palavra gramatical +
palavra gramatical. Quanto a palavra fonologica + palavra fonoldgica, ndo houve
ocorréncias. Isso pode denotar que as criangas ainda sentem dificuldades ao segmentar
as palavras. Elas ainda ndo identificam o que ¢ uma palavra, por isso juntam artigo e

substantivo, por exemplo.
b. Hipersegmentacao
e Palavra fonologica + palavra gramatical

(i) estuda: palavra fonologica (estu) + palavra gramatical (da)

e Palavra gramatical + palavra gramatical
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(i) en chei: palavra gramatical (en) + palavra gramatical (chei)

(if) em cheo: palavra gramatical (em) + palavra gramatical (chei)

e Palavra gramatical + palavra fonologica

(i) N&o houve

e Palavra fonologica + palavra fonologica

(i) N&o houve

Os casos de hipersegmentagdo sdo mais raros. Os que mais ocorreram foi entre
palavra fonoldgica + palavra gramatical (1 caso) e palavra gramatical + palavra
gramatical. Nao houve ocorréncias entre palavra gramatical + palavra fonologica e

Palavra fonoldgica + palavra fonoldgica.

c. Hibrida

(i) degra o: palavra fonologica (degrd) + palavra gramatical (o)

Por sua vez o caso hibrido, ou seja, que mistura hipo e hipersegmentacao foi
bem mais raro no grupo de participantes.

As formas de hipossegmentagdo mais comuns foram jungdes de artigo +
substantivo e preposi¢do + verbo. J& a hipersegmentacdo ocorreu em palavras com
tonicidade na silaba inicial, sugerindo dificuldade de percep¢do da palavra como

unidade significativa.

Grafico 1 — Segmentagdo nao convencional
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Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme representado no Grafico 1, os casos mais recorrentes foram de
hipossegmentacdo, que equivale a 75%. Por sua vez, a hipersegmentag¢do apresentou

19% e o hibrido representou apenas 6%.

6.3 Analise das Producdes de Escrita Espontaneas

Quanto a analise das produgdes de escrita espontaneas, a sugestdo de atividade
foi a produgdo textual de uma fabula: o reconto da historia “A Lebre e a Tartaruga”. O
género textual escolhido para essa pesquisa deve-se ao fato de envolver o imaginario da
crianca e seu efeito moralizante. Historias que foram passadas de pai para filho
oralmente desde os tempos de Esopo, fazem esse publico comover-se ao observar as
caracteristicas humanas, tais como: inveja, ambic¢do, desdenhar do outro, amizade nas

personagens representadas por animais ou seres inanimados.

6.3.1 Segmentacdo ndo convencional nas produgdes textuais

Na producdo textual, a habilidade da BNCC (2018) presente na proposta ¢

EF02LPO1, que enfatiza a escrita correta de palavras conhecidas e a segmentagdo

adequada entre elas ao produzir textos.




ApOs a escolha da producdo e trabalhos realizados, analisaram-se 27 atividades
propostas: 11 alunos ndo apresentaram dificuldades quanto a segmentagdo das palavras;
houve 5 participantes que ndo realizaram a atividade. Das produgdes, 11 apresentaram
inadequacdes a respeito da segmentacdo das palavras. Foram transcritos a seguir alguns

trechos das produgdes textuais. A anélise foi baseada em Cunha e Miranda (2009).

Quadro 11 — Transcri¢ao dos trechos de escrita

Trecho 1:

Esta perto € comtro a lebri e saiu bem de vacazinho
lebri a cordo e viu gui du mil
muito e a tartaruga jar estava na frete

Trecho 2:

So gue derepente a lebre

Trecho 3:

Alebre e a tartaruga

um belo dia uma lebru euma tartaruga
estavao discutindo depois eles tinhdo
uma ideia faser uma corrida.

nodia da corrida.

eles corerdo e alebre dormio

e depois a tartaruga

Trecho 4:

a lebre e a tartaruga

Em um belo dia, uma lebre senpre
siachava porque ela era mais rapida.
entdo uma tartaruga a pareseu e quis ve

resolveu comela e a dormeseu

lebre comecgou a corre de sisperada
mente mas ela ndo conseguio

Trecho 5:

Direpente a lebre se cancou e caio

Trecho 6:
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De repente comecou a corrida

E a tartaruga e alebre era

muito rapida e profin ela dormiu
€ a tartaruga venceu

Trecho 7:

O alebre e atartaruga

Trecho 8:

Umatartaruga
E uma desafiol
Alebre

Trecho 9:
Atartaruga
Eraumaves

Alepria
Passoudatataruga i letirou

Trecho 10:

Tartaruga e a lebre

Um lido dia ea tartaruga ea lebre
Estavao dexpotando quemher mais velos
A lebre a chamuito de elamuito maisvelos
do que a tartaruga mais a tartaruga nao
tinha cetesa lebre e lhar galhar

mais lebre a cha tartaruga muito

letar e a com petesao com mesou

a lebre estava la na freteh ea tartaruga
estava la na trazmais lebre fecol
canssada e a doneslo ea tartaruga

passou pela lebre e ganhor a com
petengdo e a lebre fecol trezte mais a
tartaruga e amoroda e devedeu pela
lebre e a lebre fecol feliz

feliz para senpre.

Trecho 11:

a tartaruga ea lebre
erauma veis a tartaruga
ea lebre estavao numa
corida entdo eles derdo
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as largadas entao
a lebre dormiu!

Legenda: Hipossegmentacao
Hipersegmentagao

Fonte: Transcri¢do das produgdes textuais dos alunos

Pela anélise quantitativa mostrada no grafico a seguir, observa-se que os casos
de hipossegmentagdo sdo acentuados 62%, enquanto os de hipersegmentagdo ocorrem

em 36% e os casos hibridos sdo mais raros 2%.

Grifico 2 — Segmentag¢do ndo convencional

m hipossegmentacdo  m hipersegmentacdo = hibrida

2%

Fonte: dados da pesquisa.
a. Hipossegmentagado

e Palavra fonolodgica + palavra gramatical
i. Passoudatartaruga: palavra fonoldgica (passou) + palavra gramatical (da) + palavra

fonologica (tartaruga)

Conforme Cunha e Miranda (2009, p. 135), o caso palavra fonoldgica + palavra
gramatical, geralmente, ocorre entre um verbo € um pronome em posicao enclitica. J&
no caso retratado, o participante uniu o verbo “passou’ com a preposi¢ao “da”, depois a

palavra fonoldgica tartaruga.

e Palavra gramatical + palavra gramatical
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ea: palavra gramatical (e) + palavra gramatical (a)
profin: palavra gramatical (pro) + palavra gramatical (fin)
quembher: palavra gramatical (quem) + palavra gramatical (her)

trazmais: palavra gramatical (traz) + palavra gramatical (mais)

De acordo com Cunha e Miranda (2009, p. 137), isso sugere que a busca pelas

formas menos marcadas da lingua motive essa escrita, ou seja, essa unido se deve,

porque as palavras ndo sdo primdrias. Induzindo, portanto, o aluno a tentativa de

acentuar essas palavras, transformando numa s6 palavra, embora esse efeito ndo tenha

significado na lingua. E uma hipdtese de transformar duas palavras em uma.

Vi.
Vii.

viii.

Palavra gramatical + palavra fonologica

. alebre: palavra gramatical (a) + palavra fonoldgica (lebre)
. alebre: palavra gramatical (a) + palavra fonologica (lebre)

i. Alepria: palavra gramatical (a) + palavra fonologica (lepria)

atartaruga: palavra gramatical (a) + palavra fonologica (tartaruga)
derepente: palavra gramatical (de) + palavra fonoldgica (repente)
Direpente: palavra gramatical (di) + palavra fonoldgica (repente)
euma: palavra gramatical (e) + palavra fonoldgica (uma)

Letirou: palavra gramatical (le) + palavra fonoldgica (tirou)
nodia: palavra gramatical (no) + palavra fonologica (dia)

siachava: palavra gramatical (si) + palavra fonoldgica (achava)

Os casos pontuados sd@o os mais comuns conforme Cunha e Miranda (2009, p.

135), pois podem ocorrer entre o clitico e uma palavra de conteido que comega por

consoante. Pode-se realmente provar, com os casos apresentados pelos participantes,

que um artigo, preposi¢do ou pronome — os cliticos — fazem com que o aprendiz junte

as palavras iniciadas por consoante.

Palavra fonolégica + palavra fonologica

elamuito: palavra fonoldgica (ela) + palavra fonoldgica (muito)

. erauma: palavra fonoldgica (era) + palavra fonologica (uma)

umatartaruga: palavra fonoldgica (uma) + palavra fonoldgica (tartaruga)



iv. Eraumaves: palavra fonologica (era) + palavra fonoldgica (uma) + palavra

gramatical (ves)

A tendéncia do aluno ¢ juntar as palavras, porque a palavra fonolédgica € pequena
para eles, exigindo-se que seja maior devido ao principio de Ferreiro e Teberosky
(1999) do realismo nominal, ou seja, a palavra serd do tamanho do ser a quem ele

identifica o nome.

b. Hipersegmentagdo
e Palavra fonolodgica + palavra gramatical
i. acordo: palavra gramatical (a) + palavra fonologica (cordo)
Ii. de vacazinho: palavra gramatical (de) + palavra fonoldgica (vacazinho)

lii. e comtro: palavra gramatical (e) + palavra fonologica (comtro)

Conforme a analise feita por Cunha e Miranda (2009, p. 141) aponta, ha
presenga nasal e tonicidade das palavras no ponto que o espago foi inserido. Nos
exemplos, ndo ha nasalidade como os das autoras “gritan do tu do”. Entretanto, pode se
observar que as primeiras silabas dos morfemas separados apresentam tonicidade.
Enquanto isso, as palavras gramaticais por ndo serem primarias, ou seja, ndo serem
tonicas, terminam por confundir os alunos, induzindo-os a pensar que sdo cliticos —

artigo, preposi¢ao, pronome etc.

e Palavra gramatical + palavra gramatical

i. acha: palavra gramatical (a) + palavra gramatical (cha)

Segundo Cunha e Miranda (2009) ndo existe palavra gramatical + palavra

gramatical, embora neste estudo um participante tenha apresentado.

e Palavra gramatical + palavra fonologica

I. adormeseu: palavra gramatical (a) + palavra fonologica (dormeseu)
ii. a pareseu: palavra gramatical (a) + palavra fonoldgica (pareseu)
iii. com petesdo: palavra gramatical (com) + palavra fonologica (petesao)

iv. de sisperada: palavra gramatical (de) + palavra fonoldgica (sisperada)
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Nas palavras de Cunha e Miranda (2009, p. 140), “para a crianga estruturas que
deveriam permanecer unidas, principalmente na silaba inicial, podem ocasionar uma
segmentacao inadequada”. Os participantes dessa faixa etaria podem ainda ndo entender

sobre o que ¢ palavra e pensam que devem separar o clitico da palavra, como nos casos.

e Palavra fonologica + palavra fonologica
Nao houve casos registrados, embora as autoras Cunha e Miranda (2009, p. 142)
afirmem que, nesses casos, as palavras ndo possuem significado lexical, mas

perseveram o pé métrico legitimando a formagao de duas palavras fonoldgicas.

c. Hibrida
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I. chamuito: palavra gramatical (a) + palavra gramatical (cha) + palavra fonoldgica

(muito)

A anélise evidenciou que os casos mais recorrentes foram de palavra gramatical
+ palavra fonoldgica, como em “atartaruga” e “alebre”. Isso demonstra que os alunos
ainda ndo compreendem a palavra como unidade significativa isolada.

Em suma, por meio das analises feitas, observou-se que os alunos ainda estao se
apropriando da escrita e precisam de atividades que estimulem a leitura e a escrita. No
geral, apresentaram dificuldades de segmentacdo ndo convencional, especialmente os
casos de hipossegmentacdo, no qual eles ainda ndo conseguem discernir o que ¢ uma
palavra. Dessa forma, juntam as palavras sem ter uma ideia das classes de palavras e os

casos mais recorrentes foram: palavra gramatical + palavra fonolégica.

6.4 Analise dos Erros Ortograficos na Producao de Escrita dos Participantes

Analisaram-se os erros ortograficos das producdes textuais baseado no trabalho
de Zorzi (2009), uma vez que este trabalho pretende analisar as hipoteses de escrita dos
participantes desde a segmentacdo até o nivel ortografico.

Para isso, foram coletados erros de representagdes multiplas, inversdo, apoio na
oralidade, letras parecidas, apoio na oralidade, omissdo de letras, acréscimos, outras
alteragoes, generalizagdes, dificuldades entre surdos e sonoros.

Seguindo a tipologia proposta por Zorzi (2009), os erros ortograficos foram

organizados por categorias.



Quadro 12 — Tipologia dos Erros Ortograficos Identificados

Tipo de Erro

Casos encontrados

Observacoes

Representagdes multiplas

Corrida > corrida
Aceitou > aseitou
Sossego > susego
Corria > coria

Cansou > cangou
Passa > pasa

Fazer > faser
Aconteceu > acontegeu
Comegou > comesou
Veloz > velos

Aceitou > aseitol
Comegou > comeso
Disse > disi

Treinando > treinamdo
Amanha > amanha

Mais frequente

Generalizagao

Resolveu > resolveu
Dormiu > dormio
Viu > viul

Desafiou > desafioul
Ganhou > gaiol
Percebeu > pesebel
Comecou > comesol
Ficou > fecol
Comecou > comesoul
Dormiu > dormiul
Saiu > saio

Pediu > pediou
Pediu > pediou

Alta incidéncia

Surdas e sonoras

Sempre > senpre
Defendeu > defemdeu
Lebre > lepe

Muito recorrente

Apoio na oralidade

Lebre > lebri

Correr > corre

Vez > veiz

Vez > veis

Fez > feis

Ganhar > ganha
Comemorar > comemora

Menor ocorréncia

Inversao

Corrida > corrida
Tartaruga > tatarguga
Tartaruga > trataruga

Casos pontuais
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Inesperadamente > inesperadamente
Letras parecidas Disputando > desputando Casos isolados

Tartaruga > tartaruga
Floresta > floreta
Lebre > lebe
Venceu > veceu
Certeza > ceteza

- Dormiu > dumiu
Omissao de letras Treinando > trenando Frequente
Lebre > lepe
Dormindo > dormido
Lebre > lebi

Passou > passou

Tartaruga > tatarugar
Rapido > rrapido

Acréscimo de letras Coelho > coelio Pouco frequente
Cansada > canssada

Tinham > tinhao
Correram > correrao
Estavam > estavao
Confusdo entre am x 80 | Deram > derdo Frequente
Comeram > comerao
Apostaram > apostarao

Fonte: Dados da pesquisa com base em Zorzi (2009).

As categorias mais recorrentes foram representacdoes multiplas, generalizagdes e
dificuldades com surdas e sonoras, o que indica que muitos alunos ainda estdo em fase
inicial de construgao do sistema ortografico.

Apbs a coleta de dados, observou-se que as representagdes multiplas seguida de
generalizagdo e dificuldade entre surdas e sonoras foram os erros mais presentes nas
producdes textuais. Quanto as letras parecidas e apoio na oralidade foram as que menos
ocorreram.

As analises realizadas permitem afirmar que os participantes ainda se encontram
em fase de apropriagdo da escrita, demonstrando dificuldades especificas tanto na
identificacdo da palavra como unidade, quanto na escrita ortografica convencional. Os
dados reforcam a importdncia de um trabalho sistematico com atividades de
segmentacdo e consciéncia fonologica.

Por isso, para orientar o professor com uma turma bastante diversificada de

niveis de leitura e escrita surgiu a ideia de um manual para o professor com o objetivo
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de orientar atividades e descrever ideias de como trabalhar com esse publico
heterogéneo. Afinal, cada crianga tem o seu momento de aprender e é preciso também

respeitar esse tempo de conquista da aprendizagem.
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7 CONCLUSAO

O presente trabalho tratou de investigar como acontece, de fato, o aprendizado
da escrita. O tema proposto foi sobre a apropriacdo da escrita nos anos iniciais. Essa
discussdo ¢ pertinente, pois pode garantir o sucesso da vida escolar de um aluno. Além
de estimular o desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas.

Desse modo, a pesquisa pretendeu discorrer sobre como se desenvolve a
apropriacao da escrita, investigando a segmentagao fonoldgica até chegar propriamente
ao nivel da ortografia. Esse tema foi escolhido devido ao contexto da professora, no
qual ela percebeu uma das maiores dificuldades dos seus alunos em sala de aula.

Nesta pesquisa, partiu-se do seguinte problema: como os alunos do 2° ano do
Ensino Fundamental I compreendem e aplicam a segmentacdo na escrita? A resposta
para essa pergunta foi que os alunos passam por um processo de apropriacao da escrita,
o que faz com que eles passem pelos niveis de escrita apresentados por Ferreiro e
Teberosky. Além disso, eles devem ter contato com atividades que envolvam o ensino-
aprendizagem do sistema brasileiro alfabético. Ademais, identificou-se por meio de
analises de Cunha e Miranda (2009) que eles tém mais dificuldade em segmentar as
palavras, ou seja, apresentaram a hipossegmentagdo — unido das palavras.

Quanto as hipdteses, pode se aventar que: (1) a crianga desenvolve estratégias de
escrita. Essa hipotese pode ser confirmada por meio dos testes de escrita conforme
teoria da Psicogénese. (2) a crianga passa por um processo de segmentagdo fonoldgica
na escrita, ao desenvolvé-la. Pode ser confirmada a partir do momento que ela passa a
trabalhar com letra inicial, letra final, silabas, relacdo entre grafemas e fonemas etc. (3)
ao escrever, a crianca faz hipoteses de como se deve escrever determinada palavra. Pode
ser confirmada também quando ela passa a questionar como se escreve determinada
palavra; (4) por meio da segmentagdo e consciéncia fonoldgicas, a crianga apropria-se
da escrita ortografica. Hipotese pode ser afirmada, quando o aprendiz vai tendo contato
com o ambiente escolar que esse ensino ¢ estimulado. O aprendiz ndo aprende sozinho,
ele deve ser ensinado e orientado.

A pesquisa defendeu que a crianga passa por estagios para aprender a escrita e
propOs a investigar a teoria da Psicogénese de Ferreiro e Teberosky (1999), associou o
papel da Fonética e da Fonologia como uma estratégia e um caminho para a apropriagao
da escrita, discorreu sobre alfabetizacdo por meio do detalhamento de documentos

oficiais da educacgdo e o que eles defendem sobre a apropriacdo da escrita. Por sua vez,
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foram abordados a Teoria da Silaba e Hierarquia Prosodica, avaliando essas teorias para
entender o processo de segmentacao fonoldgica. Discorreu-se também sobre a
ortografia, que foi uma parte dos estudos deixada de lado no ensino brasileiro. Contudo
precisa haver o retorno da ortografia com exercicios que estimulem o seu estudo.

Para a anélise foram usadas a Teoria da Silaba e a andlise de Cunha e Miranda
(2009) — autoras que sao referéncia nos estudos de apropriagdo da escrita, que
apresentam hipoteses para os casos de segmentacdo ndo convencional na escrita dos
alunos do 2° ano do Ensino Fundamental I de uma escola da rede municipal de Teresina
- PL

O resultado ¢ que as criangas nessa fase tém mais dificuldades em separar as
palavras, por isso apresentaram mais ocorréncias de hipossegmentagdo. A hipdtese
sugestionada por meio das teorias pesquisadas neste trabalho pode ter sido que os
aprendizes ainda ndo sabem o que ¢ uma palavra, ou ainda nao sabem delimita-la.

A proposta de interveng@o consistiu em um manual com o objetivo de auxiliar o
professor alfabetizador na formulacdo de atividades para sua sala de aula, geralmente

bastante diversificada quanto ao nivel de leitura e escrita dos alunos.
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APENDICE A — ATIVIDADE PARA COLETA DE DADOS DA PESQUISA
ATIVIDADES PARA PESQUISA

05) FACA UM X NO ESPACO EM QUE A PALAVRA ESTA COM A
SEPARACAO CORRETA DE SILABAS:

( )GAL-1-NHA
( )GA-LI-NHA
( ) GA-LINHA
( ) GALI-NHA

06) FACA UM X NA ALTERNATIVA QUE APRESENTA A SEPARACAO
CORRETA:

( ) BORBO- LE -TA
( )BOR-BO-LE-TA
( )BO-RBO-LE -TA
( ) BORBO -LETA

07) MARQUE UM X NA PALAVRA CORRESPONDENTE AO DESENHO:

( ) BIRULITO
( ) PIRULITO
( ) FIRULITO
( ) TIRULITO

08) FACA UM X NO ESPACO EM QUE APARECE O NOME DA IMAGEM ABAIXO:
( )FOGAO
( ) VOGAO
( )BOGAO
( )TOGAO

09) MARQUE UM X NA ALTERNAT1vA EM QUE TUDAS AS PALAVRAS
ESTAO SEPARADAS CORRETAMENTE:

( ) AMENINA ESTA NA PRAIA.
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( ) AMENINA ESTA NAPRAIA.

( ) AMENINA ESTA NA PRAIA.

( ) AMENINAESTANAPRAIA.
06) Marque um X na alternativa em que a separacao das palavras esta correta:
( ) O GATO BEBELEITE.

( ) OGATO BEBE LEITE.

( ) O GATO BEBE LEITE.

( ) OGATOBEBELEITE.

07) Marque um X na alternativa que apresenta a primeira silaba da imagem a seguir:

()

~ 5

08) ASSINALE A ALTERNATIVA EM QUE A SEPARACAO DAS PALAVRAS ESTA
CORRETA:

( ) OMENINO TOCA VIOLAO.
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( ) O MENINO TOCA VIOLAO.

( ) O ME NINO TOCA VIOLAO.

( ) O MENINO TOCAVIOLAO.

09) FACA UM X NA ALTERNATIVA EM QUE A SEPARACAO DAS PALAVRAS
ESTA CORRETA.
( ) AMENINA TOMASORVETE.
( ) AMENINA TOMA SORVETE.
( ) AMENINATOMA SORVETE.
( ) AMENINA TOMA SORVETE.
10) FACA UM X NO ESPACO EM QUE A PALAVRA COMECA COM A SILABA
MEDIAL DO NOME DA FIGURA.
( )LIXO
( ) MILHO
( ) FORNO
( ) GAVETA

11) Separe as palavras das frases abaixo:

MARIAGOSTADECHOCOLATE.

OLEAOEOREIDAFLORESTA.

DEGRAOEMGRAOAGALINHAENCHEOPAPO.

ACASADEMANUELAEGRANDEEBRANCA.

JULIANAESTUDAMUITO.

AGORA PRODUZA UMA FABULA BASEADA NAS IMAGENS ABAIXO:



f
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

FACULDADE DE TECNOLOGIA £~ Plabaforma
DE TERESINA (CET) %oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: SEGMENTAGAO NAO CONVENCIONAL NA APROPRIAGAO DA ESCRITA
ORTOGRAFICA: UM ESTUDO DE BASE FONOLOGICA

Pesquisador: ANDRESSA INGRID DA SILVA RAMOS DE SOUSA
Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 84551524.0.0000.0406

Instituicao Proponente: Universidade Estadual do Piaui - UESPI

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio
Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 7.375.372

Apresentacao do Projeto:

A pesquisa investiga a apropriagao de escrita desde a primeira etapa - segmentagao fonolégica das
palavras até a escrita ortografica. Esse tema foi

escolhido devido ao contexto de trabalho da pesquisadora que, atua como professora em uma turma de 2°
ano do ensino fundamental e pode

constatar que uma das maiores dificuldades dos alunos que € o ato de escrever. Assim, a proposta da
pesquisa é investigar a Segmentagao

Fonolégica na Apropriagao da Escrita de Alunos de uma escola da rede municipal de Teresina-Pl|

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Temos como objetivo geral: investigar a relagao entre a capacidade de segmentagao fonolégica no
desempenho dos alunos na apropriagao da

escrita ortografica.

Objetivo Secundario:

Entender a segmentacgao fonolégica na apropriagao da escrita; Identificar os estagios da escrita por meio da
Tearia da Psicogénese; Associar o

papel da Fonética e da Fonologia como um caminho para a apropriagao da escrita; Discorrer sobre a
Alfabetizagao no Brasil; Concatenar os

Enderego: Rua Rio Grande do Norte, 790. Sala 101 - 1° andar.

Bairro: Piraja CEP: 64.003-420
UF: PI Municipio: TERESINA
Telefone: (86)3025-2647 E-mail: cep@faculdadecet.edu.br
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DE TERESINA (CET) %wl

Continuagao do Parecer: 7,375.372

documentos norteadores da educagao e a apropriagao da escrita; entender a segmentagao fonolégica na
perspectiva da Teoria da Silaba e

Hierarquia Prosddica; Avaliar o processo de segmentagao fonolégica e sua possivel contribuigdo na
apropriagao da escrita; Elaborar um projeto de

intervengao que auxilie os alunos no processo de apropriagao da escrita ortografica.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
O projeto na segunda avaliagao dos possiveis riscos e beneficios observou que foram adicionados a
pesquisa as recomedagoes anteriormente sugeridas Encontram-se definidas como:

Quanto aos beneficios da pesquisa diretos podem incluir a contribuigdo para investigar a apropriagao da
escrita ortografica nessa faixa etaria. Além disso, os resultados desta pesquisa poderao contribuir para
descobrir como se da a apropriagao da escrita ortografica das criangas, o que contribuira para que outros
professores e profissionais da educagéo basica possam se nortear em sala de aula, além de outras criangas
se beneficiarem com o ensino-aprendizagem da escrita.

Toda pesquisa com seres humanos direta ou indiretamente apresentam riscos aos seres humanos. Entéo, o
participante da pesquisa podera ter medo de nao saber responder as atividades ou nao saber produzir o
texto. O pesquisador afirmara que nao é uma atividade avaliativa (ou seja, que valha pontos), mas para
saber sobre o processo de escrita dos participantes.

Todas as informagdes coletadas durante a pesquisa serao mantidas em sigilo e serédo utilizadas apenas
para os fins desta pesquisa. O nome ou qualquer outro dado que possa identifica-lo(a) nao sera divulgado
em nenhuma publicagao ou apresentagao. Os resultados estarao a disposi¢ao do participante quando a
pesquisa for finalizada. O nome ou o material que indique a participagao do menor de idade néao sera
liberado sem a sua permissao, ou seja, envolvera sigilo e confidencialidade, ou seja, os dados dos
participantes nao serao divulgados. Caso isso ocorra, todos os esforgos serao feitos para minimizar esses
riscos, sem acarretar problema de alguma ordem psicolégica ou vexatéria.

A participagédo nesta pesquisa é voluntaria. Vocé pode solicitar mais esclarecimentos, pode se recusar a
participar ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem qualquer prejuizo para vocé. Sua decisao
de participar ou nao participar nao acarretara nenhuma penalizagao por
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Pigina 02 do 05



FACULDADE DE TECNOLOGIA (= Plabaforma
DE TERESINA (CET) a-rl

Continuagao do Parecer: 7.375.372

isso. Para a presente pesquisa, 0 menor sob a sua responsabilidade nao tera nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa envolvendo a segmentagao nao convencional na Apropriagao da Escrita
Ortografica: um estudo de base fonolégica. Esse tema do projeto apresentado foi

escolhido devido ao contexto de trabalho da pesquisadora que, atua como professora em uma turma de 2°
ano do ensino fundamental e pode constatar que uma das maiores dificuldades dos alunos que € o ato de
escrever. Assim, a proposta da pesquisa é investigar a Segmentagao Fonolégica na Aquisi¢ao da Escrita de
Alunos de uma escola da rede municipal de Teresina-Pl. A escrita nao é algo inerente ao ser humano, ela é
adquirida nos anos iniciais da vida escolar e desenvolvida ao longo do processo de formagao educacional
do homem. Devido a isso, pode-se afirmar que a escrita € um exercicio demorado, obtido e aperfeigoado ao
longo dos anos. Diante desse contexto, percebe-se que trabalhar a aquisicao da escrita sob a perspectiva
da segmentagéao fonoldgica é fundamental para se desvendar as maneiras como se estabelece esse
desempenho.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
O projeto nesta versao apresentou todos os termos obrigatdrios para a analise ética deste protocolo
normatizado nas Resolugdes 466/2012 exigidas para aprovagao.

Recomendacgoes:
Nao observou-se recomendagdes adicionais a ser encaminhadas.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa ¢ CEP, de acordo com

as atribuigoes definidas na Resolugdao CNS n.° 466, de 2012, e na Norma Operacional n.° 001, de 2013, do
CNS, manifesta-se pela aprovagao do protocolo de pesquisa proposto

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O Parecer do colegiado de que o protocolo de pesquisa esta APROVADO foi acatado porque encontra-se
elaborado de acordo com as recomendagoes éticas da Resolugao 466/2012 do Conselho Nacional de
Salde.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 15/01/2025 Aceito
do Projeto ROJETO_2412267.pdf 22:11:41
Outros CARTARESPOSTA.docx 15/01/2025 |ANDRESSA INGRID | Aceito

22:11:12 |DA SILVA RAMOS
DE SOUSA
Brochura Pesquisa |PROJETO.docx 15/01/2025 |ANDRESSA INGRID | Aceito
22:10:52 |DA SILVA RAMOS
DE SOUSA
Projeto Detalhado / [trabalho.docx 15/01/2025 |ANDRESSA INGRID | Aceito
Brochura 22:10:22 |DA SILVA RAMOS
Investigador DE SOUSA
Cronograma cronogramandressa.docx 15/01/2025 |ANDRESSA INGRID | Aceito
22:09:53 |DA SILVA RAMOS
DE SOUSA
Declaragao de anuencia.pdf 14/01/2025 |ANDRESSA INGRID | Aceito
Instituigao e 19:32:46 |DA SILVA RAMOS
Infraestrutura DE SOUSA
Orgamento OFinanceiro.docx 08/01/2025 |ANDRESSA INGRID | Aceito
12:02:35 |DA SILVA RAMOS
DE SOUSA
TCLE / Termos de |talecetmodificado.docx 06/11/2024 |ANDRESSA INGRID | Aceito
Assentimento / 23:55:01 |DA SILVA RAMOS
Justificativa de DE SOUSA
Auséncia
TCLE / Termos de |tclecetmodificado.docx 06/11/2024 |ANDRESSA INGRID | Aceito
Assentimento / 23:54:31 |DA SILVA RAMOS
Justificativa de DE SOUSA
Auséncia
Folha de Rosto folhaderostoatualizada.pdf 25/10/2024 |ANDRESSA INGRID | Aceito
11:35:19 | DA SILVA RAMOS
DE SOUSA

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Nao

Enderecgo:
Bairro: Piraja
UF: PI

Telefone:

TERESINA, 12 de Fevereiro de 2025

Assinado por:

Danielle Zildeana Sousa Furtado

(Coordenador(a))

Rua Rio Grande do Norte, 790. Sala 101 - 1° andar.

CEP: 64.003-420

Municipio: TERESINA

(86)3025-2647 E-mail:

cep@faculdadecet.edu.br
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ANEXO B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ISRIEIN  CENTRO DE EDUCAGAO TECNOLOGICA DE TERESINA - CET
CET FRANCISCO ALVES DE ARAUJO LTDA.
ey FACULDADE DE TECNOLOGIA DE TERESINA - CET

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: Segmentagdo ndo convencional na Apropriagdo da Escrita Ortografica:
um estudo de base fonologica

Pesquisador Responsavel: Andressa Ingrid da Silva Ramos de Sousa

Pesquisador Orientador: Dra. Ailma do Nascimento Silva.
Instituicao: Universidade Estadual do Piaui - UESPL

Nos, professoras Andressa Ingrid da Silva Ramos de Sousa e
Doutora Ailma do Nascimento Silva, convidamos vocé a
participar do estudo SEGMENTACAO NAO
CONVENCIONAL NA APROPRIACAO DA ESCRITA
e~ ORTOGRAFICA: UM ESTUDO DE BASE FONOLOGICA.
Informamos que seu pai/mde ou responsdvel legal permitiu a sua participagdo.
Pretendemos saber se vocé consegue SEPARAR AS SILABAS DAS PALAVRAS,
SEPARAR AS PALAVRAS EM UMA FRASE E UMA PRODUCAO TEXTUAL
ESPONTANEA.

Gostariamos muito de contar com vocé, mas vocé ndo ¢ obrigado a participar e
ndo tem problema se desistir. Outras criancas e/ou adolescentes participantes desta
pesquisa tém de 07 anos de idade a 08 anos de idade.

A pesquisa sera feita na nossa escola mesmo, onde vocé fara uma atividade de
marcar a alternativa correta e escrever um texto do jeitinho que vocé sabe. Para isso,
sera usado/a uma atividade fotocopiada, lapis e borracha, ele ¢ considerado (a) seguro
(a), ndo havera riscos minimos/previsiveis.

Caso aconteca algo errado, vocé, seus pais ou responsaveis poderd (3o) nos
procurar pelos contatos que estdo no final do texto. A sua participacdo ¢ importante para
que a gente possa ver como vocés desenvolvem a sua escrita. E assim ajudar outras
criancas e professores da educacdo como acontece a apropriacdo da escrita. As suas

informagdes ficardo sob sigilo, ou seja, ninguém saberd que vocé esta participando da
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pesquisa; ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informagdes que
vocé nos der. Os resultados da pesquisa serdo publicados, quando tia Andressa
apresentar o trabalho e for aprovada, mas sem identificar dados pessoais, videos,
imagens e audios de gravagdes de vocé.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade CET com
o numero 845515240.0000.0406 um o6rgdo que protege o bem-estar, a dignidade, a

seguranca e garante os direitos dos participantes de pesquisas.

Nome do(a) participante:

Assinatura: Local e data:

Declaragao do pesquisador

Declaro que obtive de forma apropriada, esclarecida e voluntaria o
Consentimento Livre deste participante para a participag¢do neste estudo. Entreguei uma
via deste documento com todas as paginas rubricadas e¢ a ultima assinada por mim ao
participante e declaro que me comprometo a cumprir todos os termos aqui descritos.

Nome do(a) Pesquisador Responsavel: Andressa Ingrid da Silva Ramos de Sousa

Assinatura:

Local e data:

Assinatura:
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Elsll CENTRO DE EDUCAGAO TECNOLOGICA DE TERESINA - CET
FRANCISCO ALVES DE ARAUJO LTDA.
GRSy FACULDADE DE TECNOLOGIA DE TERESINA - CET

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: Segmentagdo ndo convencional na Apropriagdo da Escrita Ortografica:
um estudo de base fonologica

Pesquisador Responsavel: Andressa Ingrid da Silva Ramos de Sousa

Pesquisador Orientador: Dra. Ailma do Nascimento Silva.
Instituicao: Universidade Estadual do Piaui - UESPL

Seu filho (a) estd sendo convidado (a) para participar de uma pesquisa cientifica
porque esse estudo quer investigar sobre a apropriagdo da escrita ortografica. Sua
contribuicao ¢ muito importante, mas nao deve participar contra a sua vontade. Antes de
decidir participar, ¢ importante que o (a) senhor (a) compreenda os objetivos, os
procedimentos, os riscos e os beneficios envolvidos. Este documento tem como objetivo
fornecer todas as informagdes necessarias para que o (a) senhor (a) possa tomar uma
decisdo informada sobre sua participagao.

Esta pesquisa sera realizada porque tem como justificativa abordar a
apropriagdo da escrita, uma vez que a escrita ndo ¢ algo inerente ao ser
humano, ela ¢ adquirida nos anos iniciais da vida escolar e desenvolvida ao
longo do processo de formacdo educacional do homem. Devido a isso, pode-
se afirmar que a escrita ¢ um exercicio demorado, obtido e aperfeigoado ao
longo dos anos. Diante desse contexto, percebe-se que trabalhar a
apropriacdo da escrita sob a perspectiva da segmentagdo fonoldgica ¢
fundamental para se desvendar as maneiras como se estabelece esse
desempenho.

Os objetivos desta pesquisa sdo investigar a relacdo entre a capacidade de
segmentacdo fonologica no desempenho dos alunos na apropriacdo da escrita
ortografica; identificar os estagios da escrita por meio da Teoria da Psicogénese;
associar o papel da Fonética e da Fonologia como um caminho para a apropriagdo da
escrita; discorrer sobre a Alfabetiza¢ao no Brasil; concatenar os documentos norteadores
da educacdo e a apropriacdo da escrita; entender a segmentacdo fonoldgica na
perspectiva da Teoria da Silaba e Hierarquia Prosoddica; avaliar o processo de
segmentacdo fonologica e sua possivel contribui¢do na apropriagdo da escrita; elaborar
um projeto de intervencao que auxilie os alunos no processo de apropriacdo da escrita
ortografica.

Se o(a) Sr.(a) aceitar que o (a) seu (sua) filha participe da pesquisa, os
procedimentos envolvidos sdo os seguintes: a coleta de dados serd feita por meio de
atividades que trazem imagens, seguidas de frases relacionadas a ela e se pede para que
o aluno assinale qual a assertiva correta quanto a segmentagdo das palavras nas frases,
onde colheremos dados quantitativos. Serd solicitado também que eles produzam um




texto de escrita espontdnea baseado em outra imagem anexada na atividade, a partir do
qual colheremos os dados qualitativos.

Armazenamento dos dados ficardo arquivados com a pesquisadora professora por
um periodo de 5 anos, e apoOs esse tempo, serdo destruidos. Esse Termo ¢ assinado em
duas vias, sendo uma do(a) Sr.(a) e a outra para os pesquisadores. Os resultados estardo
a sua disposi¢do quando a pesquisa for finalizada. O nome ou o material que indique a
participagcdo do menor de idade ndo sera liberado sem a sua permissao.

A participagdo nesta pesquisa nao devera envolver riscos, pois sera feita com sigilo
e confidencialidade, ou seja, os dados do seu (sua) filho (a) ndo serdo divulgados. Todos
os esforgos serdo feitos para minimizar esses riscos, caso sejam exibidos.

Os beneficios diretos para seu (sua) filho (a) podem incluir a contribui¢do para
investigar a apropriagdo da escrita ortografica nessa faixa etaria. Além disso, os
resultados desta pesquisa poderdo contribuir para descobrir como se dé a apropriacao da
escrita ortografica das criancas, o que contribuird para que outros professores da
educacdo basica possam se nortear em sala de aula, além de outras criangas se
beneficiarem com o ensino-aprendizagem da escrita.

Todas as informacgdes coletadas durante a pesquisa serdo mantidas em sigilo e serao
utilizadas apenas para os fins desta pesquisa. Seu nome ou qualquer outro dado que
possa identifica-lo(a) ndo serd divulgado em nenhuma publica¢do ou apresentacdo. Os
resultados estardo a sua disposi¢do quando a pesquisa for finalizada. O nome ou o
material que indique a participagdo do menor nao sera liberado sem a sua permissao.

A participagdo nesta pesquisa ¢ voluntaria. Vocé pode solicitar mais
esclarecimentos, pode se recusar a participar ou retirar seu consentimento a qualquer
momento, sem qualquer prejuizo para vocé. Sua decisdo de participar ou ndo participar
ndo acarretara nenhuma penalizacdo por isso. Para a presente pesquisa, 0 menor sob a
sua responsabilidade ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira.

Em caso de davidas sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com o
pesquisador responsavel Andressa Ingrid da Silva Ramos de Sousa, nos telefones
8699440-1717, celular 8699488-5329, endereco Quadra 237, casa 05, Conjunto Dirceu
2 e e-mail andressaingridramos@yahoo.com.br.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade CET com
o nimero 845515240.0000.0406 um oOrgdo que protege o bem-estar, a dignidade, a
segurancga e garante os direitos dos participantes de pesquisas.

Caso vocé tenha duvidas sobre a aprovagao do estudo, seus direitos ou se estiver
insatisfeito com este estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Faculdade de Tecnologia de Teresina, localizado na Rua Rio Grande do Norte,
790, Piraja, 64003-420, Teresina- Piaui (1° andar da Biblioteca), Telefone: (86) 3025-
2647 (Ramal 226), e-mail: cep@faculdadecet.edu.br, Horario de Atendimento
(Secretéria): 14:00h as 19:45h (segunda a sexta feira).

Para maiores informagdes sobre os direitos dos participantes de pesquisa, leia a
Cartilha dos Direitos dos Participantes de Pesquisa elaborada pela Comissdo
Nacional de Etica em Pesquisa (Conep), disponivel em:
http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos_Pa
rticipantes_de_Pesquisa_2020.pdf

Caso vocé concorde e aceite participar desta pesquisa, devera rubricar
todas as paginas deste termo e assinar a ultima pagina, nas duas vias. Eu, o
pesquisador responsavel, também assinarei todas as paginas. Uma das vias
ficard com vocé para consultar sempre que necessario.
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O QUE VOCE PRECISA SABER:

De que forma seu (sua) filho (a) vai participar desta pesquisa: sera feita por
meio de uma atividade que envolve questdes sobre a segmentagdo da escrita,
ou seja, como a crianga escreve. Além disso, ele (a) devera produzir um
texto de escrita espontdnea para se analisar de maneira qualitativa a sua
escrita.

Riscos em participar da pesquisa: Nao oferece riscos, pois o publico
pesquisado nao sera exposto, pois o grupo tera sigilo quanto as suas
informacgoes. Porém se alguma informacdo for divulgada, os riscos serdo os
minimos possiveis, porque a pesquisa sera feita de forma sigilosa conforme
dito anteriormente. Caso seja algo exposto, os participantes da pesquisa nao
serdo afetados de maneira que cause transtornos de ordem emotiva ou
vexatoria.

Beneficios em participar da pesquisa: Conhecer a apropriacao da escrita
ajudara a outros profissionais a propor atividades que ajudem os alunos no
ato de escrever. De certa forma, sera uma contribuicdao para a alfabetizagao
das criancas dessa faixa etaria entre 7 ¢ 8 anos de idade.

Forma de acompanhamento do tratamento: ndo sera preciso nesta pesquisa.
M¢étodos alternativos de tratamento e/ou tratamento padrdo: ndo serd preciso
nesta pesquisa.

Privacidade e confidencialidade: Os dados das atividades serdo utilizados
em publicacdes cientificas de forma que serdo garantidas a privacidade e
confidencialidade, ndo permitindo a identificacdo do participante.

Acesso a resultados da pesquisa: por meio do site do Mestrado
PROFLETRAS — UESPI https://uespi.br/profletras/ , da Coordenag¢dao do
Mestrado PROFLETRAS e da Biblioteca Central da UESPI
Custos envolvidos pela participacdo da pesquisa: vocé ndo terd custos para

participar desta pesquisa; se vocé tiver gastos com exames, transporte e
alimentac¢do, inclusive de seu acompanhante (se necessario), eles serdo
reembolsados pelo pesquisador. A pesquisa também ndo envolve
compensacdes financeiras, ou seja, voc€ ndao podera receber pagamento para
participar.

Danos e indenizag¢des: Se lhe ocorrer qualquer problema ou dano pessoal
durante a pesquisa, lhe serd garantido o direito a assisténcia médica
imediata, integral e gratuita, as custas do pesquisador responsavel, com
possibilidade de indenizac¢do caso o dano for decorrente da pesquisa.
Consentimento do responsavel pelo participante

Eu, abaixo assinado, declaro que concordo que meu (minha) filho (a) participe
desse estudo como voluntario(a). Fui informado(a) e esclarecido(a) sobre o objetivo
desta pesquisa, li, ou foram lidos para mim, os procedimentos envolvidos, os possiveis
riscos e beneficios da participacao dele (a) e esclareci todas as minhas duvidas.

Sei que posso me recusar a participar e retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto me cause qualquer prejuizo, penalidade ou responsabilidade.
Autorizo o uso dos meus dados de pesquisa sem que a minha identidade seja divulgada.

Recebi uma via deste documento com todas as paginas rubricadas e a ultima
assinada por mim e pelo Pesquisador Responsavel.

Nome do(a) participante:

Assinatura: Local e data:

113


https://uespi.br/profletras/

Declaragao do pesquisador

Declaro que obtive de forma apropriada, esclarecida e voluntaria o
Consentimento Livre e Esclarecido deste participante para a participagdo neste estudo.
Entreguei uma via deste documento com todas as paginas rubricadas e a ultima assinada
por mim ao participante ¢ declaro que me comprometo a cumprir todos os termos aqui
descritos.

Nome do(a) Pesquisador Responsavel: Andressa Ingrid da Silva Ramos de Sousa

Assinatura:
Local Teresina (PI) e data:

Assinatura:
Local/data:
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