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RESUMO

O trabalho teve como objetivo analisar, no contexto de uma escola situada no meio
rural, como professores lidam com os desafios da contextualizacdo do processo de
ensino-aprendizagem, considerando as estratégias pedagodgicas que utilizam, os
marcos legais normativos e as orientagbes da politica de Educagédo do Campo. O
estudo fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, com carater exploratério, e teve
como procedimentos metodologicos a realizagdo de entrevistas com docentes e a
observagdo em uma escola publica da rede municipal de Teresina-Pl, localizada na
localidade Ceramica Cil. A analise dos dados foi embasada nas contribuicdes tedricas
de Caldart (2004), Martins (2004), Arroyo, Caldart e Molina (2004), Reis (2009),
Medeiros e Aguiar (2018), além das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica
nas Escolas do Campo (2002; 2008), dentre outros. Os resultados indicam que, embora
os professores utilizem diferentes estratégias metodologicas, como rodas de leitura,
jogos, cartazes e o uso de recursos audiovisuais, ainda enfrentam desafios quanto a
efetiva contextualizagdo do ensino na realidade dos estudantes do campo. Afirmam
adaptar suas praticas de forma empirica, com base no nivel de leitura dos alunos.
Constatou-se, assim, que ha um distanciamento entre os principios da politica de
Educacao do Campo e as praticas pedagogicas efetivamente desenvolvidas nas salas
de aula rurais envolvidas na pesquisa, em relagao a contextualizagao do ensino.

Palavras-chaves: Educagdo do campo; Contextualizagdo de ensino; Estratégias
pedagdgicas.



ABSTRACT

This research aimed to analyze, within the context of a school located in a rural area,
how teachers deal with the challenges of contextualizing the teaching-learning process,
considering the pedagogical strategies they employ, the normative legal frameworks,
and the guidelines of Rural Education policy. The study is based on a qualitative
approach, with an exploratory character, and adopted as methodological procedures the
conduction of interviews with teachers and observations in a public school of the
municipal network of Teresina-Pl, located in the Ceramica Cil neighborhood. Data
analysis was grounded in the theoretical contributions of Caldart (2004), Martins (2004),
Arroyo, Caldart, and Molina (2008), Reis (2009), Medeiros and Aguiar (2018), as well as
the Operational Guidelines for Basic Education in Rural Schools (2002; 2008), among
others. The results indicate that, although teachers adopt different methodological
strategies, such as reading circles, games, posters, and the use of audiovisual
resources, they still face challenges in effectively contextualizing teaching to the reality
of rural students. Many teachers report adapting their practices empirically, based on
student's reading levels. It was found, therefore, that there is a gap between the
principles of Rural Education policy and the pedagogical practices effectively developed
in rural classrooms concerning the contextualization of teaching.

Keywords: Rural education; Teaching contextualization; Pedagogical strategies.
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1 INTRODUGAO

A educagao rural, historicamente, vem sendo concebida como uma educagao
destinada a pessoas que, na percepgdo geral da sociedade, ndao precisavam
sistematizar e aprofundar saberes e conhecimentos. Essa compreensdo vem se
modificando com o processo de criagao da Educacdo do Campo, quando se passou a
entender que o meio rural é lugar de sujeitos, de conhecimento, de escola e de
formagao docente de qualidade.

Entre os problemas enfrentados pelos povos do meio rural, na histéria de sua
educacéao, destacam-se a falta de escolas para atender a todas as criangas, jovens e
adultos, a auséncia de uma politica de valorizagdo do magistério, curriculos que nao
atendem as necessidades e interesses de seus sujeitos, a falta de infraestrutura nas
instituicbes de ensino e a pouca qualificagdo dos educadores do campo (Arroyo;
Caldart; Molina, 2008).

A perspectiva da educacdo do campo € a de assegurar o direito a educagao
escolar das pessoas que vivem e trabalham no campo, para que se articulem, se
organizem e assumam a condi¢ao de sujeitos de seu proprio destino. A partir das lutas
dos movimentos sociais do campo, com a participacdo de diversos intelectuais
vinculados a instituicdes de ensino, vem ocorrendo conquistas importantes, a exemplo
da Educagédo do Campo instituida como modalidade educacional na Educacgao basica e
superior.

As escolas do campo sao assim denominadas por desenvolverem uma proposta
pedagogica que se identifica com a realidade socioeconémica e cultural em que as
pessoas do campo estdo inseridas, assim superando a realidade de uma escola
pensada e construida no espaco urbano para as pessoas do meio rural, reconhecendo
o protagonismo das pessoas camponesas.

Essas escolas tém como missado refletir e promover em processos de
ensino-aprendizagem a identidade e cultura camponesas, alinhando-se as realidades e
aspiragcdes das populagdes locais. A Educagdo do Campo, como modalidade da

Educagao Basica, permite as escolas do campo terem adequacgdes curriculares,
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metodologias préprias e um calendario especifico, tanto na organizagdo curricular
guanto no trabalho pedagdgico (Medeiros; Aguiar, 2018).

Essa compreensao informa que a Educagdo do Campo € para todas as escolas
e de modo particular para as escolas situadas no meio rural, ha, inclusive, escolas
situadas no meio urbano que, por atenderem predominantemente estudantes da zona
rural, sdo também consideradas escolas do campo. Porém nem todas as escolas
situadas no territorio rural estdo alinhadas aos principios e a politica da educagao pois
funcionam com as dinamicas e orientagbes genéricas que quase sempre sao alinhadas
aos modos de vida e identidades produzidas no meio urbano. Geralmente as escolas
do meio rural enfrentam escassez de professores com formagdao académica e
experiéncia vivencial no campo, o0 que cria uma lacuna entre o conteudo ensinado e a
realidade vivida pelos alunos, o que justifica a relevancia do presente estudo, pois &
necessario colocar esse tema em discussdo no sentido de contribuir para a superacao
dessa realidade.

A necessidade de valorizagcdo dos professores, suas praticas pedagdgicas e os
ambientes menos favorecidos que ocupam tem sido destacada em diversos estudos
sobre a Educagdo do campo (Tardif; Lessard; Lahaye, 2006). Sao diversas as
estratégias propostas e, em algumas experiéncias, realizadas para a contextualizagédo
da educagado do campo, a exemplo da alternancia de tempos escolares, de uso de
materiais e livros didaticos especificos e a formacao de professores que pertencem aos
territorios rurais.

Para enfrentar os desafios anteriormente mencionados, a contextualizacdo do
ensino se torna essencial. A contextualizagcao n&o deve ser vista como uma dificuldade
adicional na pratica pedagogica, complicando ou tornando o processo de aprendizagem
mais complexo. Pelo contrario, deve ser encarada como um facilitador na compreensao
dos conteudos e conceitos, revelando seus significados e enriquecendo a
aprendizagem. Isso envolve inserir o conhecimento no contexto social, politico, cultural
e ambiental, promovendo sua aplicacdo e relevancia (Silva, 2011). Diante dessa
realidade, surge a questdo central tratada no presente trabalho: Como professores

lidam com os desafios da contextualizagdo do ensino-aprendizagem na escola do meio
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rural, tendo em vista os marcos legais normativos e orientagdes da politica da
Educagao do Campo?

Desse modo, temos como objetivo geral para a pesquisa analisar, no contexto da
escola situado no meio rural, como os professores lidam com os desafios da
contextualizacdo do ensino-aprendizagem, considerando os impactos de suas
estratégias pedagdgicas, marcos legais normativos e orientagdes da politica de
educacdo do campo. De forma especifica, objetiva-se: Conhecer as estratégias
pedagogicas realizadas pelos professores no contexto da escola do campo; relacionar
as estratégias pedagogicas realizadas com as orientagbes propostas nas diretrizes de
base para a contextualizacdo do ensino na escola do campo; identificar desafios
relacionados ao uso de estratégias pedagodgicas por parte dos professores.

Conforme ja destacado, a educagao no campo enfrenta desafios especificos que
diferem significativamente daqueles encontrados em contextos urbanos. As escolas do
meio rural lidam com questdes como isolamento geografico, infraestrutura limitada e um
contexto socioeconémico distinto (Medeiros; Aguiar, 2018).

A contextualizagdo do ensino na escola do campo néao é apenas uma estratégia
pedagogica, mas uma necessidade para promover o engajamento e a aprendizagem
efetiva, ao mesmo tempo valorizando o territério e os modos de vida, ao integrar o
curriculo escolar com as praticas, conhecimentos e valores da comunidade rural. Isso
fortalece a identidade cultural, pode colaborar com o desenvolvimento sustentavel da
comunidade e contribuir para a permanéncia dos jovens no campo.

Metodologias contextualizadas, como projetos integrados que abordem temas
locais, 0 uso de tecnologias apropriadas e a valorizagdo do saber local, podem
transformar a educacdo na escola do meio rural em uma ferramenta poderosa de
transformacao social. Essas abordagens pedagogicas ndo s6 aumentam a relevancia
do conteudo educacional, mas também desenvolvem habilidades praticas que sao
diretamente aplicaveis no contexto rural (Almeida, 2007).

O interesse em pesquisar este tema decorre da necessidade de compreender
desafios para a implementacédo da educagao do campo nos territorios rurais, bem como
explorar estratégias que estdo sendo utilizadas para atender o que esta previsto nas

bases de orientagdo da educacao, ou mesmo desafios impedidores de sua realizagao.
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Como estudante do curso de Licenciatura em Pedagogia, integro o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagao Cientifica (PIBIC) da Universidade Estadual do
Piaui (UESPI) com o apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq), sob a orientagdo de uma professora do referido curso, que é
pesquisadora da Educacdo do Campo e essa aproximagdo me instigou a seguir
investigando a tematica.

Assim, a escolha do tema se justifica pela necessidade de aprofundar
conhecimento sobre praticas educativas contextualizadas que reconhegam e respeitem
as particularidades do ambiente rural. Com isso, € a0 mesmo tempo, busca-se o
fortalecimento dos principios e diretrizes da Educagao do Campo, de modo a promover
uma educagao inclusiva e que atenda a realidade dos estudantes. A partir dessa
compreensao, entendemos que o investimento em metodologias que contextualizam o
ensino contribui para a formagao de cidadaos criticos, conscientes e capazes de atuar
em prol do desenvolvimento de suas comunidades.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos utilizados na realizagdo do trabalho,
trata-se de uma pesquisa qualitativa com trabalho de campo; quanto aos objetivos, é
uma pesquisa exploratéria e de carater bibliografico e documental. Para a coleta de
dados, foram realizadas entrevistas com professoras e observacdo em uma escola
publica da rede municipal situada em um bairro da zona de Sul de Teresina-PlI.

Na fundamentagdo tedrica do trabalho, estdo produgdes de autores como:
Caldart (2004), Martins (2004), Arroyo, Caldart e Molina (2004), Reis (2009), Medeiros e
Aguiar (2018), dentre outros. Também sao consideradas as orientagées normativas das
Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo (2002; 2008) e
o Decreto 7.352/2010, que estabelece a politica de Educagéo do Campo.

A monografia € composta por quatro se¢des e uma introdugdo. Na primeira
secao, apresenta-se a metodologia utilizada, incluindo tipo de pesquisa, sujeitos, local e
procedimentos de coleta de dados. As sessdes subsequentes, segundo e terceiro,
aprofundam a discussao tedrica, explorando autores relevantes para o tema.
Ressalta-se que a segunda sec¢édo esta organizada em trés subsec¢des, visando detalhar

a analise do tema central, enquanto o terceiro, traz uma discussao entre os autores e
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os dados oriundos da entrevista semiestruturada. Ja no quarto, constam as

consideracgdes finais do trabalho de pesquisa.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Quanto aos procedimentos metodoldgicos utilizados na realizagao do trabalho,
trata-se de uma pesquisa qualitativa com trabalho de campo; quanto aos objetivos, &
uma pesquisa exploratdria, de carater bibliografico e documental. O carater bibliografico
refere-se a revisao de produgdes académicas ja publicadas sobre a tematica, incluindo
livros, artigos, dissertacbes e teses que fundamentaram a discussao tedrica. Ja o
carater documental envolveu a analise de documentos oficiais, como a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96), o Decreto n° 7.352/2010 e as
Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do Campo (2002; 2008).
Essa abordagem permitiu compreender o contexto legal e situacional em que a

investigagao se insere.

2.1 DELINEAMENTOS DO ESTUDO

A partir dos objetivos propostos, este estudo se baseia em uma pesquisa de
campo de natureza exploratéria e qualitativa, quanto a abordagem. De acordo com Gil
(2017), o estudo de campo constitui um modelo classico antropoldgico. Consiste em um
estudo feito a partir de uma comunidade, e € uma pesquisa desenvolvida por meio da
observacao direta e de procedimentos de coleta de dados como entrevistas feitas com
o grupo estudado. No estudo de campo, é necessario que o pesquisador faga a maior
parte do trabalho pessoalmente, pois quanto maior o nivel de participacdo, maior a
probabilidade de os entrevistados responderem com mais sinceridade (Gil, 2017).

O estudo exploratério busca se aproximar e se familiarizar com um problema,
com o objetivo de torna-lo mais nitido, identificando possiveis hipoteses, aprimorando
ideias ou descobrindo novas percepg¢des. Em esséncia, o objetivo é explorar e
desenvolver uma compreensao mais aprofundada do problema em analise (Gil, 2017).

Para uma analise mais aprofundada do fendmeno em estudo, optou-se pela
abordagem qualitativa, que permite analises de fenbmenos sociais, possibilitando a

compreensao e interpretacéo dos significados envolvidos. Assim, a pesquisa qualitativa
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também destaca a participacdo ativa e subjetiva do pesquisador no processo de
interpretacédo do objeto investigado (Menezes et al., 2019).

O estudo de campo foi desenvolvido em uma Escola do campo situada no
Povoado Ceramica Cil (Pl), em Teresina (PI), nordeste brasileiro, porém, no plano inicial
do trabalho pretendia-se realizar o trabalho na localidade denominada Serra do
Maracuja, escolhida devido a relagbes dos familiares da estudante, autora do trabalho,
com esse territério, mas devido a algumas complicagdes foi necessario escolher outra
escola, considerando condi¢cbes mais favoraveis de acesso.

A localidade em que se encontra a Escola Municipal Ceramica do Saber esta
situada no municipio de Teresina-Pl, que possui aproximadamente 866.300 habitantes,
segundo o IBGE (2022). A Ceramica Cil € um nucleo urbano localizado na zona rural de
Teresina.Trata-se de uma comunidade predominantemente residencial, com forte
presenca de atividades como produgao ceramica, comércio local e agricultura familiar.

De acordo com a Lei Complementar n°® 5481/2019, que dispde sobre o Plano
Diretor de Ordenamento Territorial de Teresina (PDOT), no Art. 45, a Ceramica Cil, a
partir daquele ano (2019) passou a ser localizada no perimetro urbano, na condicao de
nucleo urbano, com a denominacgao “Nucleo urbano Cil”.

No Artigo 43 informa que “A Area Urbana é aquela localizada dentro dos limites
dos perimetros urbanos, incluindo os perimetros que delimitam os nucleos urbanos na
Area Rural [...] e que apresenta caracteristicas de ocupagdo mais densa, maior e mais
diversificada oferta de infraestrutura, comércio e servigos™. Ou seja, o local em que se
realizou a pesquisa € um nucleo urbano situado na zona rural de Teresina (Pl), em
razao de agregar caracteristicas atribuidas ao processo de urbanizagdo. No Artigo 46
consta que “As Areas de Urbanizacdo Especifica sdo criadas Unica e exclusivamente
para fins de parcelamento do solo e implantagdo de condominio de lotes.”, ou seja, tem
relagao direta com a densidade populacional da localidade.

A implementacao de sistemas de transporte e comunicagao, juntamente com o
desenvolvimento de infraestrutura, promove a integracéo e a interacao entre o campo e

a cidade, elementos essenciais para a reflexdo sobre as transformacgdes rurais

' Disponivel em: http://legis.teresina.pi.gov.br/wp-content/uploads/2024/12/anexo-LC_5481_2019-OK.pdf.
Acesso em: 03 de mai 2025
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decorrentes do processo de urbanizagao, representando uma complexidade a ser
considerada no contexto das reflexdes sobre ruralidades.

Vale salientar que a urbanizagao induz alteragdes significativas no campo, tanto
em sua configuragdo fisica quanto em suas dindmicas humanas e sociais.
Consequentemente, novos usos do solo sido estabelecidos no espago rural,
incorporando progressivamente técnicas e objetos de origem humana. Ainda que o
campo tenha se transformado, essas mudangas por si s ndo o descaracterizam como
tal, assim como nao transformam a cidade em algo diferente. A interdependéncia e a
complementaridade existentes entre esses dois espagos, somadas as suas
caracteristicas singulares, impedem uma homogeneizacéo.

A regidao conta com trés escolas municipais: uma destinada a Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), uma CMEI que atende do maternal ao 1° ano do Ensino
Fundamental, e a Escola Municipal, que oferece ensino do 2° ao 5° ano do Ensino
Fundamental. Além dessas, ha uma escola estadual que atende ao Ensino Médio,
proporcionando uma continuidade educacional para os estudantes da comunidade.

De acordo com dados publicados pela Prefeitura de Teresina, no documento
intitulado “Panorama Municipal - junho, 2020”, o municipio em que se encontra o
Povoado Ceramica Cil e a escola integrante da pesquisa, conta com uma area de
1.391,04 km2, sendo 19% Urbana e 81% de area rural. Como se pode observar, a area
territorial de Teresina é predominantemente rural, porém a maior densidade
demografica se encontra na zona urbana, representando 621,72 habitantes por
quildbmetro quadrado (hab./km2), enquanto na zona rural € de 3.091 (hab./km2). 123

bairros; 08 nucleos urbanos e 199 localidades rurais.

2.2 PARTICIPANTES DO ESTUDO

Sao participantes da pesquisa 3 professoras que atuam na escola da Ceramica
Cil, Teresina - PI, cujos perfis e trajetorias profissionais foram considerados no processo
de coleta e analise de dados. A seguir, apresentamos uma breve descricdo de cada

participante, que estdo designadas com as trés primeiras letras (maiusculas) do
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alfabeto da Lingua Portuguesa, aleatoriamente atribuidas, considerando o atendimento
as recomendagdes sobre a ética na pesquisa.

Na diversidade de tempo de atuacdo, niveis de ensino em que atuaram e
formacdes das participantes A, B e C deu sentido as escolhas feitas para o processo de
coleta de dados, contribuindo também para a definicdo do tipo analise do fenbmeno
investigado nesta monografia, que envolve multiplas variaveis relacionadas ao
problema e objetivos. Suas experiéncias, praticas e perspectivas constituiram um
elemento central para a compreensdo das questdes norteadoras desta pesquisa. Os
critérios de inclusdo de pessoas na pesquisa foram os seguintes: aceitar participar do
estudo, estar ativo no servico com pelo menos 3 meses de atuagao, bem como que
tenham realizado curso sobre a formacédo de pedagogos no campo e(ou) que tenham
algum tipo de conhecimento sobre a Educagédo do Campo.

Neste sentido foram apresentados aos participantes o Termo de Compromisso
Livre e Esclarecido (TCLE), assinado pela autora explicitando a tematica, objetivos e

responsabilidades para com as informacgdes prestadas e colaboradores:

Quadro 1 - Perfil das pessoas entrevistas

Professoras Formacgao Tempo de Tempo de
entrevistada (Graduacao e atuacao no atuagao na
s poés-graduagao) magistério escola

Série que
trabalha

Formacgéao inicial em
Letras Portugués,
complementada por
uma especializagéo

15 anos 3 meses 2 ano

Licenciatura Plena
em Pedagogia, e
pos-graduagao em
Gestao Escolar com
énfase em Docéncia
no Ensino Superior

20 anos 3 anos 3 ano

Licenciatura Plena
em Pedagogia, e
pos-graduagao em
Supervisao Escolar

30 anos 5 anos 4 ano

Fonte: Elaboracao prépria (2025).
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As trés professoras entrevistadas demonstraram vasta experiéncia no magistério,
com tempo de carreira que varia de 15 a 30 anos. No entanto, o tempo de atuagéo na
escola pesquisada € bem menor, com um vinculo de 3 meses a 5 anos. Essa diferenca
sugere que, apesar de terem conhecimentos sélidos, elas podem ainda estar se
adaptando as particularidades da Educacdo do Campo e a realidade daquela
comunidade escolar. Isso é especialmente relevante para a professora com o menor
tempo de vinculo, que talvez ainda esteja construindo seu entendimento sobre o
contexto local.

A adaptacdo das praticas pedagdgicas ao ambiente da escola pode ser
influenciada por essa situagdo, uma vez que o conhecimento aprofundado do local se
desenvolve com o tempo. Portanto, € fundamental investir em formagao continuada e
em processos de integracdo que permitam alinhar a experiéncia acumulada com as
necessidades especificas do campo.

Como se pode observar pelas informacdes do Quadro 1, nenhum dos docentes
teve acesso a formagao especifica em Educagdo do campo, porém atendem ao critério
de ter algum tipo de informagao sobre a Educagao do Campo. Os critérios de exclusao
foram: pedagogos que ndo estejam em atividade laboral e com experiéncia menor que
3 meses no ambiente escolar do campo. Esses critérios foram aplicados no processo

de aproximagao da escola, em dialogo com a equipe gestora.

2.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS PARA A PRODUCAO E ANALISE DOS
DADOS

A coleta de dados foi realizada através de uma entrevista semiestruturada com 9
questdes elaboradas de acordo com o objetivo da pesquisa (Apéndice A) e o roteiro de
observagdo (Apéndice B). As entrevistas aconteceram individualmente com os
participantes.

A andlise das entrevistas foi realizada observando elementos de suporte do
método de Analise de Conteudo proposto pela professora Laurence Bardin. Este
método € uma colecido de métodos de anadlise de comunicacdo que usam

procedimentos organizados e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens. O
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objetivo de analise de conteudo de Bardin é consentir a dedugdo de conhecimentos
sobre as variaveis em questao no conteudo das mensagens (Bardin, 2016).

Segundo Bardin (2016), a analise de conteudo tem trés etapas que a serem
seguidas pelos pesquisadores, a saber, Pré-analise, exploragdo do material e
tratamento dos resultados; a primeira etapa, implica a organizacdo do material,
considerando o que ainda precisa ser coletado; na sequéncia a exploragao do material,
quando ja é possivel realizar a sua codificacdo e categorizagao e na terceira fase o
tratamento sistematicamente.

As categorias analiticas foram extraidas com base nas orientacdes gerais do
método proposto por Bardin (2016); no processo de exploragdo e tratamento foram
organizadas em eixos tematicos, considerando a base tedrica de referéncia e as
diretrizes contidas na legislacdo especifica, tendo em vista especialmente as Diretrizes
Operacionais para a Educacédo Basica nas Escolas do Campo, de 2002 e 2008, e o
Decreto 7.352/2010, que estabelece a politica de Educacdo do Campo. Apresenta-se, a

seqguir, os eixos tematicos de suporte do processo analitico.

Quadro 2 - Eixos de anadlise

Eixo Entrevista Observagao
1 - Estratégias recursos
metodoldgicos utilizados no 1,2,3 1,2,3,7,8

processo de ensino-aprendizagem

2 — Valorizagdo e ligacdo dos
saberes dos estudantes e da 5 456
comunidade

3 — Suporte para o processo de

realizagéo do trabalho pedagdgico 4.6

4 — Conhecimentos e desafios
vinculados a contextualizacéo e ao 7,8,9
trabalho na Educacéo do Campo

Fonte: Elaboracéo propria (2025).

Durante a realizagdo das entrevistas com as participantes da pesquisa,

observou-se algumas dinamicas interpessoais. A coordenadora pedagdgica,
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aparentemente nao foi informada previamente sobre minha visita pela diretora, que foi
confirmada apds aceite da solicitagdo de participacdo das trés professoras. A reagao
destas pareceu variar: enquanto duas professoras se mostraram bastante receptivas e
abertas a conversa, a terceira adotou uma postura menos colaborativa, dando
respostas mais diretas e objetivas, demonstrando menos interesse em se alongar nas
respostas, evitando contato visual e ndo parecendo tao satisfeita com a participagao.

Em relagdo ao contato com os funcionarios, necessario a estadia na escola, a
interagdo foi reservada, com uma comunicagao limitada ao estritamente necessario,
sem uma iniciativa espontanea de cumprimentar ou oferecer ajuda.

O quadro de pessoal da escola é composto por uma diretora, uma coordenadora
pedagodgica, duas funcionarias responsaveis pela limpeza, trés atuando nos servigos da
cozinha, duas na secretaria, dois porteiros e cinco professoras.

A estrutura fisica da escola chamou atencéo pela limpeza e pela existéncia de
arvores. No entanto, o espago destinado ao lazer infantil é limitado, restringindo-se as
salas de aula para as atividades e a um intervalo, que tem duragédo de 10 a 15 minutos
para o lanche. O patio, adjacente a cozinha, € pequeno, comportando apenas o
mobiliario para as refeicdes, sem oferecer uma area ampla para brincadeiras e

interacao entre as criangas durante o intervalo.



22

3 A PROPOSTA DA EDUCAGAO DO CAMPO E DESAFIOS DE
CONTEXTUALIZAGAO DO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM EM
ESCOLAS SITUADAS NO MEIO RURAL

Serao discutidos aspectos fundamentais da Educagao do Campo, incluindo seu
contexto histérico, os desafios enfrentados pelos professores, bem como as politicas
publicas voltadas para a melhoria do ensino nas areas rurais. Assim como, a
contextualizacdo do ensino e aprendizagem, praticas dos docentes e formagédo dos
professores, em dialogo com as especificidades da educagdo no campo e as

necessidades de garantia de acesso, permanéncia e qualidade no ensino.

3.1 DA ESCOLA RURAL A ESCOLA DO CAMPO

A Educacao do Campo comegou a ganhar destaque na discussdo nacional no
final da década de 1990, especificamente em 1998, com a realizacdo da | Conferéncia
Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, em Luzidnia (GO). Esse evento
consolidou o conceito de Educacdo do Campo, defendendo o direito dos povos do
campo a politicas publicas de educacéo. O objetivo era garantir a ampliacdo do acesso,
a permanéncia e o direito a escola publica de qualidade no campo, além de respeitar o
conhecimento, a cultura, os saberes e o modo de producdo do ambiente rural. Dessa
forma, buscou indicar acbes para a escola do campo, enfatizando que as pessoas tém
o direito de estudar no lugar onde vivem, sobrevivem, moram e trabalham (Alencar,
2010).

O que define a identidade da escola do campo € a sua conexao com as questdes
inerentes a sua realidade, baseando-se na temporalidade e nos saberes dos préprios
estudantes, na memoaria coletiva que projeta futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais que defendem projetos que
associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
no pais (art. 2°, paragrafo unico, Parecer n. 1, CNE/CEB, 2002).

Um dos principais elementos que fortalecem a pratica da educagado do campo € o
envolvimento com a comunidade. As politicas para a chamada "educacgao rural" sempre

visaram uma conexao com um projeto de ruralidade do pais. Assim, os conteudos da
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educacéo rural sdo orientados para um projeto agricola e rural, onde a mecanizagao e a
implementacdo do controle quimico das culturas sao priorizadas, frequentemente,
visando preservar condigdes de vida saudavel e alinhada a um projeto mais amplo de
sociedade que valorize o territério e as pessoas que nele vivem (Martins, 2004).

Desse modo, conforme ja afirmamos, a educagdo do campo é diferente do que
se convencionou denominar educacgao rural, esta que tem como um dos elementos
chave na construgao de uma compreensao econémico-social do campo, um paradigma
que guiou politicas e praticas educativas nas zonas rurais, promovendo a excluséo
educacional mencionada anteriormente (Martins,2004).

E a partir dessa compreensdo que Educagdo rural e Educagdo do Campo
coexistem em confronto, pois a primeira compreende o espaco rural e os seus
habitantes como construgbes estagnadas no tempo e no Espago e que devem receber
os ensinamentos, método, técnicas, equipamentos produzidos fora desses territorios e
muitas vezes 0 que ja estd em desuso; nessa geralmente o referencial de formagéao
qualificada é meio urbano; ja a Educacdo do Campo compreende o territério rural e
seus habitantes como detentores e promotores de saberes e conhecimentos, por isso,
nao se trata de uma educagdo no campo e tampouco para o0 campo, mas de uma
educacéo propria do territério, ou seja do campo.

A Educacado do Campo, em contraposicdo a Educagao Rural, defende o direito
universal a educagao, mas com énfase em politicas que assegurem uma educacao que
seja tanto no campo quanto para o campo. Isso significa garantir que os habitantes
rurais tenham acesso a educagdo em seu ambiente de vida e que essa educagao seja
adaptada as suas realidades, incorporando sua cultura e atendendo as suas
necessidades sociais e humanas (Caldart, 2004).

O Art. 28 do Parecer CNE/CEB n. 01/2002, destaca as adaptagdes necessarias
para atender a populacdo rural, que seria a oferta de educacdo basica para a
populagao rural, em que os sistemas de ensino promovam adaptagbes necessarias
para se adequar as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente com
conteudos curriculares e metodologias apropriadas as peculiaridades da vida rural e de

cada regido, a organizagdo escolar prépria, incluindo a adequag¢do do calendario
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escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas, e adequagao a natureza do
trabalho na zona rural.

A Educacado do Campo abrange todos os niveis da Educacao Basica, desde a
Educacado Infantil, passando pelo Ensino Fundamental, o Ensino Médio e Superior,
considerando também as diversas modalidades, principalmente a Educacao de Jovens
e Adultos (EJA), a Educacao Profissional e a Educagao Profissional. Seu propédsito &
atender as diversas comunidades rurais, incluindo agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria,
quilombolas, caigaras, indigenas e outros grupos. Esta responsabilidade recai sobre os
Entes Federados, que devem colaborar na elaboragédo e execucao do planejamento
educacional, visando a universalizagado do acesso, a permanéncia e ao sucesso escolar
com qualidade em todos os niveis da Educacao Basica (Brasil, 2008, Art.1).

Entende-se que a formacao dos professores desempenha um papel crucial na
concretizacdo da Educagdo do Campo. Essa abordagem visa criar escolas no meio
rural distintas das tradicionais, incorporando a identidade, cultura e memorias das
comunidades locais. O objetivo € promover uma educacao que valorize o0 campo como
um espago de vida e produgao, integrando o ensino com o trabalho e abordando
questdes relevantes para a agricultura familiar e os direitos das comunidades que vivem
nas zonas rurais. Além disso, reconhece-se a importancia de valorizar e promover os
saberes locais, tanto dos estudantes quanto dos professores (Alencar, 2010).

O projeto abraga uma visdo de sociedade que se fundamenta no
desenvolvimento sustentavel das areas rurais, onde as escolas refletem os valores e
tracos culturais das comunidades locais. Ele promove o fortalecimento do vinculo das
pessoas com O campo e estimula uma analise critica das dinamicas sociais,
especialmente das relagbes de poder relacionadas a terra e a produgédo agricola
(Arroyo; Caldart; Molina, 2004).

A Educacdo do Campo requer a implementacdo de uma politica publica de
estado, com planejamento, gestao, financiamento e ac¢des articuladas de longo alcance.
Nesse contexto, também enfrenta desafios complexos, como a necessidade de ampliar
a oferta de escolas e matriculas, considerando as condi¢des historicamente precarias

dos prédios escolares, a qualidade da formagdao e as condicbes de trabalho dos
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educadores. Além disso, é necessario abordar o fechamento e a paralisacdo de escolas
e a persisténcia das elevadas taxas de analfabetismo na populagao rural (Alencar,
2010).

A histéria da formagao docente, tanto inicial quanto continua, demonstra que
mudangas mais profundas s&o necessarias: o professor deve reconhecer a realidade
especifica de sua profissdo e todas as suas dificuldades, e ajustar sua postura. E
essencial que os professores se sintam seguros e motivados; isso se faz com formagao
adequada e contextualizada que também enraize o profissional docente, requer a
valorizacao profissional que considere a especificidade de sua atuagao. Atualizar suas
praticas, promover melhor interacdo social entre os alunos e tornar o ambiente escolar
mais interessante, rompendo com a monotonia do cotidiano da sala de aula, sdo
passos cruciais (Almeida, 2007).

Trata-se de um objetivo que deve ser alcancado no ambito da politica
educacional brasileira, que por muito tempo desprezou a escola da zona rural e por
consequéncia as pessoas habitantes desses territorios que, na atualidade, a partir de
lutas histéricas sao reconhecidas como povos de direitos (Almeida, 2007).

Com as transformacbes urbanas, o espaco rural inevitavelmente experimenta
novas dinadmicas e significados, passando por um processo de urbanizagio
impulsionado por relagbées sociais com novos conteudos. Essa interacdo se manifesta
em novos sentidos, acbdes e intengbes, permitindo-nos compreender a relagao
intrinseca entre o campo e a cidade através de assimilagédo e correlagdo. Para distinguir
o urbano do rural, utilizam-se diversos critérios. O primeiro € o politico-administrativo, o
segundo a demografia, o terceiro a densidade populacional e o quarto a natureza das
atividades econémicas predominantes em cada espacgo (Endlich, 2010).

Com base nisso, considera-se duas concepg¢des principais que explicam essa
realidade: a dicotomia e o continuum. A dicotomia considera a produgdao do espaco
como processos fundamentalmente distintos, frequentemente desconsiderando as
interconexdes entre o que € produzido em cada um (Locatel, 2013). Segundo Reis
(2006), na perspectiva dicotdbmica, a analise econbmica separa o0 campo, com suas
atividades primarias (agropecuaria), da cidade, focada nos setores secundario e

terciario.
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O continuum, por sua vez, apresenta duas vertentes. A primeira, denominada
urbana centrada, que produz um modelo com dois polos: o urbano moderno e o rural
considerado atrasado. A segunda vertente, rural-urbano, percebe o campo e a cidade
como polos distintos, embora reconhegca a existéncia de semelhangas entre eles
(Wanderley, 2001).

O campo, moldado pela difusdo de novos elementos caracteristicos do periodo
atual e intrinsecamente ligado a condi¢des historicas, econémicas, sociais e culturais
especificas, manifesta particularidades com formas e significados distintos (Maia, 1994).
E crucial compreender que a andlise do campo ndo deve se restringir as
transformacdes espaciais e as relacdes nelas contidas, mas também considerar suas

interconexdes e articulagbes mais amplas (Carlos, 2007).

3.2 PROFESSORES DA ESCOLA DO CAMPO, DIANTE DE DESAFIOS DA
FORMAGAO, USO DE PRATICAS CONTEXTUALIZADAS E DA VALORIZAGAO

As escolas rurais frequentemente enfrentam escassez de professores com
formagdo académica e experiéncia vivencial no campo, o que cria uma lacuna entre o
conteudo ensinado e a realidade vivida pelos alunos, fato que destaca a importancia de
integrar a experiéncia pessoal e coletiva do docente na construgdo de seus
conhecimentos. Esses saberes sdao moldados pelas vivéncias individuais e coletivas,
tornando-se habitos e habilidades relacionados ao conhecimento, a pratica e a
identidade profissional do professor (Tardif; Lessard; Lahaye, 2006).

Professores com formacéo limitada geralmente carecem de conhecimento sobre
especificidades da escola do meio rural, como por exemplo o fenbmeno das-classes
multisseriadas, onde alunos de diferentes séries e idades compartiham o mesmo
espaco sob a orientacdo de um unico professor. E importante ressaltar que esse
modelo de turma ndo é comum nas escolas urbanas e que nem todas as escolas rurais
adotam o sistema de multisséries, mas ainda é uma realidade muito marcante na escola
do meio rural (Fagundes; Martini, 2003).

Embora os professores tragam consigo uma bagagem de conhecimento,
guestionamos se esse saber ¢é suficiente para atender plenamente as necessidades dos

alunos. Esse questionamento torna-se ainda mais relevante no contexto rural, onde a
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formacédo continuada se mostra crucial, pois ao longo do tempo foi negligenciada. E por
meio dela que os professores adquirem novos saberes para complementar aqueles ja
adquiridos, garantindo um atendimento mais completo aos discentes e também podem
rever e construir novas concepgdes, posicionamentos e praticas (Tardif; Lessard;
Lahaye,1991).

A valorizagao dos professores, suas praticas pedagogicas e os ambientes menos
favorecidos que atuam com suas praticas profissionais, tem sido destacada em diversos
estudos sobre a Educagdo do campo. O dificil acesso as escolas, as condigdes
precarias de trabalho, os salarios rebaixados, a falta de qualificagdo profissional e a
infraestrutura inadequada sdo alguns dos fatores que contribuem para a falta de
reconhecimento que é marcante na profissdo (Ramos; Moreira; Santos, 2004).

A pratica docente é uma atividade social complexa que ocorre em diversos
espacos e tempos dentro da escola, envolvendo professores e alunos no seu cotidiano,
especialmente na sala de aula, onde ocorre a interacdo entre professor, aluno e
conhecimento. Essa pratica incorpora elementos tanto particulares quanto gerais. Os
aspectos particulares envolvem a experiéncia, a corporeidade e a formagao do
professor, suas condi¢cdes de trabalho e escolhas profissionais, assim como as
experiéncias e formagdes dos demais profissionais da escola. Também incluem a idade,
corporeidade e contexto sociocultural dos alunos, o curriculo, o projeto
politico-pedagogico da escola, as condi¢dbes materiais e organizacionais do espacgo
escolar e a comunidade em que a escola esta inserida (Caldeira; Zaidan, 2010).

A formacgao dos professores desempenha um papel crucial no aprimoramento
das praticas pedagdgicas, fornecendo ferramentas e recursos para facilitar o processo
de ensino-aprendizagem. No entanto, sua importancia ndo exclui a necessidade de
outros fatores que contribuam significativamente para a aprendizagem dos alunos. Pelo
contrario, destaca a importancia de estabelecer um diadlogo entre os diversos
conhecimentos produzidos no contexto rural e as particularidades da comunidade
escolar (Mello; Benevenuto, 2020).

Diante disso, a escola desempenha um papel essencial na revitalizagao da luta
neste contexto, articulando-se com a vida por meio do seu projeto politico-pedagdgico.

Ela deve sensibilizar, refletir sobre a atualidade e prestar a devida atencéo, sempre
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considerando a identidade da populacdo que compde a comunidade escolar. Nesse
sentido, a escola do campo, sobre a qual estamos estudando neste trabalho, deve ser
uma escola que preserve os valores da comunidade, integrando as discussdes em
grupo a todo o processo de aprendizagem da escola e da comunidade (Almeida, 2007).

Diante dessa realidade desejada, a natureza da aprendizagem confere
significado aos conhecimentos adquiridos, e a formagdo focada na pratica e nos
conteudos docentes € evidente entre os sujeitos, algo que devemos reconhecer
conscientemente pela compreensdo sobre os desafios que envolvem a realidade
predominante a que deve ser construida, a importancia do meio para o processo de
formacao.

Na contramao dessa mudancga ha diversos obstaculos, dentre esses a presenca
de tragcos de uma educacdo voltada meramente para o mercado de trabalho, o que
exige uma reflexdo sobre a pratica docente na relagdo com tais exigéncias. E
necessario observar se a teoria esta alinhada com a pratica e discutir as razbes para
entender os motivos por tras de cada abordagem e também considerar que essas
praticas e abordagens sao construidas socialmente e que podem ser modificadas e
transformadas. Ao observar a pratica docente dentro e fora da sala de aula,
percebemos um movimento continuo de troca de conhecimento e acido entre alunos e
educadores. Eles avaliam, redefinem e constroem saberes de forma autbnoma no
desempenho de suas atividades, carecendo para isso de uma compreensdo dos
sujeitos que as realizam sobre o0s seus papeis historicos, sociais e politicos (Almeida,
2007).

3.3 CONTEXTUALIZACAO DO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NA
ESCOLA DO CAMPO

A contextualizagdo, em termos gerais, consiste em conectar o conhecimento a
sua origem e as suas aplicagdes praticas. A importancia da contextualizagdo ganhou
destaque com a reforma do ensino médio, impulsionada pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao (LDB n° 9.394/96), que enfatiza a compreensao dos saberes para o uso

na vida diaria. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), documentos que
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oferecem diretrizes para as escolas e professores na implementacdao desse novo
modelo, se baseiam em dois eixos centrais: a interdisciplinaridade e a contextualizagao.

A LDB 9.394/96, no artigo 28, oferece uma direcdo sobre como essa
contextualizacdo pode ser efetivada, ao determinar que "os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequagao as peculiaridades da vida
rural e de cada regiao, especialmente”. Em outras palavras, o ensino deve considerar o
dia a dia e a realidade de cada localidade, as vivéncias dos alunos, suas possiveis
areas de atuacgao profissional e seu papel como cidaddos. Enfim, a contextualizagao
prega um ensino que leve em conta o contexto social, cultural e econdmico dos
estudantes.

A Educacdo Contextualizada no/do Campo representa uma abordagem
politico-pedagdgica inovadora, que oferece novas perspectivas sobre a realidade
camponesa. Ela se propde a construir praticas educacionais que valorizam e respeitam
as diversas culturas das comunidades rurais, promovendo uma convivéncia harmoniosa
entre as pessoas € 0 meio ambiente, sob a 6tica do Bem Viver (Refaisa, 2020).

Essa modalidade de educagdo tem como ponto de partida o local onde os
sujeitos estdo inseridos, levando em consideragcdo o contexto politico, social,
econdmico, cultural e ambiental. Ao fazer isso, ela possibilita que esses sujeitos
reconstroem suas histérias e fortalecam sua identidade com a terra e o territorio. A
Educacao Contextualizada no/do Campo capacita os povos rurais a compreenderem e
transformar a realidade em que vivem, assegurando sua permanéncia digna, viavel e
sustentavel em suas regides de origem (Refaisa, 2020).

Na educacgao contextualizada, é crucial considerar a importancia de entender os
alunos, suas experiéncias e perspectivas sobre o mundo. Independentemente de sua
origem social ou contexto, cada aluno traz consigo um conjunto unico de informagdes e
conhecimentos que devem ser valorizados no processo educacional (Silva, 2011).

De acordo com Moreira (1999), esse processo € caracterizado pela integracao
nao literal e ndo arbitraria de novas informagdes com a estrutura de conhecimento
existente no individuo. Ou seja, os conhecimentos adquiridos pelos estudantes

interagem com seus conhecimentos prévios, resultando em novos significados.
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No processo de ensino-aprendizagem, o professor deve encontrar maneiras de
tornar o conhecimento acessivel, proporcionando saidas para que os alunos aprendam
de forma mais facil e participativa em todas as etapas do processo. Estratégias de
ensino bem planejadas oferecem condi¢des ideais para que a avaliagdo seja também
um momento de aprendizado. Durante esse processo, o professor deve estar atento a
complexa construgdo do conhecimento, utilizando todos os recursos disponiveis para
que os alunos compreendam criticamente a dinamica da produg¢ao do conhecimento na
escola (Freire, 2005).

A abordagem contextualizada € um processo que facilita a compreensdo do
significado das coisas, dos fendmenos e da vida, destacando as informag¢des que os
estudantes possuem e incentivando-os a buscar novos conhecimentos a partir delas.
Em suma, contextualizar implica questionar o objeto de estudo com base nos
conteudos curriculares, fazendo conexdes com a realidade, situando-os no contexto e
fornecendo uma nova perspectiva (Reis, 2009).

A contextualizagdo curricular, juntamente com a disciplina e a transposi¢ao
didatica, ndo mecanica, compdem um processo amplo e complexo no ensino e
aprendizagem. A contextualizagdo dos conteudos, como destacado por Almeida (2007),
€ essencial para a transposicao didatica, sendo uma poderosa ferramenta nesse
sentido. Ou seja, em hipétese alguma se pode praticar transposicao didatica sem um
processo cuidado de contextualizacdo, o que, por sua vez, requer conhecer com
profundidade a realidade em que se da a atuacdo. O autor alerta que o professor deve
compreender que essa agao € necessaria para criar uma imagem clara do campo a ser
explorado. A contextualizagdo também revela aos alunos que o conhecimento é sempre
mais vasto e o conteudo sempre mais complexo do que esta sendo apresentado. No
entanto, € fundamental que o professor domine esse conhecimento, sendo a chave
para acessar essa complexidade.

Para alcangar sucesso na educagdo contextualizada, € essencial que os
educadores passem por formagao continuada considerando as especificidades das
realidades em que atuam, os marcos legais relacionados, as experiéncias que veem
sendo realizadas com os seus respectivos aprendizados e produzindo pesquisa que

assegure aprofundar conhecimento sobre o0 que existe e ao mesmo tempo ampliando
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esse repertorio, garantindo uma atualizagdo constante. Isso implica repensar suas
praticas pedagodgicas, abordagens curriculares e interagdes com a comunidade, além
de interpretar os conteudos a luz da realidade. Em ultima analise, esse processo exige
uma reflexdo sobre o papel da escola, considerando os conteudos que ensina e as
comunidades e pessoas com quem se trabalha; assim é possivel atribuir a escola uma
nova funcao social reconectando-a a constru¢ao de um entendimento mais amplo sobre
a sociedade (Silva, 2011).

A contextualizagcdo € considerada fundamental para conferir significado e
aplicabilidade aos processos de ensino e aprendizagem desenvolvidos nas instituicbes
educacionais, uma vez que se beneficia ao ser ancorada nas experiéncias cotidianas
concretas dos alunos. Todavia, a contextualizagdo da aprendizagem nao deve ser
realizada de forma superficial, pois desempenha um papel crucial na efetivagao do
aprendizado, atuando como um meio de atribuir sentido ao conhecimento (Brasil, 2006).

As diretrizes curriculares nacionais defendem a contextualizagdo no processo de
aprendizagem, pois ela proporciona significados e sentidos, facilitando a interiorizagao
dos conceitos e, consequentemente, o desenvolvimento da aprendizagem (Reis;
Nehring, 2017).

Entretanto, a maneira como os conteudos escolares sido frequentemente
transmitidos demonstra uma falta de contextualizacdo. E essencial reconhecer que os
alunos ingressam na escola trazendo consigo um conjunto de conhecimentos
preexistentes. A metodologia de contextualizacdo da aprendizagem propde a
construcdo de uma relagdo que promova o aprendizado significativo por meio da
problematizagdo dos conteudos e da resolugao de questdes dentro de um contexto
especifico (Moreira, 2011).

Entre os pontos negativos da implementacdo e do uso da contextualizagédo da
aprendizagem, destacam-se as dificuldades na socializagdo e no trabalho em grupo.
Por ndo fornecer instru¢des ou conhecimentos diretos para a orientagcdo da
aprendizagem, torna-se recomendavel a adogdao de multiplos métodos para atender as
diversas necessidades dos estudantes e a variedade dos conteudos abordados. O
processo de contextualizagdo da aprendizagem apresenta desafios, pois exige que se

conheca a histéria de vida dos aprendizes, as questdes locais relevantes e os
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problemas por eles vivenciados, elementos que se tornam centrais no processo de
aprender (Santos; Guimaraes, 2020).

A motivagdo intrinseca do aluno para aprender €& essencial para seu
desenvolvimento, sendo a base para a construgdo de uma aprendizagem significativa.
Nesse sentido, cabe ao docente selecionar, organizar e contextualizar as experiéncias
de aprendizado, atentando-se as particularidades de cada grupo de alunos aos quais os
conteudos sao direcionados. Da mesma forma, € crucial que o professor identifique as
limitagbes apresentadas pelos estudantes, buscando alternativas metodoldgicas que

otimizem sua atuac&o docente (Santos et al., 2013).

3.4 FORMAGCAO DE PROFESSORES PARA A ESCOLA DO CAMPO

A partir da década de 1980, a profissdo docente e a formacédo de professores
ganharam maior destaque, impulsionando debates e reconhecendo o ensino como um
elemento fundamental para a organizagao do trabalho. Essa mudanca de perspectiva,
conforme apontado por Tardif (2002), reflete uma valorizacdo do papel do professor e
uma busca por aprimorar a qualidade da educacao.

A formacdo de professores para a Educagcdo do Campo, apesar de ser um
fendmeno recente, tem provocado um processo de transformacgéao, que busque adaptar
o curriculo as particularidades da vida rural. A formacao de professores da Educacéao
do Campo esta permanentemente se adaptando para melhor atender as necessidades
dos alunos do campo, como ja destacado, valorizando a cultura local e o modo de vida
rural (Souza; Locatelli, 2020).

A formacado vem sendo praticada como formacao inicial e formagao continuada.
Na inicial, em conformidade com a LDB 9394/96, deve ocorrer em cursos de
licenciaturas. Neste sentido, temos as contribuicbes do Programa Nacional de
Educacao na Reforma Agraria (PRONERA), ofertando cursos de Pedagogia da Terra e
para outras areas, além da criacdo das licenciaturas em Educag¢ao do Campo (LEdoC),
criadas no ano de 2014.

No estado do Piaui essas iniciativas vém sendo realizadas e, apesar de

insuficientes, as universidades publicas, Universidade Estadual do Piaui (UESPI) e
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Universidade Federal do Piaui (UFPI), integram as iniciativas da formacdo de
professores; a UESPI através de projetos pontuais em parceria com o Pronera e a
UFPI, além dessas também oferta regularmente LEdoC em quatros campi.

No tocante a formagao continuada tem-se iniciativas pontuais e fragmentadas, na
dependéncia de programas e projetos que ndo suprem a necessidade existente. Da
parte das Secretarias de Educacdo ndao se observa processos permanentes e
sistematicos envolvendo professores das redes que atuam em escolas do meio rural.

Na base de origem da proposta de educagdo do campo, a abordagem de ensino
deve ser socializante, buscando a motivacédo dos alunos e a constru¢cao de uma relagao
forte entre professor, aluno e comunidade, que, entre outras estratégias, pode se
concretizar através dos temas geradores. A educagdao do campo utiliza os temas
geradores como ferramentas para promover um ensino socializante, que valoriza o
didlogo, a participagdo da comunidade e a analise critica da realidade (Souza; Locatelli,
2020).

De acordo com Tardif (2002), os saberes dos professores sao multiplos e
complexos, construidos ao longo de suas trajetérias pessoais e profissionais. Essa
pluralidade de saberes se manifesta no dia a dia do trabalho docente; é importante
destacar que, embora reconheca a variedade de saberes que os professores utilizam
em seu trabalho, ele também enfatiza que nem todos esses saberes sido criados
exclusivamente pelos proprios professores.

Assim, conforme estamos a afirmar, a formacao de professores para a Educagao
do Campo deve considerar as particularidades desse contexto, alinhando-se as
necessidades e vivéncias das comunidades rurais. No entanto, a realidade ainda
evidencia desafios estruturais significativos, como a falta de prédios escolares préprios
e a precariedade das condi¢des de ensino, o que reforga o estigma de uma educacgao
negligenciada. Diante disso, torna-se essencial que a proposta pedagogica
desenvolvida para essas escolas respeite a cultura local, os saberes tradicionais e a
dinamica de vida das familias do campo (Souza, 2021).

A formacgao € um desafio de destaque, embora tenhamos iniciativas importantes
sobre a formacao inicial, a exemplo das que foram citadas, a formacao continuada é um

terreno praticamente inexplorado; com excegao da pds-graduagao, através de cursos
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de especializacdo em educacdo do campo, de trabalhos produzidos no ambito de
mestrados e de doutorados sobre a tematica, praticamente nao se verifica no cotidiano
das escolas, das geréncias de educacdo e das secretaria dinamicas de estudos
permanentes envolvendo professores que atuam em escolas do campo.

De modo que embora haja algumas iniciativas ainda timidas de politicas publicas
voltadas para essa qualificagdo, como os cursos de Licenciatura em Educagao do
Campo e programas especificos para a formacédo continuada, a realidade mostra que
muitos docentes ainda atuam sem a devida especializacido. A necessidade de formacéao
permanente se torna ainda mais urgente quando se observa que grande parte dos
professores trabalha em turmas multisseriadas, exigindo metodologias diferenciadas e
estratégias adaptadas a diversidade etaria e cognitiva dos alunos (Souza, 2021).

A precariedade estrutural e a falta de suporte pedagdgico sado desafios
recorrentes. De acordo com Souza (2021) muitos professores precisam lidar com a
auséncia de materiais didaticos adequados, além de desempenhar multiplas funcoes,
como a organizacgao da escola, a distribuicdo da merenda e a gestdo da documentagéao
dos alunos. Esses fatores reforcam a necessidade de uma politica educacional que
valorize o professor do campo, proporcionando-lhe melhores condi¢cdes de trabalho e

oportunidades de aperfeicoamento.
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4 PROCESSO DE CONTEXTUALIZAGAO NO ENSINO-APRENDIZAGEM: PRATICAS
E DESAFIOS

Nesta secdo apresenta-se a analise dos dados obtidos a partir dos
procedimentos utilizados na pesquisa que compdem o presente trabalho. Vale reafirmar
que a amostra foi composta por trés professoras que atuam na escola do ensino
fundamental |, do municipio de Teresina-Pl, identificadas através do questionario
sociodemografico para identificar o tempo de atuagdo no magistério, tempo de atuagao
na escola inicial, tempo de atuagao na escola, area de formagao inicial, local de
residéncia, conforme informagdes dispostas no Quadro 1. As participantes estao

representadas pelas iniciais “A”, “B” e “C”.

4.1 ESTRATEGIAS E RECURSOS METODOLOGICOS UTILIZADOS NO PROCESSO
DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Na entrevista as pessoas participantes foram questionadas sobre qual
importancia atribuem as estratégias metodoldgicas no processo ensino-aprendizagem,

as participantes:

Professora A: S3do de muita importancia, pois através das estratégias o
professor, através do planejamento e da definicdo de estratégias consegue
alcangar os melhores resultados.

Professora B: A importancia das estratégias metodoldgicas é o ensino,
resultado que a gente pode encontrar no decorrer do ano dentro de uma sala de
aula, conhecimento, aprendizagem, esse é o foco principal; é os resultados
focados na aprendizagem do aluno.

Professora C: As estratégias estdo muito voltadas para a questao da leitura e a
interpretacéo textual que € muito importante se a gente usar essas estratégias
até porque nés estamos vivendo um mundo globalizado né e é importante a
gente é usar muita tecnologia nosso favor para o aprendizado dos alunos isso é
muito importante porque agora mesmo eu fazendo essa questdo da leitura a
fluéncia com eles e a gente vé a necessidade que a gente de esta trabalhando
essa questao o foco de leitura interpretagdo de uma prova Brasil dessa dai ela é
nivel de leitura e interpretagdo textual, ou seja, esse universo da leitura e a
escrita.
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Como se pode observar, os trés docentes enfatizam a importancia das
estratégias metodoldgicas, relacionando-as a resultados, planejamento e
aprendizagem. A professora C, foi mais especifica destacando a importancia das
estratégias para promover a leitura e a interpretagdo textual, do uso de tecnologias e
relacionando esse conjunto com as exigéncias da avaliagao.

No entanto, ao analisar as falas das professoras em comparacdo com os
referenciais tedricos da educagdo do campo, nota-se uma discrepancia. Apesar de as
trés docentes reconhecerem a importancia das estratégias metodoldgicas para o
ensino-aprendizagem, enfatizando o planejamento e a busca por resultados, seus
discursos ndao demonstram uma preocupacgao explicita com a valorizagao dos saberes
especificos dos alunos do campo, tampouco com o respeito a cultura local e as
particularidades do territorio.

Autores como Alencar (2010) e Arroyo, Caldart e Molina (2004) convergem com
essa questdo ao defenderem uma educagao do campo que respeite os conhecimentos,
tradicbes e modos de vida das comunidades, além de promover um ensino critico que
dialogue com a realidade e fortalega os vinculos territoriais, estimulando a analise das
dindmicas sociais e de produ¢ao no meio rural.

Nesse panorama, percebe-se que, embora as docentes demonstrem
competéncia técnica e pedagogica no emprego de suas estratégias, suas abordagens e
retéricas se inclinam mais para uma perspectiva de ensino alinhada aos interesses de
uma educagao sintonizada com os objetivos da Base Nacional Comum Curricular -
BNCC e da Base Nacional Comum - BNC Formacgdo, cujo foco recai sobre os
resultados e desenvolvimento de habilidades académicas, em detrimento dos
processos, das condigdes de trabalho e dos objetivos estratégicos da formagao humana
integral. Identificamos, portanto, distanciamento de uma educagdo critica e
contextualizada, conforme preconizado pela literatura especializada sobre a Educacao
do Campo.

Outra questao apresentada as pessoas entrevistadas foi sobre quais estratégias

pedagogicas utilizadas na realizagao das aulas:

Professora A: Eu fago diversas estratégias, eu fago a roda de leitura, eu fago
estratégias mais ludicas, como bingo, a leitura individual também. A aula



37

expositiva sempre € muito importante, mas é sempre bom ta diversificando
através de cartaz, rodas de leituras, através de instrumentais que possam
mensurar o nivel de aprendizagem dos alunos.

Professora B: Eu t6 agora com aula de portugués em turma de terceiro ano,
onde a gente tem que continuar alfabetizagéo, através da estratégia de leitura e
escrita.

Professora C: Audiovisuais, como data show e atividades coloridas [que] sao
muito importantes; e materiais didaticos, para sempre dinamizar as aulas com
os GDs, que sdo grupos de Discussdes, importantes para observagéo de
conteudos [...] Ontem mesmo, estava trabalhando o sentido figurado e sentido
real, entdo trabalhei frases bem do nosso cotidiano, do dia a dia deles, e eles
levantavam a plaquinha indicando o ‘real ou figurado’.

A professora C forneceu esse exemplo e outros sobre como opera com as
estratégias, indicando recursos didaticos utilizados, demonstrou também que valoriza o
trabalho coletivo no processo de dinamizagdo da aula, a confeccdo de materiais, a
exemplo das plaquinhas para indicacao de respostas dos estudantes, essa mesma
postura de valorizagcdo da criatividade e da participagdo também foi observada na
narrativa da professora A.

No que concerne as estratégias pedagogicas empregadas nas aulas, a
investigacdo revelou abordagens distintas da parte das professoras. A Professora A
demonstrou uma preocupagdo com a variedade metodoldgica, mencionando a
utilizacdo de rodas de leitura, atividades ludicas como bingo, leitura individual e o uso
de cartazes. Tal diversificagdo visa, segundo a docente, mensurar o nivel de
aprendizagem dos estudantes.

A Professora B, por sua vez, mencionou estratégias focadas na leitura e escrita,
dada sua atuagdo com turmas de terceiro ano no processo de alfabetizagdo, embora
ndo tenha detalhado; a Professora C informou que utiliza recursos audiovisuais que
exigem mais elaboracdo, como o data show, materiais visualmente atrativos e
dindmicas de grupo (GDs); destacou preocupacédo em contextualizar o conteudo,
utilizando exemplos do cotidiano dos alunos para explorar abstragcbes como o sentido
figurado.

Observou-se que as Professoras A e C manifestam maior preocupagdo em
dinamizar as aulas, incentivando a participacdo ativa dos estudantes e adaptando os

conteudos por meio de estratégias criativas e acessiveis. A Professora C, em particular,
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evidenciou uma pratica pedagogica mais ativa e interativa, engajando os alunos na
construgcao do conhecimento a partir de atividades aproximadas de suas realidades.

Tais praticas corroboram a perspectiva de Tardif, Lessard e Lahaye (1991), ao
defenderem que os saberes docentes sao construidos e aprimorados na pratica, onde é
possivel que o professor complemente e adapte sua atuagdo pedagogica as
necessidades dos alunos. Embora n&o se tenha identificado uma conexao explicita com
os saberes do campo ou a valorizagao da cultura local, conforme preconiza Alencar
(2010), a abordagem da Professora C, ao utilizar exemplos da vivéncia dos estudantes,
aponta para uma valorizacao incipiente do contexto e dos conhecimentos prévios do
aluno. Isso sugere que, ainda que de forma discreta, ha esforgos para integrar a
realidade dos discentes a pratica pedagogica.

A observagédo direta em sala de aula revelou uma predominancia de estratégias
pedagogicas de carater tradicional, como a leitura coletiva e individual, a escrita em
cadernos, a realizacdo de atividades em livros didaticos e o envio de fotocépias para
casa. Tais praticas, embora rotineiras, ndo demonstraram uma mediagao intencional
que considerasse as particularidades da realidade rural vivenciada pelos alunos.

A observacéo evidenciou que a organizagao do espago da sala de aula segue
predominantemente o modelo tradicional, com os alunos dispostos em fileiras. No
entanto, constatou-se que as cadeiras e mesas disponiveis ndo atendem de forma
adequada as faixas etarias dos estudantes, o que pode comprometer tanto o conforto
quanto a postura durante as atividades escolares. Cada estudante permanece em seu
lugar previamente definido, e a professora utiliza o quadro para apresentar um roteiro
das atividades do dia, sinalizando o que ja foi concluido e o que ainda sera realizado.
Além disso, identificou-se a presenca de uma tabela afixada na parede, em formato de
escada, que indica o nivel de leitura de cada aluno, permitindo que a professora
acompanhe o progresso individual no processo de alfabetizagdo. Tal pratica contribui
para a visibilidade do desempenho dos estudantes, embora permanega inserida em um
arranjo espacial que pouco favorece a interagao coletiva.

Essa constatagdo diverge do que é preconizado pelo Art. 28 do Parecer
CNE/CEB n. 01/2002, o qual enfatiza a necessidade de uma adaptacao curricular e

metodologica que respeite as peculiaridades culturais, sociais e econdmicas do campo.
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Carlos (2007) corrobora essa perspectiva, ao defender que a compreensao do contexto
rural deve transcender a dimensao espacial, incorporando seus aspectos histéricos e
culturais intrinsecos. Isso, por sua vez, exige praticas pedagogicas sensiveis a
complexidade inerente ao meio rural.

Questionamos na entrevista se o professor adapta as estratégias de ensino que
utiliza para atender as especificidades dos alunos da zona rural. A e C responderam
que sim. No entanto, tanto A como C demonstraram entender que essa questdo nao

seria tdo necessaria.

Professora A: Na verdade, assim, hoje em dia zona rural e zona urbana o nivel
de desenvolvimento dos alunos é muito parecido ndo ha uma diferenga porque
um € da zona rural e outro da zona urbana, A gente tem criangas que estao
tendo desenvolvimento, entdo o atendimento especifico de acordo com a
necessidade de um aluno, de acordo com o nivel de leitura que ele esta e a
gente vai adequando instrumental atividade para aquele nivel de leitura
especifico.

A resposta foi transcrita literalmente e parece confusa, mas na escuta e
observagdo percebeu-se que a pergunta sobre a especificidade produziu um
entendimento que havia referéncia a um nivel inferior de capacidade de aprendizagem,
um esteredtipo comum quando se trata de processos escolares no meio rural.

No mesmo sentido, se pronunciou a professora B, que foi direto em responder

que nao adapta as estratégias de ensino, justificando da seguinte maneira:

Professora B: Aqui € um rural central né, os meninos aqui sao rurais, mas sao
bem préximos dos bairros, proximos da cidade e eles estao |4 a titulo de cidade
mesmo, ndo é um anteriozdo mesmo, como antes, eu ja dei aula mesmo em
escola era bem interiorana, distante da cidade, dependia de transporte uma vez
por dia, aqui tem transporte toda hora, aqui € um rural urbano praticamente.
Professora C: Aqui pra Zona rural a gente trabalha muito a questao do vicio
linguistico que eles comentam assim, ah tipo uma fruta ele é assim ‘inbu’, ai eu
digo ‘n&o, ndo € inbu, é uma fruta’, ‘tia, aqui no pé da minha barriga, doi o pé do
meu inbigo’, ai eu falo, ‘ndo é inbigo, € umbigo', corrigindo eles sem
constranger, ja fazendo a questdo da escrita correta; € o vicio linguistico; eu
pego coisas que sao rotineiras do cotidiano deles para melhorar o vocabulario e
a escrita.

A investigacdo sobre a adaptacdo pedagogica as especificidades do contexto
rural revelou diferentes perspectivas entre as professoras. A Professora A, por exemplo,

manifestou a crengca de que "hoje em dia zona rural e zona urbana o nivel de
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desenvolvimento dos alunos é muito parecido", indicando que suas adaptacbes se
pautam mais no nivel de leitura individual do aluno do que em seu contexto social, que
do ponto de vista da discussado realizada pela Educacdo do Campo, ndo se trata
somente de uma questdo geografica, mas de uma perspectiva identitaria, no entanto,
observa-se que o estigma tradicionalmente atribuido ao rural, afasta, principalmente as
novas geragdes, de uma identificagdo com o territério e pelas indicagdes das respostas
essa postura também & compartilhada pelos docentes.

De modo similar, a A Professora B afirmou n&o realizar adaptagdes
significativas, justificando que o ambiente local € "um rural urbano praticamente". Em
contraste, a Professora C foi a Unica a demonstrar uma sensibilidade mais apurada as
particularidades locais, ao integrar o vocabulario e o "vicio linguistico" da oralidade da
comunidade no processo de aprendizagem, corrigindo termos como "inbigo" para
"umbigo" de forma ndo constrangedora, mas inserindo na dinamica do situagao no
ensino.

Esse cenario se aproxima de uma construgdo de escola rural em que as
criancas, adolescentes e jovens sao formadas para sairem do campo, pois junto com o
ensino dos conteudos curriculares obrigatorios ndo ha um processo de ensino sobre ser
camponés, tendo orgulho do seu lugar de origem. Ha uma diversidade de explicagbes
para isso que nao serao aprofundadas aqui, mas € uma questao que merece atencao.

As falas das Professoras A e B, ao minimizarem as distingdes entre o rural e o
urbano no que tange ao desenvolvimento dos alunos, refletem uma concepgédo que
pode desconsiderar as especificidades do campo, reivindicadas na proposta da
Educacao do Campo. Essa perspectiva se alinha a vertente dicotdbmica abordada por
Reis (2006) e Locatel (2013), que contrapde campo e cidade como entidades opostas,
ignorando suas interrelacbes e a complexidade do meio rural. Tal visdo é também
reforcada pela vertente urbano-centrada do conceito de continuum de Wanderley
(2001), onde o urbano é frequentemente tido como o padrdao de modernidade,
relegando o rural a uma posicao de inferioridade.

Essa logica, no entanto, € contradita por normativas legais e académicas.
Endlich (2010) ressalta que a distingdo entre urbano e rural deve fundamentar-se em

critérios objetivos, como densidade demografica e natureza das atividades econémicas,
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e nao em suposi¢cdes subjetivas sobre niveis de desenvolvimento. Adicionalmente,
Carlos (2007) e Maia (1994) enfatizam a urgéncia de compreender o campo a partir de
suas imbricagcbes historicas e culturais, o que demanda praticas pedagodgicas
inerentemente mais contextualizadas.

Desse modo, a comparacéo entre as praticas observadas e os depoimentos das
docentes evidencia uma lacuna entre o que ¢é legal e academicamente preconizado e o
que, de fato, se manifesta nas escolas situadas em comunidades rurais, apontando
para a necessidade de maior alinhamento entre teoria e pratica pedagogica.

As observagbes conduzidas na escola do campo revelaram aspectos cruciais
que, ao serem analisados, permitem uma reflexdo aprofundada sobre as condicbes
estruturais e pedagogicas da instituicdo, confrontando a realidade empirica com os
pressupostos legais e tedricos que fundamentam a Educagao do Campo.

No que tange aos recursos didaticos utilizados pelos professores, constatou-se
que as aulas foram predominantemente conduzidas com materiais fotocopiados, livros
didaticos, atividades em cadernos e praticas de leitura coletiva e individual. Esse
cenario evidencia uma significativa limitacdo de recursos, especialmente tecnoldgicos e
pedagdgicos mais diversificados. E no que se refere aos projetos pedagdgicos que
valorizam a cultura local, observou-se que, segundo a gestdo escolar, a atividade que
mais se aproxima desse objetivo € a festa junina, tradicionalmente celebrada na
comunidade. Outros projetos desenvolvidos na escola sdo de iniciativa da Secretaria
Municipal de Educacéo (SEMEC).

Tal realidade confirma a literatura sobre a precariedade material das escolas do
campo. Autores como Caldart (2004) e Arroyo (2012) apontam que as escolas rurais
frequentemente se distinguem das urbanas pela caréncia de materiais pedagdgicos
adequados, infraestrutura precaria e dificuldades no acesso a formagao continuada dos
professores. Essa caréncia compromete diretamente a qualidade do ensino e restringe
o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais criativas e contextualizadas.

Ainda sobre os recursos, verificou-se a escassez de tecnologias, havendo
apenas um data show para ser compartilhado entre todas as salas. Essa limitagao
tecnolégica € um reflexo historico da desatencdo a educagédo do campo, contrariando

os principios estabelecidos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB
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9.394/96). O Art. 28 dessa legislagdo, conforme mencionado, determina a
obrigatoriedade de um curriculo adaptado a realidade do campo, com metodologias
préprias e o uso de materiais didaticos especificos.

No entanto, a auséncia de recursos adequados contraria diretamente esse
preceito legal. Souza (2021) complementa essa critica ao afirmar que a precariedade
estrutural e a falta de suporte pedagdgico sdo desafios recorrentes, obrigando muitos
professores a lidarem com a auséncia de materiais didaticos apropriados. A realidade
observada ratifica essa afirmagado, evidenciando que os profissionais da escola
analisada enfrentam dificuldades cotidianas que comprometem a implementacdo de
uma educacao efetivamente contextualizada e de qualidade.

No que se refere as atividades propostas aos alunos, percebeu-se que as
praticas observadas estavam concentradas na leitura e escrita, de forma padronizada,
sem uma relagédo nitida com os saberes e as vivéncias do campo. Embora n&o tenha
sido possivel analisar diretamente o planejamento docente, a pratica pedagodgica
demonstrou uma abordagem tradicional e pouco contextualizada. Isso se distancia da
proposta da Educacao do Campo que, de acordo com Caldart (2004) e Molina e Jesus
(2004), deve se ancorar na realidade dos sujeitos do campo, valorizando seus saberes
e cotidiano.

Essa abordagem exige metodologias que articulem o conhecimento escolar com
o contexto local, utilizando estratégias como por exemplo os temas geradores e a
interdisciplinaridade. Souza e Locatelli (2020) reforga esse ponto ao afirmar que os
temas geradores funcionam como ferramentas para um ensino socializante e dialégico.
O distanciamento entre a teoria e a pratica torna-se evidente, revelando que, apesar de
existirem diretrizes e propostas pedagdgicas contextualizadas, sua aplicagado concreta
ainda é limitada.

Essa desconexdo também foi observada em relagdo ao uso de metodologias de
ensino que promovem a interdisciplinaridade e a contextualizagdo. Durante as
observacdes, ndo se identificou o uso explicito de estratégias interdisciplinares ou
integradas a realidade local. As atividades permaneceram restritas a leitura e escrita, de
forma fragmentada. Esse dado contraria a proposta de um ensino dialégico e

significativo, defendida por Souza e Locatelli (2020), que reitera que a educagao do
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campo utiliza os temas geradores como ferramentas para promover um ensino
socializante, que valoriza o dialogo, a participagdo da comunidade e a analise critica da
realidade.

Ainda segundo Caldart (2004), a Educagdo do Campo deve considerar os
saberes construidos historicamente pelas comunidades rurais, promovendo uma
articulagdo entre o conhecimento escolar e o cotidiano dos sujeitos do campo. Nesse
sentido, Souza (2021) destaca os temas geradores como ferramentas pedagdégicas que
possibilitam a contextualizacdo dos conteudos escolares, fortalecendo o vinculo entre
teoria e pratica. A auséncia dessas estratégias no cotidiano observado reforgca a
necessidade de investimentos em formagao docente continuada e em politicas publicas
que assegurem condicdes para que essas propostas sejam efetivamente
implementadas.

Por fim, é crucial reafirmar que, conforme Tardif (2002), os saberes dos
professores sdo multiplos e complexos, construidos ao longo de suas trajetorias
pessoais e profissionais, mas nem todos esses saberes sao elaborados pelos proprios
docentes. Isso reforca a ideia de que a formagao inicial e, principalmente, a formacao
continuada devem oferecer subsidios para que os professores possam reinterpretar sua
pratica e aproxima-la das diretrizes da Educacdo do Campo. No entanto, como revela
Souza (2021), a formacdo continuada para a educagdo do campo € um terreno
praticamente inexplorado, o que ajuda a compreender a dificuldade de implementacao
de metodologias contextualizadas e interdisciplinares nas escolas do campo.

Dessa forma, ao cruzar os dados empiricos com os fundamentos tedricos,
evidencia-se um descompasso significativo entre o que se propde na teoria € o que se
realiza na pratica. A precariedade de recursos, a auséncia de praticas pedagdgicas
efetivamente contextualizadas e a caréncia de formacdo docente continua sao
obstaculos concretos, na realidade investigada, a efetivagdo de uma educagédo do
campo que respeite a identidade, a cultura e os saberes das comunidades rurais. Para
que essa realidade seja transformada, € essencial que os sistemas de ensino e os
gestores publicos invistam na valorizagao do professor do campo e garantam condigdes
reais para a aplicagéo das diretrizes que ja estdo estabelecidas em documentos legais

e académicos.
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4.2 OS SABERES DOS ESTUDANTES E DA COMUNIDADE SAO VALORIZADOS?

No processo de investigagdo, através das entrevistas questionamos aos
professores se conseguem fazer ligagdes entre os conteudos do curriculo e a realidade
da comunidade rural e em caso de respostas afirmativas, indagamos sobre como isso

se realiza.

Professora A: Sim, tem uma pergunta aqui onde vocé bate novamente sobre a
zona rural é claro que a gente adequa alguns conteudos relacionados a vivéncia
da nossa comunidade especialmente as criangas aqui na rural, elas frequentam
a ONG, entdo a gente vai adequando os conteudos de acordo com a vivéncia
deles na comunidade, eles vdo para ONG, a gente fala um pouquinho dessa
vivéncia da ong dessas atividades que eles fazem, entdo a gente traz um
pouquinho do que eles vivenciam dentro da nossa sala de aula.

Professora B: Muito ndo, porque a gente ja tem o livro, a gente segue os
conteudos do livro tem, a gente segue o conteudo da formagéo, entao ndo tem
essa questdo de adaptar com a realidade do aluno, deixar um conteudo outro a
gente fala sobre a comunidade onde eles vivem que é rural que tem uma parte
bem rural e uma parte mais urbana, mas geral n&o.

Professora C: A gente sempre se relne pra ver o que a gente pode estar
melhorando, quem sdo nossos pais [de aluno], hoje nés temos pais eu tenho
maes aqui que sdo parameédicas entdo a gente nao pode dizer que ah eu vou
trabalhar com esse aqui porque o pai € a mae nao sabem nem ensinar a
crianga, ndo, eles tem irmaos universitario, eles tém um professor que é o
orientador deles em casa, que a mae paga para reforgar, que vai deixar essas
criangas assim né€, a gente tem que trabalhar no universo, para avangar, a gente
ndo pode subestimar; é valorizar que o nosso trabalho € um espelho, entdo o
espelho ndo pode esta sujo, ele tem que esta limpo, entdo a gente tem que
trabalhar sempre, ver no meu aluno; hoje que eu tenho na escola uma colega
que ta chegando pra vir reforgar os meus alunos. Ela é minha ex-aluna e ela
colocou uma mensagem linda no grupo, dizendo que sou o espelho dela, ndo
tem uma inspiracdo maior do que essa, de eu ta recebendo uma colega de
trabalho que é minha ex-aluna, prazer enorme.

As entrevistas com as docentes revelaram percepgdes distintas sobre a
integracdo entre os conteudos escolares e a realidade da comunidade rural. A
Professora A demonstrou uma preocupacdo em adaptar o ensino as vivéncias das
criancas, exemplificando com a frequéncia a ONG local por muitos alunos. Ja a
Professora B apresentou uma visdo mais rigida, indicando que sua pratica se pauta
estritamente no material didatico e na formacao recebida, com pouca adaptacdo ao
contexto dos estudantes. Em contrapartida, a Professora C destacou a importancia de
valorizar as experiéncias familiares e profissionais dos pais dos alunos, defendendo a

necessidade de considerar o estudante em sua integralidade e de ndo subestimar seu
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potencial e mais uma vez tentando afirmando que nao ha diferenca entre o nivel de
ensino-aprendizagem do meio urbano.

Esses relatos dialogam diretamente com a perspectiva de Tardif (2002), que
enfatiza a pluralidade dos saberes docentes, os quais emergem das experiéncias
pessoais, profissionais e sociais dos professores. A fala da Professora C, em particular,
ilustra essa construcdo de saberes, ao reconhecer que o0 processo educativo
transcende a mera transmissao de conteudo, exigindo o conhecimento do universo dos
alunos e a valorizagdo de suas historias de vida. Essa compreensado denota uma
pratica pedagdgica mais reflexiva e engajada com a formagéao integral.

A citagdo de Souza e Locatelli (2020) também enriquece essa discusséo, ao
propor que a educagao do campo deve ser socializante, utilizando temas geradores
para articular o saber escolar com a realidade comunitaria. A pratica da Professora A
parece se alinhar a esse principio, ao mobilizar as experiéncias das criangas na ONG
como elementos pedagdgicos. Por outro lado, a postura da Professora B revela um
distanciamento desse ideal, limitando a ag¢ao educativa a reproducao de conteudos
curricularizados, que geralmente pouco consideram as especificidades rurais como os
meios de vida, de producgao, as distancias, as relagdes de vizinhangas, entre outras.

Durante as observacdées em sala de aula, identificou-se que as atividades
propostas, assim como o0s saberes locais no processo de ensino-aprendizagem
estavam predominantemente centradas em conteudos de leitura e escrita, com énfase
na diferenciagdo entre poema e bilhete. Essas praticas seguiam rigorosamente o
planejamento curricular enviado pela SEMEC, sem que houvesse uma preocupagao
explicita em articular tais conteudos com a realidade cotidiana e as especificidades da
vida rural dos alunos.

Apesar de os estudantes serem provenientes de familias envolvidas com
atividades como ceramica, agricultura e comércio local, esses aspectos intrinsecos ao
seu universo nao foram explorados didaticamente. Por exemplo, ao abordar o género
textual bilhete, a professora poderia ter proposto a producdo de mensagens destinadas
a familiares, o que aproximaria o conteudo das vivéncias dos alunos e promoveria uma

aprendizagem mais significativa.
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Essa lacuna na contextualizacdo vai de encontro ao que Mello e Benevenuto
(2020) consideram essencial para a educagcdo do campo, que demanda processos de
ensino que contemplem as particularidades das comunidades. O dialogo entre os
conhecimentos escolares e os saberes locais é fundamental para uma educagao mais
humanizada e contextualizada, e a auséncia dessa articulagdo, como observado,
enfraquece a construcdo de vinculos entre o curriculo e a experiéncia concreta dos
estudantes com o seu territério e com as suas identidades originarias.

Moreira (2011) corrobora essa analise ao apontar que a transmissdo de
conteudos escolares frequentemente ocorre de maneira descontextualizada,
negligenciando o repertério prévio que os alunos trazem consigo. No contexto da
observagao, notou-se claramente a auséncia de uma metodologia que valorizasse o0s
saberes populares e as vivéncias cotidianas como ponto de partida para o ensino, por
exemplo, de géneros textuais. Essa caréncia limita a apropriagcdo do conhecimento

escolar e diminui a relevancia do processo educativo para o aluno do campo.

4.3 SUPORTE PARA O PROCESSO DE REALIZACAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO

Na entrevista foi perguntado se as entrevistadas receberam alguma orientagao
da Secretaria de Educagdo ou da equipe pedagogica da escola para a organizagao de

suas metodologias em consideragdo a realidade da escola no meio rural:

Professora A: Sim, a secretaria envia um plano com as orientagdes de dados
que sao essas ODs e a gente faz o nosso planejamento e as estratégias por
essas orientagdes e a escola também a coordenagao também repassa todas as
orientagdes. Professora B: Sim, aqui temos a pedagoga que nos orientar em
relagcdo as metodologias utilizadas na sala de aula e termos a formulagao
continuada, no centro de formacao de Teresina, que a gente vai de 15 em 15
dias, a gente também estuda receber sugestdes de como melhorar a pratica
pedagdégica dentro de sala.

Professora C: Sim, assim a gente trabalha muito a questéo, a gente nao limita
tipo o0 nossos alunos sao diferentes daqueles que moram na cidade, nao,
porque a tecnologia também estd na zona rural, a Unica coisa que a gente
sempre coloca é valorizar, o0 que na nossa regido aqui , que é na zona rural,
mas nunca deixar o aluno a separar, ou seja, distanciar da zona urbana, ndo de
jeito nenhum, uma hora eles, estdo na universidade federal, no centro
tecnoldgico, no IFIP. Entdo a gente ndo pode deixar ampliar esse universo para
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eles, porque é muito importante, ndo podemos subestimar nossos alunos, pelo
contrario, a gente tem que incentivar eles.

As respostas revelaram nuances distintas na compreensao e aplicagao da
contextualizacdo. A Professora A mencionou que "a secretaria envia um plano com as
orientagdes de dados que sdo esses Objetivos de Desenvolvimento Sustentaveis - ODS
e a gente faz o nosso planejamento e as estratégias por essas orientagcbes, e na escola
a coordenacdo também repassa todas as orientagdes". Embora sua fala indique a
existéncia de diretrizes institucionais e suporte técnico, nao foi possivel inferir se essas
orientagdes incorporam as especificidades do contexto rural.

Similarmente, a Professora B relatou: "temos a pedagoga que nos orienta em
relacdo as metodologias utilizadas na sala de aula e temos a formagdo continuada, no
centro de formagdo de Teresina, que a gente vai de 15 em 15 dias, e também recebe
sugestbes de como melhorar a pratica pedagoégica dentro de sala". Apesar de
evidenciar um sistema de apoio e formagao, sua declaracdo também nao explicitou uma
preocupacdo com a adaptacao dessas praticas a realidade do campo. Ambas as falas,
ao nao mencionarem explicitamente a contextualizagdo rural, podem sugerir uma
lacuna entre as politicas educacionais e sua efetiva implementagcdo no cotidiano
escolar, em contraste com o Art. 28 da LDB (Lei 9.394/96), que determina a adequagé&o
dos sistemas de ensino as peculiaridades da vida rural e de cada regiéo.

Em contrapartida, a Professora C demonstrou uma compreensao mais alinhada
a proposta da educacdo contextualizada. Ela afirmou: "a gente néo limita, tipo, os
nossos alunos sgo diferentes daqueles que moram na cidade, ndo, porque a tecnologia
também esta na zona rural. [...] A Unica coisa que a gente sempre coloca é valorizar o
que é da nossa regido, que é na zona rural, mas nunca deixar o aluno se separar, ou
seja, distanciar da zona urbana, ndo de jeito nenhum. Uma hora eles estdo na
universidade federal, no centro tecnolégico, no IFPI".

Essa fala reflete um esforco em valorizar o territério e a identidade local dos
alunos, sem, contudo, restringir seus horizontes. Pelo contrario, ela incentiva a
ampliacdo de suas perspectivas e a crenga em suas capacidades. Tal posicionamento
ecoa as ideias de Souza e Locatelli (2020), ao afirmar que a educacao do campo utiliza

os temas geradores como ferramentas para promover um ensino socializante, que
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valoriza o dialogo, a participagdo da comunidade e a analise critica da realidade. Dessa
forma, a Professora C evidencia uma pratica pedagdgica mais coerente com o0s
principios da educagao do campo, ao equilibrar a valorizagédo da identidade local com a
promocgao do pertencimento e da inser¢cado dos estudantes em um universo mais amplo
de conhecimento e cidadania.

Foi também perguntado quais orientagdes receberam durante a formagao para

atuar na educagao do campo:

Professora A: La tem um disciplina né, que a gente trabalha ha muito tempo
atrds, a minha formagcdo ndo é de agora, mas a gente tem a questdo das
metodologias né, especificamente é orientado a trabalhar de acordo com a
realidade dos alunos, entdo como é uma comunidade da zona rural entdo a
gente tenta abordar o contexto que eles vivenciam; dentro dos conteudos a
gente atuam na pratica da sala de aula.

Professora B: Durante a minha formagao em licenciatura plena em Pedagogia,
a gente teve uma base muito importante pra entender as metodologias voltadas
para a educacdo em diferentes contextos, inclusive o do campo. A gente
percebe que é essencial trabalhar a partir do que eles vivem no dia a dia. Entao
sempre recebi orientagdo nesse sentido, de ndo trazer um conteudo distante da
realidade deles, mas sim construir a aprendizagem a partir das vivéncias deles
na zona rural, mostrando pra eles o valor que isso tem, sem vergonha, com
orgulho das suas raizes.

Professora C: A educagdo do campo, eu sempre gostei de trabalhar na zona
rural, explorar esse universo, esse mundo que as vezes que eles tem, os
carvoeiros; os pais quebradores do coco, babagu, é a gente diz que do coco
babagu vem o shampoo, o sabonete, que ta Ia no meu banheiro da minha casa
e que eles tem que valorizar isso. E um recurso tecnolégico retirado do interior,
€ que viajar o mundo todo é muito importante para eles saberem, nao terem
vergonha dessa cultura que tem; e que eles também podem chegar em outros
lugares. Recebi orientagdo sim, quando eles vém, sempre falam gente vamos

trabalhar sempre o que a gente tem na zona rural.

Ao serem indagadas sobre as orientagdes recebidas durante sua formacgao inicial
para atuar na Educacao do Campo, as participantes da pesquisa relataram, em linhas
gerais, ter recebido direcionamentos que enfatizavam a valorizagdo das realidades
locais dos alunos, a adogao de metodologias adaptadas ao contexto rural e a
construcao de uma pratica pedagodgica conectada ao cotidiano das comunidades em
que atuam.

Como foi destacado, a Professora A disse que, embora sua formagao nao seja
recente, destacou ter tido contato com disciplinas e metodologias que buscavam alinhar

0 ensino a realidade dos estudantes, afirmando: "a gente tenta abordar o contexto que
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eles vivenciam dentro dos conteudos". Esse relato evidencia uma preocupagao em
tornar os conteudos significativos a partir do universo dos alunos, promovendo uma
pratica pedagogica contextualizada.

A Professora B reforcou essa ideia ao mencionar que sempre foi orientada a
evitar conteudos distantes da realidade dos educandos do campo e que a sua formagao
incentivou a construgdo da aprendizagem a partir das experiéncias e vivéncias dos
estudantes, com a finalidade de mostrar " pra eles o valor que isso tem, sem vergonha,
com orgulho das suas raizes". Essa fala demonstra claramente a intengao de fortalecer
a identidade cultural dos estudantes e promover uma educacdo que valorize suas
origens. A Professora C compartilhou uma visdo semelhante, salientando a importancia
de valorizar os saberes locais e de mostrar aos alunos que seus conhecimentos e
praticas possuem valor e impacto, inclusive tecnologico. Ela exemplificou essa
abordagem ao mencionar o coco babacgu e sua presenga em produtos industriais.

Conforme sublinha Souza e Locatelli (2020), a formagao docente na Educacao
do Campo tem passado por um processo de transformacao, com o intuito de adaptar o
curriculo as particularidades da vida rural. Tal afirmagao encontra respaldo nos marcos
legais e no processo de pesquisa também identificou-se carta aproximagao nos relatos
das participantes, ao demonstrarem preocupacao em alinhar seus conteudos a cultura
local e as necessidades especificas dos estudantes do campo.

Ainda de acordo com Souza (2021), € imperativo que as propostas pedagogicas
das escolas do campo respeitem e valorizem os saberes tradicionais, a cultura local e a
dindmica de vida das familias rurais. Essa premissa também se faz presente nas falas
das professoras entrevistadas, que compreendem a importancia de uma pratica que
reconhecga as raizes dos alunos como parte central do processo educativo.

Em suma, observa-se uma notavel consonancia entre a formacgao recebida
pelas participantes e os principios que fundamentam a Educacdo do Campo, apesar de
reconhecer que nao estudaram em suas formagdes iniciais os postulados da Educacgao
do Campo que além de serem novos, mesmo na formacado em processo de realizagao
na atualidade ainda integram o curriculo. Assim, € possivel afirmar que pesar dos

persistentes desafios estruturais, ja abordados em outras se¢des desta pesquisa, a
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intencdo formativa claramente aponta para a promocdo de uma educacio

contextualizada, critica e valorizadora das identidades e dos saberes do campo.

4.4 CONTEXTUALIZACAO: CONHECIMENTOS E DESAFIOS NO TRABALHO DA
EDUCACAO DO CAMPO

Conforme ressaltado anteriormente nos anos de 2002 e de 2008 o conselho
Nacional de Educacédo aprovou diretrizes operacionais para a Educacdo do Campo.
Assim, questionou-se nas entrevistas a respeito do conhecimento e da aplicacao
dessas diretrizes. As participantes da pesquisa apresentaram percepcdes variadas, as
quais ilustram tanto as fragilidades do sistema, como os esforgos individuais para
assegurar uma pratica pedagogica minimamente contextualizada a realidade rural.

A Professora A expressou desconhecimento sobre as diretrizes, justificando a
auséncia de familiaridade pelo seu recente ingresso na instituicdo: "Ndo, na verdade
ainda ndo ouvi, que estou ha dois meses aqui na escola, sou recém-chegada, entédo
essa orientagdo especifica da zona rural ainda nédo tenho". Essa declaragdo aponta
para uma lacuna recorrente nas escolas do campo: a falta de uma formacéo inicial e
continuada que aborde as particularidades do trabalho educativo nesses contextos.

Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB 9.394/96), que é
anterior as diretrizes, preveja que a formacdo docente deve considerar as
especificidades da atuagao profissional (Brasil, 1996), observa-se que esse principio
legal nem sempre se materializa com a devida eficacia, especialmente no que tange a
preparagao de professores para ambientes rurais. Programas como o PRONERA e os
cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo (LEdoC) surgiram como resposta a
essa demanda, visando capacitar educadores aptos a compreender e valorizar a
realidade do campo, suas culturas e modos de vida (Souza e Locatelli, 2020).

Em contraste, a Professora B, embora afirme conhecer diretrizes, restringe sua
aplicagao as orientagdes curriculares do municipio, revelando uma pratica pedagogica
mais alinhada aos objetivos dos livros didaticos do que a uma proposta contextualizada:
"Inclusive nunca mais nem trabalhei as diretrizes... a gente faz de acordo com o livro do

objetivo especifico, a gente vai mais para o especifico do que as diretrizes". Tal postura
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diverge das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo do Campo, que
preconizam a contextualizagdo como principio pedagdgico essencial para conferir
significado a aprendizagem (Reis; Nehring, 2017). A preferéncia pelo conteudo do livro,
que frequentemente se apresenta descontextualizado da realidade rural, restringe a
construcdo de uma educagédo engajada com o territorio, os saberes populares e as
experiéncias dos sujeitos do campo.

Por outro lado, a Professora C apresentou uma perspectiva diferenciada. Embora
reconheca a insuficiéncia das orientagbes institucionais, demonstra uma postura
investigativa e de compromisso com o contexto em que atua: "Eu sempre vou além, eu
pesquiso, eu procuro, porque 0 nosSo aqui € considerado como zona rural... as
orientagbes que a gente recebe, elas deixam um pouquinho a desejar pra gente, mas a
gente sempre busca como disse pra vocé valorizar a questdo do homem no campo
dentro desse meio urbano".

Essa fala ilustra a autonomia docente na busca por superar as limitacbes da
formacgao institucional, buscando conhecimento e alinhando-se ao que defende Souza
(2021) sobre a necessidade de uma formacao flexivel, critica e adaptada as realidades
locais, que valorize a cultura e o modo de vida rural. A Professora C ainda problematiza
o termo "zona rural", preferindo "area rural", o que indica uma compreensao mais critica
e atualizada do territdrio, reforgcando a importancia da formagao continuada em dialogo
com as ciéncias humanas e sociais, como sugerido por sua mengao a orientagcoes
recebidas de um professor de geografia e histéria.

Diante desses depoimentos, percebe-se que a implementacdo das diretrizes
operacionais para a educacado do campo ainda enfrenta desafios consideraveis. Seja
pela falta de formacao especifica (como no caso da Professora A), pela priorizagdo do
material didatico em detrimento das diretrizes (como na Professora B), ou pela
necessidade de iniciativa individual para complementar as lacunas (como na Professora
C), ha uma nitida disparidade entre o que a legislacdo e a academia preconizam e a
pratica efetiva nas escolas rurais. As diretrizes curriculares nacionais enfatizam que a
contextualizacdo da aprendizagem é crucial para o desenvolvimento significativo dos

alunos, por conferir sentido aos conteudos em sua realidade concreta. No entanto, os
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relatos das professoras indicam que a pratica pedagdgica nem sempre segue esse
caminho (Reis; Nehring, 2017).

A contextualizagdo do ensino figura como um principio basilar para o
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa, especialmente em realidades
singulares como a da educagao do campo. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdao Basica do Campo preconizam que a pratica docente deve estar
intrinsecamente ancorada nas vivéncias, valores, cultura e realidade concreta dos
sujeitos do campo. Essa aproximagao entre o conteudo escolar e a vida cotidiana é
que, de fato, confere sentido ao conhecimento (Reis; Nehring, 2017).

Ao serem inquiridas sobre os recursos pedagogicos considerados essenciais
para a implementacdo de praticas contextualizadas, as participantes apresentaram
ferramentas distintas, o que revelou concepgdes diversas sobre o verdadeiro significado
da contextualizacido. A professora A, por exemplo, mencionou a importancia de utilizar
“textos na linguagem do contexto da zona urbana” e “elementos da comunidade que a
gente possa inserir no nosso trabalho das nossas estratégias’.

Apesar de uma aparente confusao terminoldgica entre zona urbana e rural, que
pode indicar uma limitagdo conceitual, sua fala aponta para um reconhecimento da
comunidade como um recurso didatico valioso. Essa percepcéao se alinha a proposta de
contextualizagdo enquanto estratégia de aproximagao entre a escola e a realidade
local. Moreira (2011) reitera que o conhecimento prévio dos alunos, suas experiéncias
de vida e o contexto em que estdo inseridos devem ser considerados na pratica
pedagdgica para gerar aprendizagens com significado.

Em contrapartida, a Professora B priorizou recursos de cunho mais tradicional,
como o livro didatico, cartazes e data show: “em primeiro lugar o livro né, o livro eu acho
que é muito importante... colocar os estados € bom eles visualizar os estados”. Embora
tais recursos possuem sua utilidade no processo de ensino, sua fala evidencia um uso
ainda mecanico e pouco problematizador, focado na mera transmissdo de conteudos,
sem uma conexao direta com a realidade do aluno do campo. A dependéncia do livro
didatico notadamente um que segue diretrizes da SEMEC de Teresina, com foco
urbano, reforca a auséncia de uma contextualizacdo efetiva. Conforme as proéprias

Diretrizes Nacionais para a Educagao do Campo (Brasil, 2006), a simples exposi¢ao de
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conteudos n&o assegura o aprendizado; é imprescindivel que o ensino esteja imbricado
nas experiéncias concretas dos alunos, de modo que o conhecimento escolar dialogue
com o saber popular e as praticas culturais locais.

Ja a Professora C, ao mencionar recursos didaticos, ampliou sua perspectiva ao
destacar a relevancia de “explorar bastante leitura” e do “acompanhamento de perto,
aquele acompanhamento que é do dia a dia’. Aqui, percebe-se uma visdo mais
alinhada a proposta da contextualizagdo: um acompanhamento atento ao ritmo do
aluno, a compreensédo de suas dificuldades e o ajuste do ensino a partir da observagao
constante da realidade em sala de aula. Esse olhar processual e contextualizado é
fundamental para tornar o aprendizado efetivo, como aponta Moreira (2011) ao
defender que a contextualizagdo deve ser construida a partir de situagdes-problema e
vivéncias significativas, e n&o apenas inserida superficialmente nos conteudos.

Portanto, embora nem todas as falas demonstram uma compreensao
completamente alinhada a proposta da contextualizagdo, sao reveladas pistas
importantes. A valorizagdo dos elementos da comunidade (Professora A) e o
acompanhamento cotidiano do aluno (Professora C) configuram praticas que caminham
na diregdo de uma pedagogia verdadeiramente contextualizada. Em contrapartida, a
dependéncia exclusiva do livro didatico (Professora B) e de recursos visuais
padronizados demonstra uma limitagcéo, pois desconsidera a necessidade de adaptar o
ensino as especificidades socioculturais do campo.

Conforme enfatiza o documento-base da Educagdo do Campo (Brasil, 2006), a
contextualizacdo ndo deve ser superficial, pois ela desempenha um papel crucial na
efetivagdo do aprendizado, atuando como um meio de atribuir sentido ao conhecimento.
Assim, os recursos pedagogicos mais eficazes nao se restringem aos materiais fisicos,
mas englobam aqueles que permitem mediar o conhecimento a partir do mundo vivido
pelos alunos, incluindo as experiéncias comunitarias, os saberes locais e a observagao
continua da realidade.

Ao perguntar sobre os principais desafios enfrentados pelas docentes na
implementagdo de metodologias contextualizadas, revelou uma compreensao por vezes
limitada do conceito. As respostas, embora pertinentes as dificuldades inerentes a

docéncia, nem sempre se alinharam diretamente ao foco central da contextualizagao.



54

A Professora A apontou como desafio a busca continua por novas estratégias
que atendam as necessidades da comunidade rural, demonstrando uma preocupagao
em adaptar sua pratica pedagodgica. Contudo, sua fala permaneceu em um plano
genérico, sem detalhar exemplos concretos de praticas contextualizadas ou estratégias
que integrem a realidade dos alunos ao conteudo curricular de forma especifica.

A Professora B, por sua vez, aproximou-se mais do conceito de contextualizagao
ao enfatizar a importancia de inserir o aluno no contexto do conteudo antes de sua
abordagem formal. Para ela, o principal desafio reside em assegurar que o estudante
compreenda esse contexto, ressaltando a necessidade de um "pré-conhecimento" que
o situe. Apesar disso, sua resposta também nao explicitou a implementacdo de
metodologias concretas que mobilizem a vivéncia dos alunos de maneira estruturada,
como projetos interdisciplinares ou atividades baseadas em problemas reais.

A Professora C, por sua vez, desviou-se do cerne da questédo, concentrando sua
resposta nos desafios relacionados ao acompanhamento das atividades em casa e a
sobrecarga da escola diante da auséncia de suporte familiar. Embora seja um problema
recorrente na pratica docente, sua fala ndo abordou os entraves especificos ligados a
utilizagdo ou a implementagcéo de metodologias contextualizadas.

Nesse panorama, percebe-se uma lacuna entre o conceito tedrico de
metodologias contextualizadas e a compreensdo pratica demonstrada pelas
entrevistadas. Compreende, de modo geral, que o processo de contextualizagdo da
aprendizagem apresenta desafios, pois exige que se conhega a historia de vida dos
aprendizes, as questdes locais relevantes e os problemas por eles vivenciados,
elementos que se tornam centrais no processo de aprender.

Diante da constatacdo de que ndo ha orientagbes nitidas ou conhecimentos
diretos sobre os desafios da implementacdo da Educacdo do Campo, torna-se
recomendavel a adog¢ao de multiplas estratégias para atender as diversas necessidades
dos estudantes e a variedade dos conteudos abordados (Santos; Guimaraes, 2020).
Essa citagao sublinha que a contextualizagdo exige um conhecimento aprofundado da
realidade dos alunos e a articulagdo de estratégias diversificadas para promover
aprendizagens significativas, algo que nédo se evidenciou nitidamente nas falas das

entrevistadas no que tange a articulagdo metodoloégica com base na vivéncia do aluno.
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Ha, sobretudo, uma intencdo de adaptacdo e aproximagcdo, mas sem a devida
estruturagdo pedagdgica que caracterizaria as metodologias contextualizadas.

Complementando essa perspectiva, Santos et al. (2013), destacam que a
motivagao intrinseca do aluno para aprender € essencial para o seu desenvolvimento,
sendo a base para a constru¢do de uma aprendizagem significativa. Nesse sentido,
cabe ao docente selecionar, organizar e contextualizar as experiéncias de aprendizado,
atentando-se as particularidades de cada grupo de alunos aos quais os conteudos sao
direcionados. Da mesma forma, € crucial que o professor identifique as limitacdes
apresentadas pelos estudantes, buscando alternativas metodoldgicas que otimizem sua
atuacao docente.

Essa citagdo reforca que a contextualizagdo ndao é apenas um processo de
adaptacdo, mas exige uma intencionalidade pedagdgica clara e fundamentada. O
professor deve ser capaz de organizar experiéncias que fagam sentido para os alunos,
partindo de suas realidades e respeitando suas limitacdes e necessidades. Tal aspecto
nao ficou evidente nas respostas obtidas, indicando que as entrevistadas podem ter
interpretado a questao de forma mais ampla, focando em dificuldades gerais da pratica
docente, como a sobrecarga de trabalho ou a dificuldade de compreenséo dos alunos,
sem necessariamente relacionar essas dificuldades ao uso de metodologias
contextualizadas.

Conclui-se, portanto, que embora as entrevistadas demonstrem preocupacéao
com o desenvolvimento dos alunos e a adequacdo de suas praticas pedagogicas,
persiste uma falta de clareza quanto a conceituacdo e implementacao efetiva de
metodologias contextualizadas. Isso pode refletir tanto lacunas formativas quanto

desafios estruturais inerentes ao ambiente escolar.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa realizada no escopo do presente trabalho teve como objetivo geral
analisar, no contexto da escola situado no meio rural, como os professores lidam com
os desafios da contextualizagdo do ensino-aprendizagem, considerando os impactos de
suas estratégias pedagdgicas, marcos legais normativos e orientagdes da politica de
educacdo do campo. De forma especifica buscou-se: Conhecer as estratégias
pedagogicas realizadas pelos professores no contexto da escola do campo; relacionar
as estratégias pedagogicas realizadas com as orientagbes propostas nas diretrizes de
base para a contextualizacdo do ensino na escola do campo; identificar desafios
relacionados ao uso de estratégias pedagodgicas por parte dos professores.

Com base nos resultados encontrados no seu desenvolvimento, pode-se afirmar
que o objetivo proposto foi parcialmente alcangado, pois para que fosse amplamente
possivel realizar essa analise seria necessario que os docentes estivessem cientes e
comprometidos com o que preceituam as diretrizes. A analise dos dados revelou que,
embora as professoras participantes o uso de diversas estratégias metodolégicas em
sala de aula, nem sempre essas acoes se articulam, de forma nitida e intencional, com
os principios da contextualizagdo do ensino-aprendizagem voltados a realidade do
campo.

Entre os principais achados, tem-se que os docentes fazem uso de recursos
como roda de leitura, jogos didaticos (como bingo de letras e palavras), cartazes, data
show, videos e grupos de discussao para promover a aprendizagem, principalmente da
leitura e da escrita. Tais estratégias demonstram preocupagao com a participagao ativa
dos alunos e o desenvolvimento das competéncias linguisticas. Contudo, no que tange
a contextualizacdo do ensino, especialmente no que diz respeito a valorizacdo das
especificidades do campo e da cultura, percebeu-se um distanciamento. Algumas falas
das professoras indicam que as adaptagdes metodoldgicas sédo feitas com base no
“nivel de leitura” dos alunos, sem considerar, de modo mais aprofundado, a vivéncia, os
saberes locais ou a realidade social do meio rural, ha dificuldades de perceber

especificidades da escola, de estudantes e do processo de ensino-aprendizagem na
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escola do campo e uma forte centralizacdo do livro didatico, embora haja também
esforcos de ir além.

Estes resultados inscrevem a necessidade de contribuicdes teodricas e praticas
no contexto da politica educacional e da prépria pesquisa. No que tange as
contribuicdes tedricas da pesquisa, pretende-se que colabore para o debate sobre a
Educacdo do Campo, ao evidenciar a lacuna entre a formacdo docente e a
implementacdo pratica da contextualizagdo no processo de ensino-aprendizagem.
Referente as contribuicbes praticas, os dados apontam a importancia de se investir em
formacbdes continuadas especificas que auxiliem os docentes na construcido de
metodologias realmente contextualizadas.

Os resultados aqui apresentados oferecem evidéncias sobre a necessidade de
repensar as politicas de formacao continuada dos professores que atuam nas escolas
do campo. Assim, espera-se que este estudo contribua para ampliar a compreensao
das praticas docentes neste contexto e reforga uma atuagdo pedagogica com a cultura
e a identidade. Quanto as limitagbes na realizagcao do trabalho, ressalta-se a escassez
de estudos e registros sobre a implementacédo concreta da contextualizagdo do ensino
no ambiente escolar do campo.

Destaca-se, ainda, a complexidade da natureza do territério rural em que se
encontra a escola envolvida na investigacado, que é pertencente a um nucleo urbano de
Teresina, devido a sua densidade demografica, o que merece ser aprofundado em
estudos subsequentes.

A falta de aprofundamento critico sobre o conceito de contextualizagdo do
ensino, por parte dos profissionais, também limita a aplicacdo efetiva das diretrizes da
Educagédo do Campo. Posto isso, em relagao as futuras investigagdes, recomenda-se o
aprofundamento em pesquisas que explorem a formacdo inicial e continuada dos
professores do campo, sobretudo no que diz respeito ao dominio de metodologias
contextualizadas. Torna-se importante estudar as articulagdes entre politicas publicas,
movimentos sociais e praticas pedagdgicas voltadas para a realidade rural, bem como
compreender como os professores concebem e operacionalizam a contextualizagao do
ensino em diferentes etapas da educacao basica. Ademais, espera-se em estudos

futuros contemplar uma amostra mais ampla de profissionais e instituicdes escolares,
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para que se possa tragar um panorama mais abrangente e detalhado sobre a
efetividade da contextualizagcdo do ensino no campo. Espera-se que os achados aqui

reunidos sirvam para ampliar o debate e fortalecer praticas pedagodgicas com a

educacao.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI
CAMPUS POETA TORQUATO NETO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO, COMUNICACAO E ARTES — CCECA
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

APENDICE A

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1 IDENTIFICAGAO

1.1 Nome:

1.2 Tempo de atuagdo no magistério:

1.3 Tempo de atuagao na escola inicial:

1.4 Tempo de atuagao na escola:

1.5 Area de formacéo inicial:

1.6 Formagéao continuada (especializagdo, mestrado ou outra):

1.7 Reside na comunidade onde trabalha? Se ndo, onde?

2 Para vocé, qual a importancia das estratégias metodoldgicas no processo
ensino-aprendizagem?

2.1 E quais as estratégias pedagogicas que vocé utiliza para realizar suas aulas?

3 Vocé adapta alguma(s) dessas estratégias de ensino para atender as especificidades
dos alunos da zona rural? Como?

4 Vocé recebe alguma orientagdo da Secretaria ou da equipe pedagodgica da escola
para a organizagédo de suas metodologicas? Se recebe, elas consideram a realidade da
escola no meio rural? Comente.

5 Em seu processo de ensino vocé consegue fazer ligagées entre os conteudos do
curriculo e a realidade da comunidade rural? De que forma?

6 Quais orientacbes vocé recebeu durante sua formacgao para atuar na educagado do

campo?
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7 Vocé conhece ou ouviu falar sobre as diretrizes operacionais para a educag¢ao basica
em escolas do campo? Se sim, em que ela contribui para o seu trabalho pedagdogico
aqui nesse contexto?

8 Quais recursos pedagogicos vocé considera essenciais para a implementagao de
praticas docentes contextualizadas?

9 Quais os principais desafios que vocé enfrenta ao implementar metodologias

contextualizadas em sua pratica docente?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI
CAMPUS POETA TORQUATO NETO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO, COMUNICACAO E ARTES — CCECA
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

APENDICE B

Roteiro de Observacgao

1 Quais recursos didaticos sao utilizados (materiais impressos, audiovisuais,
tecnoldgicos, etc.)?
Como o professor organiza o espacgo da sala de aula?
Quais atividades sao propostas aos alunos (individuais, em grupo, praticas,
teoricas)?

4 Ha projetos pedagdgicos que valorizam a cultura local?
As atividades propostas dialogam com a realidade dos alunos e da comunidade?
Como o professor aborda os saberes locais no processo de
ensino-aprendizagem?

7 O professor utiliza metodologias de ensino que promovem a interdisciplinaridade
e a contextualizagao?
Ha disponibilidade de recursos didaticos e tecnologicos?

Como é a infraestrutura da escola?



