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RESUMO

Este trabalho propde uma analise critica entre a pedagogia tradicional e a pedagogia
critica, evidenciando como ambas se relacionam com a manutenc&o ou superagao
do sistema econémico capitalista. Partindo da compreensao de que a educagao nao
€ neutra, mas atravessada por interesses ideologicos, o estudo investiga como a
pedagogia tradicional atua historicamente como instrumento de reprodugdo das
estruturas sociais desiguais, contribuindo para a formagao de sujeitos conformados
com a logica do capital. Em contrapartida, a pedagogia critica apresenta um
caminho de resisténcia, capaz de fomentar a consciéncia politica, a emancipac¢ao
dos individuos e a transformacao social, porém, provavelmente, somente em outro
modelo econdmico onde os aparelhos ideolégicos do Estado n&o interfiram na
educagao, e nem em qualquer outra estrutura social. Através de uma abordagem
qualitativa e bibliografica, fundamentada em autores como Paulo Freire, Althusser,
Saviani, Mészaros e Libaneo, a pesquisa revela que o modelo tradicional de ensino
fortalece a alienacdo e o pensamento Unico, enquanto a pedagogia critica abre
espaco para o dialogo, a reflexdo e a construgao de praticas educativas libertadoras.
Conclui-se que, para romper com as amarras ideoldgicas do sistema capitalista, é
urgente adotar uma educacéo voltada a autonomia, ao pensamento critico e a justica

social, que reconhega os sujeitos como protagonistas da sua prépria historia.

Palavras-chave: Pedagogia tradicional, pedagogia critica, sistema capitalista,

ideologia, emancipacgéo.



ABSTRACT

This study proposes a critical analysis of traditional pedagogy and critical pedagogy,
highlighting how both relate to the maintenance or transformation of the capitalist
economic system. Based on the understanding that education is not neutral but
influenced by ideological interests, the research investigates how traditional
pedagogy has historically functioned as a tool for reproducing unequal social
structures, shaping individuals to conform to the logic of capital. In contrast, critical
pedagogy is presented as a path of resistance, capable of fostering political
awareness, individual emancipation, and social transformation. Through a qualitative
and bibliographic approach, grounded in authors such as Paulo Freire, Althusser,
Saviani, Mészaros, and Libaneo, the study reveals that the traditional model of
education reinforces alienation and ideological domination, while critical pedagogy
opens space for dialogue, reflection, and the construction of liberating educational
practices. It concludes that, in order to break the ideological chains of the current
system, it is urgent to adopt an education focused on autonomy, critical thinking, and

social justice, recognizing individuals as protagonists of their own history.

Keywords: Traditional pedagogy, critical pedagogy, capitalist system, ideology,

emancipation.
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‘néo basta interpretar o mundo,

mas sim transforma-lo.” Karl Marx”



INTRODUCAO

O propodsito deste estudo foi realizar uma analise comparativa entre a
pedagogia “liberal” e a pedagogia “progressista”, com base nas tendéncias
pedagogicas “tradicionais” e “libertadoras ou criticas”. Sera realizada uma analise da
relagdo entre a perspectiva pedagdgica e o sistema econdébmico vigente. Foram
analisados os conteudos de varias obras relacionadas ao assunto para fundamentar
teoricamente as questdes mais relevantes.

O objetivo geral, portanto, foi examinar como as diferentes concepcgdes
pedagogicas se relacionam com o sistema econémico e de que maneira iSso
impacta a vida nas escolas e na sociedade, trabalhando as questdes que interferem
nas tomadas de decisbes e como estas estdao presentes no ciclo de vida do ser
humano.

Ja os objetivos especificos tratam de: investigar as diferengas entre a
pedagogia tradicional e a pedagogia critica, buscando entender como elas se
opbem, identificando suas caracteristicas antagonicas. Refletir sobre como essas
abordagens influenciam a vida das pessoas no ambiente escolar e fora dele, e
explorar a conexao entre os individuos, suas praticas pedagodgicas e a sociedade
capitalista em que estao inseridos.

Seguindo essa dtica, a fim de explorar a tematica e responder aos anseios
decorrentes da questdo, a problematica da pesquisa € a seguinte: Qual a relagao
entre o sistema capitalista e as praticas das concepgdes de educacdo e como essa
relacao influencia na formagao e, consequentemente, a vida dos individuos?

A justificativa para a escolha desse tema “Pedagogia tradicional VS
pedagogia critica” deu-se pela necessidade de compreender como essas diferentes
abordagens educacionais influenciam na formacao dos sujeitos e a reprodugao das
estruturas sociais, considera que somos seres sociaveis e estamos inseridos numa
sociedade capitalista, que, por sua vez, é o sistema socioecondmico estabelecido no
pais e quase todas as sociedades do planeta, se € que ha exceg¢des. No decorrer
desse trabalho trouxemos discussdes acerca da relagdao de influéncia ou de
determinacdo entre o sistema econbmico capitalista e o sistema educacional no
Brasil.

A hipétese para o estudo desse tema refere-se as influéncias das

necessidades industriais do mundo globalizado capitalista sobre as constantes
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reformas no ensino que cada vez mais contemplam o tecnicismo para qualificar a
mao de obra dos trabalhadores para a industria.

Este trabalho teve como proposta explorar, a partir do método bibliografico, os
conteudos relacionados ao tema, por meio do uso de artigos cientificos, livros,
monografias e sites, promovendo maior embasamento para o desenvolvimento da
pesquisa. Deste modo, a abordagem utilizada foi a qualitativa, trazendo reflexdes e
guestionamentos da realidade escolar.

Levando em consideracdo o procedimento metodoldgico bibliografico,
anteriormente mencionado, nesta pesquisa utilizamos como embasamento tedrico,
principalmente, estudos relacionados a proposta de pesquisa, como Paulo Freire
(1996 e 2005) que trata de temas como a pedagogia critica, que aborda questdes
referentes a influéncia do Estado na manutencao das desigualdades sociais; José
Carlos Libaneo (1990 e 2006), que traz em seus estudos criticas a pedagogia
tradicional, bem como desenvolve trabalhos nas teorias criticas sociais; Dermeval
Saviani ( 2007, 2008, 2012, 2013 e 2021) Por fim, sdo mencionados Istvan Mészaros
(2005 e Cipriano Luckesi (1992, 1994 e 2005).

Este trabalho esta dividido em trés capitulos organizados da seguinte forma.
No primeiro capitulo é feita uma contextualizacdo e exploracdo de conceitos
relacionados a pedagogia tradicional. O segundo trata da pedagogia critica e suas
possiveis propostas pedagodgicas. O terceiro trata da relagdo da pedagogia

tradicional com o sistema econdmico capitalista.
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1 AS FACES DA PEDAGOGIA TRADICIONAL

De acordo com Libaneo (1990), entende-se como pedagogia tradicional as
concepgdes pedagodgicas sistematizadas no século Xlll até a segunda metade do
século XIX. Em sintese, as pedagogias tradicionais da educagao consistem na
transmissao do saber, tendo o professor como detentor do saber, onde o aluno é
uma figura passiva, cabendo a ele absorver e digerir os conteudos (SAVIANI, 2007,
apud SANTANA, 2019).

Métodos - Baseiam-se na exposi¢cdo verbal da matéria e/ou
demonstracdo. Tanto a exposi¢cdao quanto a analise sao feitas pelo
professor, observados os seguintes passos: a) preparagao do aluno
(definicdo do trabalho, recordacdo da matéria anterior, despertar
interesse); b) apresentagéo (realce de pontos-chave, demonstragio);
c) associagdo (combinagdo do conhecimento novo com o ja
conhecido por comparagcdo e abstragdo); d) generalizagdo (dos
aspectos particulares chega-se ao conceito geral, € a exposigéo
sistematizada); e) aplicacdo (explicacdo de fatos adicionais e/ou
resolugcdes de exercicios). A énfase nos exercicios, na repeticido de
conceitos ou férmulas na memorizagdo visa disciplinar a mente e
formar habitos.

Para entender a histéria da pedagogia, € necessario repassar alguns
conhecimentos da historia da educagao. Nesse sentido, convém buscar um breve
embasamento tedérico que vamos tentar descrever e identificar nas origens da
pedagogia moderna. Sabemos que as primeiras pedagogias modernas surgidas a
partir do século XVI tinham uma relacao direta com a ética religiosa crista presente
na Europa naquele contexto. Nao € o foco da nossa analise discutir essa relagao,
portanto, de inicio, colocamos que a religido pode ser usada como instrumento de
alienagdo e dominio, mas a religiosidade por si sé ndo €& necessariamente um
instrumento de dominagao. Pode ser, mas nao significa que todas as religibes em
qualquer situacdo sejam. E possivel haver uma sociedade justa e igualitaria nos
quais as pessoas tenham crengas religiosas, isso depende de circunstancias
histéricas. Nado ha uma regra universal, natural ou humana, que, por principio,
condene toda e qualquer religiosidade em uma sociedade justa. Isso € dogmatismo,
pois essa hipétese ndo pode ser demonstrada, por mais que tenhamos muitos
exemplos na histéria no qual a religido foi usada para coisas terriveis. Deste modo,
renunciamos a uma possivel polémica relativa a critica da religido que muitas vezes
€ levantada sem a correta compreensao da questao e sem o correto entendimento

do que é dito por Marx ou outros teoricos.
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N&do existiam ciéncias autbnomas na antiguidade no sentido como
conhecemos as ciéncias modernas, todas compunham a filosofia. No passado, a
pedagogia estava presente nos ensinamentos éticos e politicos. Sabemos que a
educacao antiga nao se limitava a primeira infancia, ela continuava até a juventude
do homem grego, por exemplo, ja que estamos falando da antiguidade classica. Nao
podemos confundir a nossa atual educacédo escolar com o conceito mais amplo de
educacéao, que para o grego se chamava Paideia. O termo pedagogia na sua origem
significou pratica ou profissdao do educador. Mais tarde, designou também ser uma
reflexdo ocasional ou um pressuposto da pratica educacional. Essa conotagdo do
termo pedagogia como profissdo ou servigo teve origem na Grécia com os sofistas.
Esse termo passou por diversas mudangas conceituais ao longo do tempo

(Abbagnano, 2012). Como podemos observar:

Assim, também Comenius, que representa um marco no desenvolvimento da
pedagogia, tomou a palavra “didatica” para articular as suas reflexdes;

Condorcet deu preferéncia a expressdes tais como “método de ensinar”, “arte

de ensinar’, “instrugcdo”. A partir do século XIX, gragas, sobretudo, a
contribuicdo de Herbart, generalizou-se o uso do termo “pedagogia” para
nomear a “conexdo entre a elaboragéo consciente da ideia da educacéo e o
fazer consciente do processo educativo, o que ocorreu mais fortemente nas
linguas germanicas e latinas do que nas anglo-saxdnicas” (SAVIANI, 2008,
apud SCHEIB, L, 2010 p. 14).

A pedagogia moderna se constitui a partir de bases cientificas, apoia-se
principalmente na psicologia e nas ciéncias sociais. Com o advento da revolugao
copernicana e os avangos da astronomia introduzidos por Galileu Galilei (1564),
surgem os primeiros conflitos entre a igreja e as nascentes ciéncias modernas. O
progresso da astronomia, fisica e matematica provocou um abalo na relagcdo da
Igreja com as novas ciéncias experimentais de formalismo matematico.

A religido se diferencia da ciéncia ndo por ser uma crenga, pois as teorias
cientificas também s&o crencas, mas sao crengas mais fundamentadas, mais
convincentes e embasadas em principios ldgico-racionais e na experimentagao.
Nenhuma teoria fisica € “provada”, elas sdo no maximo aceitas como validas,
verossimeis, até que uma teoria melhor surja. Veja, se a ciéncia alcanga o que se
pensa ser a “uma verdade”, sobre o universo ou a natureza, isso significaria que ela
teria chegado ao fim, pois apds encontrar a verdade n&o haveria mais o que
procurar. Se um cientista pensa ter encontrado a verdade, esse conhecimento passa

a ser inquestionavel. Essa seria uma atitude dogmatica e a ciéncia passaria a ser
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outra religido. Por isso, o cientista sempre tem em mente que, por mais que sua
teoria pareca verdadeira, ela pode estar errada. A esta atitude chamamos criticidade.

Assim, uma teoria nunca é plenamente “verdadeira”, ela é “verossimil”,
possivel de ser verdadeira e aparentemente verdadeira enquanto nao for refutada.
Tanto a ciéncia quanto a religido sdo formas de conhecimento, mas nao sao
“‘conhecimentos” da mesma maneira. A diferenca entre as duas esta no fato de que
uma é critica, aceita o questionamento e a refutagdo, aceita que suas teses sejam
substituidas por outras mais interessantes e sustentaveis (a ciéncia), e a outra nao
aceita questionamentos e exige a aceitagédo incondicional como dogma (a religi&o).

Contudo, ndo podemos deixar de evocar a filosofia manifestada ao ser
humano como uma forma de entendimento, um outro tipo de conhecimento, e nesse
entendimento existem finalidades, uma dessas finalidades é a busca de sentido da
existéncia, que por sua vez oferece um direcionamento a seguir que nos instiga a
luta: por emancipagdo dos oprimidos e aumento do bem-estar social. Assim, a
filosofia € um corpo de entendimentos que nos propde direcionamentos para a vida e
nos faz pensar que essa vida s6 tem sentido se for vivida em funcédo de valores
dignos que, a respeito disso, comanda e dirige 0s passos e norteia a vida. A filosofia
nos envolve assim como 0 ar que respiramos e esta permanentemente presente,
nao temos como fugir ou abdicar dela.

A filosofia é tao importante que, se ndo é necessario, € pelo menos desejavel
escolhermos nossa filosofia e qual o sentido que daremos a nossa vida. Se nao
dermos a devida importancia a essa escolha, a sociedade em que vivemos ira impor
sua propria filosofia sobre nds, e esta filosofia é, na verdade, uma ideologia, sendo o
pensamento da classe dominante o mesmo que tende a ser o pensamento
dominante da propria sociedade. Aqueles que ndo buscam criticamente o sentido
para sua existéncia, assumirdo esse pensamento dominante como seu préprio
pensamento e por conseguinte sua prépria filosofia, quem n&do pensa por si se
permite ser direcionado por aqueles que pensam. Na maioria das vezes essa cabecga
postica sera a daqueles que exercem a dominagao e a exploragao de classe.

Porém, como dizia Karl Marx (1845), “ndo basta interpretar o mundo, mas sim
transforma-lo”, em que Marx considera a filosofia tradicional uma mera forma de
idealismo desvinculada da realidade social existente, e inutil. No entanto,
consideramos a filosofia como uma forga, o sustentaculo de um modo de agir e uma

arma na luta pela vida e pela emancipacdo humana. O conceito de educacao, de
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modo geral, designa como correia de transmiss&do, o aprendizado das técnicas
culturais para produgdo de comportamentos que serdo transmitidos de geragéo em
geragao, ou seja, a educagao pode propor uma forma de intervengdo no mundo,
numa escola pluralista e multifacetada que esta em constante mutacao.

Ainda sobre filosofia, essa disciplina ou forma de conhecimento € colocada
como uma forga, é o sustentaculo de uma maneira de agir, € uma arma na luta pela
vida. Ja Ledncio Basbaum (1939), que acreditava que nada deve ser inutil na
filosofia, nem mesmo uma poesia, pensa que antes de mais nada a filosofia € uma
arma, uma ferramenta, um instrumento de acdo, uma arma politica que tem sido
utilizada em todos os tempos, consciente ou inconscientemente. Todavia, aqueles
que tém interesses na miséria e ignorancia do povo, agem para promover a
massificagdo das ideias a partir das fontes hegemoénicas e com isso impedem o
desenvolvimento do pensamento filoséfico, que, a propdsito, contribui para a
competéncia da educagdo que deveria ser soberana, tanto na elaboracdo de
estratégias adequadas para mudar as condigdes objetivas de reprodugcédo como para
a auto-mudancga consciente dos individuos chamados a concretizar a criagao de uma
ordem social diferente.

Por conseguinte, uma educagado que existe como aparelho ideologico' de um
Estado capitalista quase sempre produz uma educacao voltada para os interesses
da grande burguesia e promove valores contrarios a solidariedade e contrarios aos

interesses da classe trabalhadora.

A proposta metodolégica da Pedagogia tradicional é dirigir o
educando para a sua formagéo intelectual e moral, tendo em vista, no
futuro, assumir a sua posigao individual na sociedade, de acordo com
os ditames dessa sociedade Libaneo (1992, p. 34).

Uma educacédo voltada para os interesses dos detentores do grande capital
difunde na populagdo uma visdo de mundo na qual as relagdes de trabalho, que no
mundo capitalista sédo relacdes de exploracédo, aparecem naturalizadas. Como se as
relacbes de exploragcdo do trabalho estivessem inscritas na natureza e nao

pudessem ser alteradas ou substituidas por novas formas de relagbes justas e

' Segundo o filésofo Louis Althusser, os aparelhos ideoldgicos do Estado (AIE), através da educagao,
da midia, da religido, da cultura, e da familia, exercem por meio da ideologia, a funcdo de
manutengdo da ordem social e da dominagdo de uma classe sobre a outra, promovendo valores,
crencas e comportamentos que favoregcam a manutencao do sistema vigente.
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colaborativas. Este tipo de educacéo contribui para o processo de alienagdo em
varios aspectos. Nesse sentido, ndo esta prevista uma solugcado efetiva para a
alienacdo do trabalho sem que se promova, conscientemente, a universalizagao
conjunta do trabalho e da educacdo voltada para uma forma de trabalho
emancipatéria. Na citacdo abaixo temos um exemplo de como o trabalho, no
contexto da forma social capitalista, € desumanizante. Aqui, Istvan Mészaros cita
Frederick Winslow Taylor, engenheiro estadunidense que escreveu um livro intitulado

“Os Principios da Administragao Cientifica”™

Um dos primeiros requisitos para que o homem seja apto a lidar com
o ferro fundido como ocupacao regular é que ele seja tao estupido e
fleumatico que mais se assemelhe, no seu quadro mental, a um boi.
[...] O operario que é mais adequado para o carregamento de lingotes
€ incapaz de entender a real ciéncia que regula a execugao desse
trabalho. Ele é tao estupido que a palavra “percentagem” ndo tem
qualquer significado para ele. (Istvan Mészaros apud Frederick
Taylor, 1930, p 70-71).

Sao0 sob essas condi¢cdes que o capital € incapaz de exercer fungdes sociais
de ampla transformagao, mudar essas condi¢gbes exige uma intervencao consciente
em todos os dominios e nos niveis da nossa existéncia individual e social em que,
segundo Marx (1867), os seres humanos devem mudar completamente as
condicbes de sua existéncia social e politica e toda a sua maneira de ser. A
proposito, se estivermos a procura de um ponto arquimediano no qual usamos a lei
da alavanca de Arquimedes para extrair as contradigbes mistificadoras,
encontraremos na raiz todas as variedades de alienagdo, especificamente a
alienacao do trabalho que desemboca num processo de autoafirmagao escravizante.

Por outro lado, a mesma classe que arquiteta para manter sua agao deletéria
contra a filosofia, simplesmente para manter os interesses do poder dominante,
também controla e direciona a educacdo. Desde os primordios, nas sociedades
primitivas, a educacéo tem um carater sagrado.

O outro conceito de educagao remete a cultura e significa formagao do
homem, no qual essa formacdo € um conjunto de modos de viver e de pensar
cultivados, civilizados e polidos do homem verdadeiro na forma genuina em uma
determinada concepcédo de mundo. Entretanto, do mesmo modo, a pedagogia na
origem significou pratica ou profissdo de educador. Na antiguidade classica a

pedagogia nao tinha a dignidade de ciéncia, era considerada parte da ética ou da
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politica. Em outras situacbes os expedientes ou os meios pedagogicos seriam
estudados em relacdo a primeira infancia, e tratariam de aquisi¢cdes elementares
como ler, escrever e contar.

Desse modo, a pedagogia foi dividida em trés ramos: o primeiro de natureza
filoséfica, com vistas aos fins propostos pela ética, o segundo, com fins de natureza
pratica voltada a preparacéo primeira e elementar da crianca para a vida e o terceiro
com vistas a fins epidemioldgicos que se configura em termos decididamente
interdisciplinares que assume a educagdo como objeto da pedagogia. Uma
educacado com problemas estruturais e/ou inovagdes tecnoldgicas € uma das muitas
que existem e que deve ser enfrentada por multiplas abordagens, onde pode tirar
proveitos da pedagogia antiga, medieval, moderna e contemporanea.

Entretanto, filosofia e educacao sdo fenbmenos que estdo sempre presentes
na sociedade, sendo que a filosofia fornece a educacdo a reflexdo e a
fundamentacdo necessarias sobre a sociedade em que esta esta situada Por
conseguinte, s6 existem duas op¢des na relagao entre filosofia e educagao: ou se
pensa e se reflete sobre o que se faz, e, assim, se realiza uma acao educativa
consciente, ou, ndo se reflete criticamente e se executa uma agédo pedagogica a
partir de uma concepgao obscura e opaca, realizando assim uma acao educativa de
baixo nivel de consciéncia a partir do arcabougo do senso comum. Ja quando a
filosofia instiga a pedagogia, logicamente ha um direcionamento filosoéfico articulado
para compor a agao pedagogica. Em outras palavras, a reflexao filoséfica sobre a
educacdo é que da o tom a pedagogia, garantindo a compreensao de valores que
direcionam a pratica educacional, estabelecendo o papel da educacdo como
ferramenta politica.

Por conseguinte, trazendo a problematica da educacgao tradicional para o
Brasil, desde o chamado “descobrimento”, ja tinhamos o conhecimento de que aqui
viviam outras pessoas, outros povos e culturas. Teremos de considerar que antes da
Companhia de Jesus, e do ensino jesuitico, existiam outras formas de educacéo ja
presentes, outras histérias de Educacao, outras concepg¢des de ser humano e de
mundo. Uma populagéo nativa que se agrupava em tribos muito heterogéneas em
termos culturais e linguisticos, com culturas diversificadas. Isso nos remete a
questdo da ideologia. Contudo, de acordo com a concepg¢ao marxista, podemos
definir ideologia como a expressdao ou manifestagdo de dominio de uma classe

sobre outra, que se mostra como um sistema de ideias, de representacdes, que
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domina o espirito de um homem ou de um grupo social. Coisa, alias, que nao existia
na grande maioria das culturas amerindias nativas da América do Sul. Nas tribos
onde nao havia classes sociais, ndo havia dominagdo e nem o que seria chamado
de ideologia.

Segundo Louis Althusser(1993), a ideologia é uma representagao da relagéo
da imaginacdo dos individuos com suas condi¢des reais de existéncia. Em outras
palavras, na ideologia, os homens ja encontram essas representagcbes prontas e
acabadas, ja constituidas, de sua relagdo com o mundo real. Essas representacgoes,
enquanto construgdes imaginarias, sdo deformadas, tendo sido aceitas como
verdadeiras. Porém, ndo podemos escapar da auto imposta, camisa de forca das
determinagdes causais do capital.

Portanto, hoje se exige uma mudanga educacional radical para rasgar a
camisa de forgca da loégica incorrigivel da tendéncia pedagogica tradicional vigente,
assim, fica bastante nitido que a educacao formal é sim a for¢a ideologicamente
primaria que consolida o sistema do capital exercendo umas das fungdes principais
da educacao, que é, sim, produzir conformidade e consenso a partir dos limites
institucionalizados e legalmente sancionados. Nesse sentido, romper com a logica
do capital na area da educagédo equivale a resistir ao pensamento ideoldgico que
mascara a verdadeira logica das relagdes sociais de exploragdo no modo capitalista,
e buscar uma alternativa concreta e abrangente.

De outro modo, podemos ampliar as concepgdes da educagado que podem
ajudar a perseguir o objetivo de uma mudancga verdadeiramente radical, acionando
instrumentos de pressdo que rompam a légica de mistificagdes do capital. Porém, os
jesuitas organizaram o ratio studiorum, o método que, por meio de documentos e
metodologias sistematicas, estruturaram um processo educacional racional. Esse
processo estava relacionado diretamente com a manufatura. Contudo, o objetivo dos
colégios jesuiticos era organizar para melhor produzir os sujeitos alienados. Com
isso, a politica de formalidades € incuravelmente elitista, pois define a educacgao
como atividade intelectual da maneira mais mesquinha possivel, como uUnica forma
possivel de preservar os padrdes civilizados designados para educar. Sob o pretexto
de educar e governar contra a anarquia e subversao.

Obviamente, esses padrdes, ditos civilizados na perspectiva eurocéntrica,
excluem a maioria esmagadora da humanidade no ambito das a¢gdes como sujeitos,

condenando-os para sempre a serem considerados meros objetos, alienados em

18



nome da hipotética superioridade da elite colonizadora, tecnocrata e empresarial,
bem como, uma concepcéo da tendéncia educacional tradicional da educacao e da
vida intelectual cujo objetivo € manter o filho do trabalhador no seu “devido lugar”, na
sujeicdo da burguesia, a elite econdmica e ideologicamente dominante. Nesse
sentido, o processo pedagogico sistematizado no Brasil, desde os jesuitas, segundo

Demerval Saviani, (2021), ocorre da seguinte maneira:

1° periodo pedagdgico (1549-1759), monopdlio da vertente religiosa
da pedagogia tradicional, subdividido em duas fases. 1 pedagogia
brasilica ou periodo herdico (1549-1599) 2 a institucionalizagéo da
pedagogia jesuitica ou Ratio Studiorum (1599-1759); 2° periodo
pedagogico, periodo pombalino, Marqués de pombal (1759-1932),
coexisténcia entre as vertentes religiosas e leigas da pedagogia
tradicional, Subdividido em duas fases: 1° a pedagogia pombalina ou
as ideias do despotismo esclarecido (1759-1827) e 2°
Desenvolvimento da pedagogia leiga: ecletismo, liberalismo e
positivista (1827-1932); 3° periodo, pedagogia nova, a crianga é o
centro (1932-1969) a predominancia da pedagogia nova esta
subdividida em trés fases. 1 equilibrio entre pedagogia tradicional e a
pedagogia nova (1932-1947). 2 predominio da influéncia da
pedagogia nova (1947-1961). 3 crise da pedagogia nova e
articulagdo da pedagogia tecnicista (1961-1969). 4° periodo,
pedagdgica produtivista, concepgdes produtivistas de educagao e as
pedagogias criticas, subdividida em trés fases: 1 predominio da
pedagogia tecnicista manifestacdo da concepgéao analitica de filosofia
da educacgdo e concomitantemente desenvolvimento da vis&o critico
reprodutivista (1961-1980). 2 ensaios contra-hegeménico: pedagogia
da educagado popular, pedagogia pratica, pedagdgica critico-social
dos conteudos e pedagogia historica critica (1980-1991). 3 o

neoprodutivismo e suas variantes. Neoescolanovismo,
neoconstrutivismo e neotecnicismo (1991-2001) (Saviani, 2012, p.
69).

Percebe-se, que todas as teorias acima citadas fazem parte de um sistema
tradicional da educagao. Dado que nem todos negariam, 0os processos educacionais
e 0s processos sociais de reprodugdo estdo intrinsecamente ligados. Entretanto,
uma reforma da educacéao é impossivel sem a transformagao do quadro social, onde
as praticas educacionais devem cumprir as suas indispensaveis funcbes de
mudancgas. Dessa forma, qualquer mudanca s6 € possivel se atender as demandas
do pensamento dominante, que se sobressai ao pensamento do dominado, como
unico e legitimo, visando corrigir alguns defeitos educacionais da ordem
estabelecida.

Entretanto, por maior que seja, nenhuma manipulagao vinda dos “de cima”
pode transformar o imenso complexo processo de modelagem da visao de mundo

dos de baixo. Isso coloca em perspectiva as reivindicacbes de politicos e
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educadores que colocam o processo mais em manutengcdo do que em mudancas.
Em outras palavras, enquanto a pedagogia tradicional mantém o “status quo” da
educacgao, a pedagogia critica reivindica a sua desintegragao e substituicdo por uma
nova pedagogia.

Nesse sentido, por mais desproporcional que possa ser o aparelho de
publicidade a disposicao das elites, eles ndo podem mudar a realidade social ao seu
desejo, e podem no maximo modifica-la ou oculta-la. Assim, eles ndo s6é podem
como mudam e controlam a realidade. E consequentemente, por maior que seja o
aparato de propaganda eles ndo podem ocultar de forma absoluta a exploragéo e a
miséria que provocam. Sendo assim, talvez, as classes dominantes nao possam ter
a educacao formal para sempre a seu favor, posto que, as condigdes sdo muito mais
favoraveis a atitudes de mudancas, como dizia Moreno et al.,1999, “O mais dificil
que adquirir novos conhecimentos é desprender-se dos velhos”.

Surge a emergéncia de uma concepg¢ao alternativa do mundo em meio a uma
crise sistémica, a maneira de governar das classes dominantes ja ndo pode mais
atender as expectativas e anseios da realidade social. Tampouco as classes
subalternas querem continuar a viver nos mesmos regimes opressores produtores
de miséria e sujeicdo. Em outras palavras, seja em relagdo a mudangas ou em
relacdo a manutencdo de uma concepg¢ao de mundo, a questao fundamental é a
necessidade de mudar ou modificar de forma duradoura a estrutura social vigente e
0s processos e objetivos da educacdo. Romper a légica do sistema da educacgao
tradicional vigente em favor do &mbito da pedagogia critica se torna profundamente
necessario.

Porém, jamais poderia existir uma possivel e real consciéncia livre devido a
subordinacdo estrutural hierarquica dominadora do trabalho e as funcbes
controladoras de reproducgao social que atuam em um determinado sistema politico e
socioecondmico que destroem as aspiracbes e sonhos das classes populares,
promovendo, assim, grandes comunidades industriais do mundo moderno a custa da
frustracdo dos anseios e da exploracdo das comunidades de trabalhadores.

Para tanto, faz-se necessario evocar a narrativa de que a nagdo que nao
quiser fracassar na luta pelo éxito comercial deve cuidar para que suas industrias
sejam supridas por uma constante oferta de trabalhadores adequadamente dotados

de inteligéncia geral e treinamento técnico. Em outras palavras, no terreno politico, o
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famoso exército de reserva de trabalhadores a disposicdo dos capitalistas € mantido
pela acao do Estado moderno.

A educagao critica visa uma ordenacado social qualitativamente diversa.
Porém, o grave é o inseparavel efeito da alienagdo? que se impde a classe
despossuida. Entretanto, o sistema do capital jamais sobreviveria durante uma
semana sem suas mediacdes de ordem de subordinagdo, ou seja, o capitalismo
precisa de uma sociedade alienada para a sua propria sobrevivéncia, como o Estado
e a relagao de troca orientada para o mercado e o trabalho.

Vivemos numa ordem social na qual os recursos minimos para satisfacéo
humana sédo drasticamente negados para a esmagadora maioria da humanidade,
entretanto os indices de desperdicio assumem proporcdes escandalosas. Tudo isso
fruto da acumulagao lucrativa ilimitada e irracional inerente e essencial ao modo de
producdo capitalista. Nesse sentido, as gritantes desigualdades sociais sao

reveladoras nos seguintes numeros:

Segundo as nagbes unidas, o 1% mais rico do mundo aufere tanta
riqueza quanto os 57% mais pobres.[...] Em 1999-2000, 2,8 bilhdes
de pessoas viviam com menos de dois ddélares por dia, 840 milhdes
estavam subnutridas, 2,4 bilhdes sem acesso a saneamento basico
€ uma a cada seis criangas nao frequentava a escola primaria, esses
dados pioram quando falamos em educacgdo no campo. (ONU, 16
nov. 2008).

O que esta em jogo, antes de tudo, é a deficiéncia estrutural de um sistema
que opera através de seus circulos viciosos de desperdicios e escassez. Assim,
talvez, com uma forte intervencdo na educacdo e com o método da educagao
continuada, seja possivel realizar transformacgdes estruturais que possibilitem romper
com esse circulo vicioso. Em consequéncia disso, podemos aferir que sé com uma
educacédo de transformacdo social € que podemos ter uma sociedade justa e
emancipadora, ou seja, uma educagao que va além do capital, e isso sO é possivel
tendo como elemento uma histérica transicao social sendo colocada como um dos
grandes desafios para romper a légica do sistema capitalista.

Contudo, na concepgao de mundo dominante, através das ideias culturais e

pedagogicas, sao utilizados os aparelhos ideolégicos da sociedade, como a escola,

20 conceito de alienagdo tem origem no latim "alienare”, que significa separagao ou estranhamento.
No contexto filoséfico e socioldgico, a alienagao significa a perda de consciéncia critica e do controle
do individuo sobre a propria vida.

21



a familia, a religido e a midia, que possuem influéncias que moldam a consciéncia

da sociedade a favor da classe dominante e do Estado.

Louis Althusser, no seu livro Ideologia e aparelhos ideolégicos do
Estado, demonstra como o Estado, na sociedade burguesa, ao lado
dos aparelhos de repressdo, possui os aparelhos ideoldgicos, que
atuam na cimentagao das relagdes sociais. Entre os varios aparelhos
ideoldgicos existentes, identifica-se a escola como seu aparelho
fundamental na cimentacdo da sociedade, substituindo o papel que a
igreja exerceu no decorrer da idade média. (ALTHUSSER,1980 apud
LUCKESI, 1992, p.26)

Deste modo, de acordo com Luckesi (1992), a escola reproduz o pensamento
dominante, formando o carater e a subjetividade dos sujeitos de forma adaptada as
determinagdes sociais. Esses aparelhos visam normatizar as classes subalternas
sob a forma do senso comum e ao mesmo tempo, desarticular as manifestacoes de
consciéncia de classe das classes trabalhadoras. O peso que essas instituicoes tém
incide de forma importante sobre os agentes pedagdgicos, principalmente quando

essas instituicbes tém mais proximidade com os aparelhos do Estado.
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2 A PEDAGOGIA CRITICA

As tendéncias pedagodgicas criticas, também chamadas de pedagogias
progressistas, tém como principais caracteristicas a conscientizagdo e a
transformacao social por meio da educacéo, dentre essas tendéncias destacam-se
as pedagogias libertadora, libertaria e critico-social dos conteudos. As tendéncias
criticas tem como principais tedricos Paulo Freire, considerado o pai da pedagogia
critica, Charlot e Saviani que enfatizam a importancia de um ensino que critique e

questione as organizagdes sociais existentes.

2.2 Tendéncias Pedagdgicas: Libertadora, Libertaria e Critico-Social dos Conteudos

De acordo com Libaneo (2006), as tendéncias pedagdgicas estao divididas
em dois grandes grupos, a pedagogia liberal, que engloba as tendéncias tradicional,
renovada progressivista, renovada n&o-diretiva e tecnicista; e as pedagogias
progressistas/criticas, a qual sdo as tendéncias, libertadora, libertaria e critico social
dos conteudos.

Assim, considerando os desafios que permeiam a educacdo atualmente,
faz-se necessario compreender as tendéncias criticas, que propdem um ensino que
rompe com métodos tradicionais. Abaixo, sera apresentado um quadro comparativo
com as caracteristicas e problematicas dessas tendéncias, a fim de compreender
suas limitagdes teodricas e praticas.

Quadro 1- Sintese das caracteristicas e problematicas das pedagogias progressistas

LIBERTADORA LIBERTARIA | CRITICO SOCIAL

DOS
CONTEUDOS
PRINCIPAIS Paulo Freire Freinet, Arroyo Charlot, Saviani,
AUTORES Snyders.
PROBLEMATICAS Dificuldade de Pode levar a pode se tornar
implementagao desorganizagdo | excessivamente
nos sistemas e falta de conteudista.
educacionais. objetivos claros risco de o
No processo conteudo ser
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LIBERTADORA LIBERTARIA CRITICO SOCIAL
DOS
CONTEUDOS
educativo. transmitido de

pode dificultar a
construgao
sistematizada do
conhecimento.
risco de
negligenciar
conteudos
essenciais ao
desenvolvimento
intelectual do

aluno.

forma tradicional.

CARACTERISTICAS

Educacao como
pratica de
liberdade.

Conscientizacao e
transformacao
social.

Temas geradores

(problematizacéo

do cotidiano dos

educandos).

Carater

Defende a
autonomia do

educando.

Integragao entre
o0 conhecimento
sistematizado e a

realidade socia

Fonte: Elaborado pelo autor.

O quadro apresentado traz uma sintese das principais caracteristicas e
problematicas das pedagogias progressistas libertadora, libertaria e critico-social dos
conteudos, evidenciando como cada uma propde diferentes formas de romper com a
I6gica tradicional de ensino. Ao relacionarmos essas tendéncias pedagodgicas com o

conceito de ideologia, observa-se que todas, em maior ou menor grau, propdem
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alternativas a educacdo como pratica de reproducdo das estruturas sociais
dominantes, conforme sera discutido na secéo 2.3 deste trabalho.

A pedagogia libertadora, proposta por Paulo Freire, entende a educagéao
como pratica de liberdade, tendo como objetivo central a conscientizagdo e a
transformacgao social por meio do dialogo e da problematizagdo da realidade vivida
pelos educandos. Essa abordagem se contrapde diretamente a fungéo ideoldgica da
escola tradicional, que visa formar sujeitos déceis e adaptados ao sistema
capitalista. Ao promover uma educagao que desvela a realidade e estimula o
pensamento critico, a pedagogia libertadora atua como instrumento de resisténcia a
dominacéo ideoldgica imposta pelas estruturas de poder.

Ja a pedagogia libertaria, representada por autores como Freinet e Arroyo,
defende a autonomia do educando e propde praticas pedagodgicas baseadas na
liberdade, na cooperagdo e na autogestdo. Embora apresente grande potencial
emancipador, essa tendéncia pode enfrentar dificuldades em contextos escolares
rigidamente organizados, podendo levar a desorganizagéo e a auséncia de objetivos
claros, o que, paradoxalmente, pode comprometer a formacdo integral dos
educandos. Ainda assim, ao valorizar a liberdade e a autonomia, a pedagogia
libertaria desafia os mecanismos autoritarios e verticalizados que caracterizam a
educacéo tradicional e ideoldgica.

A pedagogia critico-social dos conteudos, por sua vez, busca articular o
ensino dos conteudos escolares com a realidade social dos educandos. Autores
como Saviani, Charlot e Snyders defendem que a apropriagdo do conhecimento
sistematizado é essencial para que os individuos possam compreender criticamente
o mundo em que vivem e atuar sobre ele. Essa abordagem reconhece a importancia
da escolarizagdo formal, mas sem abrir mao de seu compromisso com a
transformacao social. No entanto, sua principal problematica reside no risco de os
conteudos escolares serem ensinados de forma tradicional, perdendo, assim, seu
carater critico e emancipador.

Todas essas pedagogias progressistas, portanto, partem da compreensao de
que a educacdo € um ato politico e ideoldgico, e que os métodos pedagodgicos nao
sdo neutros. Conforme discutido no trecho sobre ideologia, a escola, dentro da
l6gica capitalista, atua como aparelho ideolégico do Estado, difundindo valores e
comportamentos funcionalmente ajustados a manutengao da ordem vigente. Nesse

sentido, as pedagogias progressistas representam tentativas de romper com essa
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l6gica, propondo praticas educativas voltadas a formagao de sujeitos conscientes,

criticos e ativos na construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

2.3 Sobre ideologia

A educacao € um ato social e, portanto, conectado a atividades econdémicas,
sociais, politicas e culturais. Na sociedade burguesa, a escola trabalha com
diferentes aparelhos ideoldgicos de Estado, visando difundir cada vez mais o modo
de producgéao capitalista, esse tipo de educagao esta a servigo do capital e é reduzida
a mercadoria. A escola, ao mesmo tempo que forma a mao de obra para o trabalho,
adapta o individuo ao modo de vida burgués.

N&o so a ideologia é uma falsa consciéncia sobre todos e tudo, como também
sobre a vida, ela se torna fundamental para a construgdo e transformacédo dos
conceitos, onde o sujeito interage com o mundo intermediado pelos sistemas.
Todavia, a partir das contradicbes sociais provenientes da separacdo dos
trabalhadores em relagao aos meios de producdo, essa representacao tedrica se
transforma em falsa consciéncia a luz de uma couraga mitica.

Porém, a ideologia, de acordo com Marx, € um mecanismo para camuflar as
contradicbes e encobrir os interesses dos possuidores em detrimento dos
despossuidos. Nesse sentido, a educacdo como pratica politica ndo € neutra e isso
reflete nas relacbes de dominagédo social que que se utiliza da ideologia como
ferramenta importante de manutengédo da dominagao. Entretanto, quando falamos de
educacgao, corremos o risco de um equivoco na compreensao, um mal-entendido
em relagcdo a critica a escola, onde a pedagogia auxilia na compreensao e analise
como expressao de uma realidade.

Assim, a educagao como atividade humana esta inserida numa organizagao
social e no modo de produgdo capitalista que s6 se entende no contexto de
realizacbes sociais que trazem entre si conflitos de duas classes sociais
concretamente antagonicas, onde, de um lado predomina a classe dominante que
tenta a hegemonia da sociedade pelo consenso. Esse consenso legitima a
concepcado de mundo da classe dominante para explicacao e redefinicao de ideias e
justificagdo da ordem vigente. Em outras palavras, o consenso age pela persuasao e
tenta validar a dominacéo.

A pedagogia tradicional contribui para a dominagao de classe. No outro lado,

a pedagogia historico critica se coloca como uma alternativa ao modelo da escola
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tradicional ou dominante. Contudo, Gramsci (1929) aponta que o carater politico da
escola se configura através do consenso e da coer¢do. Sendo assim, os diferentes
espagos sociais, como familia e igreja, agem pelo consenso, havendo o
convencimento e a ideia de aceitagdo da classe dominante, consenso que se torna
perverso para a classe dos trabalhadores.

Na divisdo de classe a escola atual apresenta duas conjunturas: uma escola
precaria e deficiente para os pobres e uma escola com conhecimentos cientificos
especializados para os ricos elencando uma tendéncia de discurso escolanovista
cuja tendéncia propde a inclusdo que adquiri a0 mesmo tempo, uma conotagéo
romantica individualista que seria solucionadora dos problemas sociais e
educacionais existentes propondo a ideia da aceitacdo dos diferentes tirando assim
totalmente a atengao para os problemas de bases sociais, econémicas, de base e de
classe. Para além da alegada inclusdo no sistema capitalista, Lether (2012) alerta
para essa problematizacdo da inclusao na sociedade capitalista e destaca os indices
negativos do rendimento da educagcdo que tem como fundamento a teoria das
competéncias e habilidades. Porém, estudos académicos apontam um "genocidio
intelectual" das classes populares que favorece o dominio da classe dominante.

Contudo, no que tange a pedagogia critica, pensamos que devemos entender
essa sociedade baseada em contradigdes e entender como essa sociedade chegou
até aqui, e que, para esse entendimento, €& necessario desenvolver um
conhecimento para se ter como base a formacao do materialismo histérico aplicando
a dialética critica que consiste em compreender o passado de modo materialista.
Nesse sentido, podemos desenvolver uma pedagogia critica histérico-dialética, sé
assim podemos de fato entender a sociedade tal como é. Para isso, é preciso dar
nome a essa sociedade, ou seja, essa sociedade em que vivemos € uma sociedade
capitalista baseada no antagonismo de classes e apoiada na propriedade privada
dos meios de producgao.

Assim, surgem duas classes no nosso atual momento historico, a dos
possuidores e a dos despossuidos. A classe dos possuidores detém os meios de
producdo e nao trabalha. Por outro lado, as classes despossuidas ndo possuem
nenhum meio de produgédo e se veem obrigadas a colocar sua forga de trabalho a
disposi¢cao dos possuidores, capitalistas, tornando-se assim uma sociedade desigual

e injusta.

27



A competéncia da pedagogia critica dialética € entender toda essa
contradicao existente entre essas classes. Onde a sociedade capitalista, que cobra
um incongruente desempenho e exploragdo constante do trabalhador, produz
exclusdo e marginaliza uma camada social excluida de todos os bens sociais,
inclusive da escola e da educagcdo humanizadora. Nesse sentido, a pedagogia
historico critica dialética nasce com foco para entender como a sociedade capitalista
produziu tanta exclusdo educacional. Entender como ao filho da elite financeira
dominante transmite-se determinados conteudos e determinados valores especificos
que favorecem o dominio social e ao filho do pobre é destinado outro tipo de
conhecimento e valores que condicionam a subordinagdo e a pobreza. Tudo isso é
preciso entender historicamente. Para tanto, € necessario um suporte na teoria
marxista, de onde é possivel pensar a educagdao a partir de determinantes
econdmicos e politicos.

Visto que o termo pedagogia tem passado por mudangas conceituais, em se
tratando das perspectivas pedagdgicas, varias correntes da pedagogia tradicional
pavimentam a exploracdo e tornam o individuo um mero instrumento onde uma
classe oprime e explora outra classe. Tal qual, a visdo da pedagogia catdlica, onde
daremos um destaque especial para a pedagogia escolastica de Tomas de Aquino
que caracteriza o pensamento cristdo na idade média, que “ideologicamente” visa
conciliar razdo e fé e traz no seu bojo “a nogao da disciplina com forte conteudo
ético” no qual ja vai vilipendiando a natureza humana colocando-a como sendo
“originalmente corrompida” e colocando a educagdo com a tarefa de “moralizar e
disciplinar um ser como uma ciéncia da educagdo que se compde dos seguintes
elementos: o educador, o educando, o fim, os meios e os métodos. Refere-se a

educacao em geral (pedagogia propriamente dita) e a instrucao (didatica).

A educagao escolar corresponde a cultura erudita. Rege-se
pelos padrdes eruditos, sua finalidade é formar o homem
“culto” no sentido da palavra, seu contetudo e sua forma séo
eruditas; &, enfim, o principal meio de discussao da “cultura
erudita” (SAVIANI,2013, apud Costa, 2011, p. 07).
Interpretando essas concepgdes, Pedro Anisio (1955) escreveu que aprender
€ um ato Vital do aluno, ja que este dispbe de faculdades aptas para captar as
nogdes sobre coisas nas quais “pode por si chegar ao conhecimento das verdades”.

Aprender € uma atividade do aluno, mas apenas em parte, o conhecimento é obtido
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de fora mediante as suas formas inteligiveis organizadas e interpretadas pelo
professor.

Ja o funcionamento da escola e os aspectos pedagdgicos, como curriculos,
programas, interagdes docentes e discentes e as normas de avaliagao, definem o
carater seletivo da educagéo formal no Brasil. Essas caracteristicas apontam de fato
para a discriminacdo das criancas pobres, quando constata a associagao entre o
fracasso escolar e a origem social desses alunos. Isso nos leva a questionar até que
ponto a educagdo nao passa de um simples reflexo nas relagdes de producao,
sendo a escola unicamente a entidade reprodutora por exceléncia dessas relacdes
de submissdo. Isso tem a ver com democratizacdo do ensino, que traz o conflito
entre igualdade de condi¢cbes e os fatores intraescolares. Entretanto, esse debate
sobre o ensino democratico traz a luz a problematizacdo do problema da
democratizacdo, que € antes de tudo um problema politico e ndo exatamente
pedagogico.

Todavia, as criancas das camadas desfavorecidas tém na escola a Unica
oportunidade de adquirir conhecimentos e habilidades necessarias a sua futura
contribuicdo social. Entretanto, o plano vil da classe dominante para manter uma
situagdo de dominagéo é de acordo com Freire (1996), professores mal pagos e mal
preparados, verbas escassas € mal aplicadas, material e a merenda escolar mal
aplicada, alias, a merenda é um dos itens que facilitam o ingresso e a permanéncia,
por mais tempo possivel, o aluno no sistema escolar, com tudo, ha uma necessidade

a adaptar o ensino a crianga que € cultural e economicamente desfavorecidas.

2.4 Analise critica do método pedagdgico Ratio Studiorum.

Os principios educativos, formagdo moral e religiosa, formagdo humanistica
classica e formacgao da disciplina e ordem, decorrem das concepc¢des de educagao
formuladas por Tomas de Aquino que € a razao e fé que influenciaram fortemente as
praticas da Companhia de Jesus, fundada por Santo Ignacio de Loiola em 1534 em
Paris, com o grupo de estudantes de universidade parisienses que fizeram votos de
obediéncia e fidelidade, a sua doutrina foi reconhecida pela bula papal de 1540.
Assim, o Ratio Studiorum é uma doutrina criada pela congregagao jesuita para
educar e doutrinar. Essa estratégia foi extremamente bem montada e apresentou

uma rigida e eficiente estrutura que determinava n&do apenas ideias, mas também
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um arcabougo educacional catequético, doutrinario, hierarquico e administrativo que
se assemelhava a uma ordem militar por sua rigida estrutura. Esse método
estabelecia atribuicbes e uma ordem hierarquica extremamente rigorosa, desde o

reitor até os alunos iniciantes.

A primeira manifestagcdo do ordenamento disciplinar da pedagogia
jesuitica é expressa pelo fato da autoridade ter estabelecido uma
padronizacdo das condutas a serem seguidas nos procedimentos de
ensino, por meio de uma normatizagcdo denominada ratio studiorum,
que foi elaborada e promulgada visando “enquadrar” as condutas de
todos aqueles que tivessem envolvidos no processo de ensino:
provincial, reitor de colégio, administradores pedagodgicos e
disciplinares, professores e alunos (Luckesi, 1992. p.69).

Esse método estabelecia as atribuicbes de cada um por meio de inumeras
regras e normas inalteradas. A obediéncia ndo era simplesmente valorizada, mas
obrigatoria, ninguém possuia autonomia para exercer o livre direito de pensar
autonomamente. O grande lema dos jesuitas era a obediéncia. "Obedecer como um
cadaver" implicaria dizer que ndo havia nenhuma margem para questionamentos.
Nessa obediéncia reside a usurpacgao da dignidade, da liberdade e da coletividade,
subtraindo a capacidade que a pessoa possui para decidir sobre aquilo que julga
melhor para si.

Nesse sentido, faz-se necessario observar que os exercicios e atividades
tinham o rigor das regras e umas dessas regras era a repeticdo das licdes. Essas
repeticbes tinham uma constancia e nesse ensaio de repeticoes nado cabiam
questionamentos, reflexdes e pensamentos. Os professores escolhidos e
classificados, na sua imensa maioria, eram padres. Esses eram os mais aplicados,
eruditos e assiduos que organizavam o horario das repeticbes, onde ninguém
poderia ser detido em conversas particulares, que caso acontecesse, eram
devidamente punidas. As disciplinas tinham observancia as regras em dois aspectos
sobre as prescrigdes relativas aos estudos: um era obter o melhor com a esperanga
da norma e da recompensa e o outro era o temor da desonra. A correcao era feita
por meio de castigos fisicos, um dos fundamentos do ratio studiorum era seguir a
filosofia de Aristoteles transformada pela teologia tomista. Seguir uma doutrina que
unicamente tenha a verdadeira fé conforme o concilio de Latrdo® e suas questbes

doutrinarias que tinham como lema "fora da igreja ndo ha salvagao" assim o ratio

3 O concilio de latrdo foi uma série de concilios realizados pela igreja catdlica em Roma. Nestes
concilios, se discutia sobre fé, comportamento dos padres e regras da igreja. O mais conhecido foi o
IV concilio de latrao, que ocorreu em 1215.
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studiorum se torna um absurdo religioso, quando os estudantes se encontram
suficientemente envolvidos numa relacdo dominante que concomitantemente foi
declarada como uma relacgéo religiosa e transformada em culto, culto ao direito, culto
ao Estado que girava em torno de dogmas e de crengas numa tentativa de canonizar
0 mundo numa escala cada vez maior. Assim era o0 método do ratio studiorum que
estabelecia uma sistematica religiosa e uma grade curricular teolégica, onde os
estudos eram divididos por disciplinas e estas por conteudos programaticos. A
pedagogia vigente traz no seu bojo o “DNA” do ratio studiorum.

Nesse sentido, a pedagogia tradicional funcionou como correia de
transmissao de um instrumento para promocdo da alienagcdo do trabalho sob
condicbes desumanas e dentro das condi¢coes de um fetichismo. Faz-se necessario
dialogar com o novo ensino médio ou base nacional comum curricular (BNCC) lei
13.415/2017 que traz um discurso sedutor e inovador e, ao mesmo tempo, falacioso.
Traz o sofismo da valorizagdo com uma concepcido de uma educagao para a vida e
nao mais apenas para o trabalho, que simultaneamente traz a proposta de um
curriculo baseado em competéncias e habilidades que refor¢ga a subordinacédo da
educacdo as demandas do mundo do trabalho que exige um trabalhador polivalente
e responsavel pelo sua prépria empregabilidade, que torna o sujeito um objeto, um
produto, a servico do grande capital.

Enfim, o cenario que se apresenta condiz com um ensino médio de cunho
neoliberal em favor dos processos capitalistas de exploragao e enriquecimento de
uma parcela minima da populagéo. Esse ensino atende interesses mercadologicos e
esse mesmo ensino médio conduz a uma formagdo do cidadado que trilha um
caminho contrario a emancipagao do sujeito, ou seja, uma formagao com resquicios
do ratio studiorum em detrimento de uma formacao critica e emancipatéria, que
continua sem espaco, restando apenas a obediéncia dos jesuitas, suprindo assim

uma mao de obra flexivel e barata.
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3 A RELAGAO DA PEDAGOGIA TRADICIONAL COM O SISTEMA ECONOMICO
CAPITALISTA

Como pudemos ver até o momento, ao longo de toda a nossa historia, a
educacao foi utilizada como um mecanismo de dominagao, sendo atravessada por
interesses religiosos, politicos, sociais e econémicos. A passagem da doutrinagao
para a ideologia marca uma mudanga na forma como os sujeitos sao influenciados
no processo educativo. Neste capitulo, sera discutido como a doutrinagao ideoldgica
se estabelece no contexto escolar, revelando os mecanismos que mantém a
submissao das classes populares e a reproducdo dos valores estabelecidos pela

classe dominante.

3.1 Aideologia como mecanismo de dominagao

Depois de mais de dois séculos de dominagdo das ideologias jesuitas, elas
estdo cada vez mais presentes no contexto da educagao atual. Logo, é percebido o
quanto o processo educacional continua ligado a tradigbes religiosas medievais
antigas. Assim como em outras vertentes influenciados pela religido, a educagéo
sempre € mantida como recurso de submissao as pretensdes de superiores. Para
tanto, a pedagogia tradicional foi fabricada para educar e doutrinar, estruturada por
um rigido arcabougo educacional catequético, doutrinario, hierarquico e
administrativo que tem como principios que exigem obediéncia e fidelidade.

Influenciado por Tomas de Aquino, Ignacio de Loyola funda em 1534, em
Paris, a Companhia de Jesus, ou os soldados de Cristo, que foram respaldados e
benzidos pela bula papal de 1540. Com essa armadura mitica os soldados de jesus
atuavam com carateristicas de milicia impondo através da forga, ndo somente uma
imposigcao religiosa, mas também fisica, cujo propdsito era colonizar mediante
exercicios religiosos vinculados a igreja catélica romana visando combater a heresia
e converter os pagaos livrando-os, dos vicios, dos pecados e purificando-os contra o

mal. Nesse sentido, sua obra torna-se aparentemente uma atividade de caridade.

Todo aquele que nesta companhia que desejamos assinalada como o
homem de Jesus, quiser militar como soldado de Deus debaixo da bandeira
da cruz e servir ao unico senhor e ao romano Pontifice vigario seu na terra,
apos fazer o voto solene de caridade perpétua, assente consigo que é
membro de uma companhia sobretudo fundada para de um modo principal
procurar o proveito das almas e doutrina Crista, propagar a fé pela publica
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pregagcado e ministério da palavra de Deus pelos exercicios espirituais e as
obras de caridade, e nomeando ensinar os meninos e os rudes as verdades
do cristianismo, e consolar espiritualmente os fiéis no tribunal da

confisséo.(RODRIGUES, 1991, p 110-112).

No Brasil, para alcancar seu objetivo no projeto de colonizagdo das terras
brasileiras, a coroa portuguesa contou com a colaboragdo da Companhia de Jesus;
Dom Joao Il enviou os jesuitas para a colbnia brasileira com o intuito de converter o
indio a fé catdlica por intermédio da catequese e do ensino para aprender a ler e
escrever o portugués. Assim sendo, a atuacdo dos padres ignacianos* so era viavel
gragas ao envio de verbas da monarquia portuguesa que bancava as instalagées e
manutengdo das fungdes, onde tudo estava conectado de alguma forma com a
figura do governador Tomé de Sousa a coroa portuguesa e enfatizava que néao
deveria infligir nenhum dano aos indigenas, isso enquanto eles fossem pacificos. Um
bom tratamento era fundamental para a evangelizagdo. Em contrapartida, os nativos
rebeldes que resistissem ao cristianismo podiam ser escravizados. (REIS, 2016, p.
116).

N&o obstante, criou-se a distingdo capital, entre os nativos pacificos, menores
de idade a serem protegidos pela coroa, enquanto eram aculturados como cristaos e
os beligerantes contra os quais se deveria fazer “guerra justa”, podendo expulsa-los
a forca se necessario e, em ultima instancia escraviza-los. Sendo que a atuacao
evangelizadora, da Companhia de Jesus no Brasil, até sua expulsdo, foi
verdadeiramente um processo ceifador cultural para as populagées indigenas, visto
pelo imperialismo portugués como uma grande obra de catequese e civilizagdo. Os
discipulos de Ignacio cumpririam com sucesso a cartilha de seu fundador, pois
entraram no territério e aprenderam a lingua dos indigenas, escreveram gramaticas,
procuraram conhecer os calendarios e as festas, combateram os costumes
indigenas. Apesar disso, é imprescindivel dizer que a invasao portuguesa e a
ocupacao jesuitica trouxe o primeiro contato com a pedagogia tradicional que deixou
seu legado na educagao, mas, ao mesmo tempo, um processo de aculturagao que
deixou suas marcas até a atualidade.

Por conseguinte, da perspectiva do colonizador europeu, considera-se que a

aculturacéo e exterminio dos indigenas e da sua cultura é a realizagdo de um ato de

4 Os padres ignacianos s&o membros da Companhia de Jesus, uma ordem religiosa da Igreja Catodlica
fundada por Santo Inacio de Loyola no século XVI. Eles se dedicaram principalmente a educacéo, a
missao e ao servico social, seguindo os ensinamentos e o modo de vida proposto por Inacio.
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amor, de compreensao, de afetividade, uma caridade. Isto posto, surge muito
tardiamente na pratica pedagogica brasileira, outra alternativa de pedagogia, a
pedagogia critica, que, como era de se esperar, ndo é bem vista pelos adeptos da
pedagogia tradicional e escolanovista, ambas de vertente colonizadora e
posteriormente neoliberal. Para a perspectiva da igreja, essa nova pedagogia soava
como heresia. Ora, na teologia, a heresia € uma doutrina que se opde aos dogmas
religiosos, um contrassenso. Assim, se por um lado, a heresia esta dirigida contra a
fé santa, por outro, a pedagogia critica esta dirigida contra a pedagogia tradicional
que aliena, doutrina e catequisa. A pedagogia tradicional esta fundamentada na
ideologia, no sentido marxista, que, em ultima analise, € uma forma de falsa
consciéncia das coisas e de si que contribui para preservar a ordem de uma
determinada sociedade, de modo a legitimar o poder e a autoridade da elite
dominante. A pedagogia tradicional traz no seu bojo ideias prejudiciais que dificultam
uma analise critica da sociedade.

O que nos interessa aqui € tornar o conhecimento um elemento na
transformacao da consciéncia libertadora antes que uma negacao fatalista da prépria
capacidade de mudar circunstancias resulte em inércia. De mais a mais, seria este
estado de inércia um dos fatores que mantém as pessoas subjugadas.

Desta maneira, por meio de uma pedagogia dialégica, os individuos
aprendem a questionar as suas proprias condi¢gdes de vida, ndo porque Ihes é dito,
mas porque eles se tornam conscientes das suas proprias circunstancias e situagao
social. Eles sdo capazes de criticamente olhar para a sua situacédo e descobrir que
sua luta contra a exploracao existe devido a opresséo.

A consciéncia critica leva a compreensdo das proprias condigdes de
existéncia do sujeito humano, Uma pessoa como o homem unidimensional € incapaz
de reconhecer as suas proprias condi¢cdes de realidade social, talvez porque néo se
move criticamente em agao devido a aceitacdo da dominagao encontrada na ilusao
de melhoria de vida sob o capital. Por isso, o reconhecimento deve levar a uma luta
concreta que, em sua propria realizagao, constitui o oposto da inércia.

E é nesse cenario, que a pedagogia tradicional insere o professor como o
centro de todo processo educativo, independentemente de que a pedagogia critica
seja um método filosofico, e, ou, entdo, que o humanismo marxista deva ser a
filosofia que ultrapassa a pura contemplagao, e que nos seus objetivos e capacidade

de transformacédo opere como uma filosofia da praxis. Por isso, Freire (2005) traz
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um parecer da concepcao "bancaria" a qual estamos criticando, e para a qual a

educacao é o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos.

a) o educador é o que educa; os educandos, os que sao educados;
b) o educador é o que sabe; os educandos, os que ndo sabem; c) o
educador € o que pensa, os educandos, os pensados; d) o educador
€ o0 que diz a palavra; os educandos, os que a escutam docilmente;e)
o educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados; f) o
educador € o que opta e prescreve sua opgao; os educandos, 0s que
seguem a prescrigédo; g) o educador € o que atua; os educandos, os
que tém a ilusdo de que atuam, na atuagdo do educador; h) o
educador escolhe o conteldo programatico; os educandos, jamais
ouvidos nesta escolha, se acomodam a ele.i) o educador identifica a
autoridade do saber com sua autoridade funcional, que opbe
antagonicamente a liberdade dos educandos, estes devem
adaptar-se as determinagdes daquele; j) O educador, finalmente, é o
sujeito do processo, os educandos, meros objetos (PAULO FREIRE,
p.82,83).

Isto posto, podemos dizer que a educacao dos oprimidos so é efetiva quando
adotada com propdésito, visando se tornar uma auto-educacédo num quadro libertador.
A relagao dialética da praxis prospera beneficamente quando ha uma expressao da
interagdo produtiva discutida entre intelectuais e trabalhadores, ou melhor, quando
0s proprios trabalhadores se tornam intelectuais. Ela sugere uma relagao
compreensiva, em que a lideranga revolucionaria pensa com os oprimidos e nao em
torno dos oprimidos. Consequentemente, a libertagdo da humanidade, em relagéo
aos varios tipos de alienacdo, concretiza-se somente quando nela ha uma
‘humanizagéo em processo” ao invés de uma pedagogia “bancéria” ou psicologista,
como no caso das chamadas pedagogias renovadas.

3. 2 Falsa consciéncia e atual politica

O termo “pedagogia tradicional” explica sua génese “histérico, cronoldgica” e
introduz o professor como o centro de todo o processo educativo e contempla duas
vertentes, a leiga e a religiosa. Entretanto, o processo de conscientizagao critica
envolve subtrair, da falsa consciéncia, a realidade de volta para uma consciéncia
adequada de si, solucionando e desmistificando os mitos inseridos na vertente
religiosa, que confundem os oprimidos, garantindo o dominio da opresséao.

A consciéncia critica deve ser adquirida, de modo que qualquer agao se torne
a materializagdo do pensamento e da vontade humana. Como expressao da razao
dialética, a consciéncia adequada de si conduz a agado para a mudanca e, desta
forma, ja opera como realidade transformadora. Paulo Freire (2005) mostra que os

oprimidos, ao internalizar a figura do opressor, ndo apenas sofrem os efeitos da
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opressao na consciéncia, mas também desenvolvem uma visao derrotista e fatalista
da realidade, dificultando a superacdo dessa condicdo. Em vista disso, a
configuragdo da emancipacao de Freire (2005) discute uma natureza dupla: ela tem
lugar na consciéncia do individuo por meio da unidade pratica dialética, e também
corporificada na pratica que ocorre materialmente no desmantelamento direto das
estruturas opressivas.

Para tanto, € fundamental compreender a teoria como resultado da cogni¢ao
e da acao, e ndao como mera contemplagcdo. A pedagogia critica, nesse sentido,
estabelece que a praxis € uma forma de humanizagao, e que essa humanizacio sé
ocorre verdadeiramente quando esta inserida na pratica concreta. Isso evita uma
mistificacdo excessivamente otimista sobre o potencial humano, reconhecendo que
a transformacdo exige engajamento real com a realidade. Os seres humanos
afirmam sua competéncia progressiva a medida que transformam simultaneamente
a consciéncia e a realidade. Além disso, € essencial que se tornem sujeitos politicos,
nos quais a capacidade de dialogar e de representar a realidade de forma critica
possa ser fortalecida.

Nesse caso, desenvolve-se a praxis revolucionaria que deriva da
compreensao da praxis com a mudanca das circunstancias e da atividade humana
ou auto mudanca. Deste modo, refletir e reconceituar a realidade, transformando-a
tanto ao pensa-la de forma radical, quanto por uma agdo material que implica em
fazer as coisas de forma diferente. Dessa maneira, descobertas revolucionarias s6
sdo possiveis desde que teoria e pratica informem-se mutuamente, porque o0 homem
s6 conhece a realidade enquanto ela se constitui numa realidade humana (Marx,
2007) e age primordialmente como um ser pratico.

Embora, a pedagogia critica de Freire (2005) seja um projeto humanista
revolucionario de emancipagéo, que tem como premissa a aptiddo ontoldgica para
se tornar humano, onde o oprimido € o agente de humanizagéo universal, trata-se de
superar a contradicao das relagdes, oprimido e opressor, uma tarefa que Freire
argumenta que deve ser realizada pelos oprimidos. Por isso, a relacio dialética entre
oprimido e opressor é o que constitui as suas posi¢cdes e os coloca em contradicéo.
Nesse sentido, Freire defende uma humanizagdo da humanidade, ou seja, defende
que os oprimidos, quando livres da opressdo, nao se tornem opressores ou

opressores do opressor, mas sim recuperar sua humanidade. Em outras palavras,
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Freire delega uma grande tarefa humanista e historica aos oprimidos, libertar a si e a
Seus opressores.

Na praxis, que é a busca concreta pela liberdade? Os oprimidos devem lutar
em solidariedade com aqueles que compartiiham o compromisso ético com a
transformacdo? um ato sustentado pelo amor e pela generosidade?. A praxis n&o é
uma atividade isolada, mas uma expressao do ser em agao, em que teoria e pratica
formam uma unidade dialética indissociavel. Quando a pratica domina a teoria, corre
o risco de estagnar, por ndo perceber sua propria objetificacdo. Por outro lado,
quando a teoria se sobrepde a pratica, esta se torna incapaz de realizar plenamente
a subjetividade humana. Em ambos os casos, esse desequilibrio compromete o

potencial de transformacao positiva da realidade.

Esta interligagdo entre pensamento e agédo na praxis informa quanto
a pedagogia critica aborda a humanidade, o processo de
aprendizagem e o propésito de aprender como a transformacao de
homens e mulheres para poderem transformar a realidade conforme
as ferramentas histéricas disponiveis para eles importante no
reconhecimento de que a potencialidade humana é dada segundo a
histéria e ndo como uma nogéao idealista de transcendéncia ou um
resultado inevitavel ditado pela ontologia humana. A pedagogia
critica avanga no dialogo e esse dialogo é baseado na crenga de que
a humanidade é capaz de criar e transformar a realidade, uma
capacidade limitada pela alienagao. (Freire,2005, p.94)

A vista disso, a compreensao da praxis na pedagogia critica como um veiculo
revolucionario politico e preenche o humanismo marxista em todos os niveis de
analises, da analise de praxis na existéncia alienada, para a unificagao da teoria e
pratica como uma estratégia para a mudanga € o culminar real da revolugdo. O
espago da liberdade se da na praxis. Sem a praxis uma sociedade livre seria
gradualmente devolvida a um estado desumanizador, uma vez que as
potencialidades humanas sdo mais propensas a florescer quando as capacidades
conscientes estdo em linhas com a atividade pratica refletida na criatividade,
raciocinio critico, solidariedade e esforgo produtivo.

A pedagogia critica entende que a opressao é referente a uma realidade
complexa e contraditoria, pois nela subsiste a incoeréncia do ser e do dever-ser das
pessoas. Libertar-se, nessa perspectiva, significa que a coeréncia constitui-se pela
solidariedade. Assim, quando a acao de alguém visa apenas um fim individual ou

abstratamente uma vocagao, sem uma critica da realidade com base na perspectiva
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social e politica, o verdadeiro processo de humanizagéo se deteriora. E desta forma
pelo qual ndo contribui para transformar tais condicdes opressivas de crescimento.

A libertagdo, portanto, consiste em superar a relagdo de opressao a fim de
eliminar essa contradicdo. Além disso, reconhecendo que o oprimido e o opressor
nao sao seres competentes e coerentes, formados independentemente de
experiéncia e de agéncia, com teoria em leituras estruturalistas e ortodoxas, isso
engloba tanto a compreensao mais geral dos oprimidos em solidariedade, entre si,
unidos através de sua luta e buscando forca nesta unidade, bem como a proposta
mais radical de estender solidariedade também ao opressor. Freire justifica que, sem
esse entendimento, os oprimidos recém-libertados arriscaram tornarem-se
opressores e reproduzir a totalizante realidade opressiva, permanecendo presos
dentro da l6gica da opresséao.

Freire (2005) ressalta continuamente que um ser humano ndo consegue
libertar a si ou a outro sozinho, mas que seres humanos se libertam como
comunidade. Alids, para Freire (2005), esse ato de solidariedade deve ser afetivo no
modo em que requer ousadia por parte do oprimido envolvido na mudanga da
realidade. Mas também envolve elementos conscientes fundamentados na reflexao
critica sobre o mundo. Sendo que a competéncia da consciéncia critica € combater o
desalinhamento entre o pensamento e a pratica, que estdo sujeitos a consciéncia.
Além do que, segundo Freire(1996), ndo ha dominagédo que nao seja produzida nos
dominados e dominantes, posi¢des e atitudes contrarias umas as outras. Nenhum
grupo, nenhuma classe sob dominagdo ontem demonstra um comportamento
ambivalente e duplo que possa ser diferente hoje. Logo, um novo homem e uma
nova mulher nunca serédo resultados de agdo mecanica, mas de um processo
histérico e social profundo e complexo. Um novo homem nasce pouco a pouco,
gradualmente ele ndo nasce adulto.

Contudo, no geral uma perspectiva pedagodgica de organizagao politica &
adequada dentro do humanismo marxista porque se opde ao relacionamento
doutrinario dos detentores do conhecimento para com os trabalhadores, como
encontrado no comunismo vulgar e busca estabelecer um dialogo entre atividade
intelectual e pratica. Por outro lado, a perspectiva proposta incorpora a praxis,
precisamente porque renuncia a separagao entre teoria e pratica que sempre
mantém o proletariado em uma posicdo de subserviéncia, seja para capitalista ou

lider do partido. Se bem que, a revolugdo ndo € um processo mecanicista, mas um
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processo que envolve a autocapacitagdo organica dos oprimidos através do
reconhecimento e da vontade de mudar, expresso em uma vontade coletiva, feito em
conjunto com os representantes intelectuais organicos desse grupo, esse trabalho é
executado tanto como atividade educadora, como diretamente no ambito
pedagogico critico e na relagao dialogica entre lideres e no grupo que representam,
por ser a progressdo natural da histéria. Contudo, Freire (2005) defende que o
confronto da opressédo vai ocorrer em um contexto pedagdgico e ndo ha outro
caminho senéo a pratica de uma pedagogia humanizadora, Em vez de exercer poder
sobre os marginalizados, a lideranga transformadora caminha ao lado deles,
evitando considera-los apenas como pecas de um sistema. Elas estabelecem uma
relagéo dialdégica permanente. Trata-se de uma pratica pedagdgica em que o método
deixa de ser o instrumento do educador, no caso a lideranga revolucionaria, com o
que se manipula os educandos, no caso os oprimidos, porque ja opera a prépria

consciéncia.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Para concluir, tivemos varias consequéncias na inser¢cao jesuitica que
perduram até hoje, desde a religido até a educacgéo. Considerando que a educagao
€ um ato social e, portanto, conectado as atividades econémicas, sociais, politicas e
culturais, na sociedade burguesa, € a escola que trabalha com diferentes aparelhos
ideologicos de Estado, visando difundir cada vez mais o modo de produgao
capitalista, esse modelo de educacgédo esta a servico do capital e € meramente
reduzido a mercadoria. Ao mesmo tempo em que forma a mao de obra barata para
o mercado trabalho, adapta o individuo ao modo de vida burgués que, como
doutrina ideoldgica, emana de uma ideologia que tem base na existéncia material
dos aparelhos ideoldgicos a servigo do Estado em beneficio da dominagao.

Ora, se o0 educador é o que sabe, os educandos nada sabem, cabe aquele
dar, entregar, levar, transmitir o seu saber aos segundos. Saber que deixa de ser de
"experiéncia feita" para ser de experiéncia narrada ou transmitida. Nao é de
estranhar, pois, que nesta visdo "bancaria" da educacgédo, os homens sejam vistos
como seres da adaptacgao, do ajustamento. Quanto mais se exercitem os educandos
no arquivamento dos depédsitos que lhes sio feitos, menos desenvolvem em si a
consciéncia critica de que resultaria a sua insercdo no mundo, como
transformadores dele como sujeitos.

Desse modo, quanto mais se l|hes impde passividade, tanto mais
ingenuamente, em lugar de transformar, tendem a adaptar-se ao mundo. A realidade
€ parcializada nos depdésitos recebidos. Enquanto esta visdo "bancaria" anula o
poder criador dos educandos ou o minimiza, estimulando sua ingenuidade e nao sua
criticidade, satisfaz aos interesses dos opressores para estes, o fundamental ndo é o
desnudamento do mundo, ou a sua transformacao e sim o seu "humanitarismo", e
nao humanismo, esta em preservar a situacdo de que sido beneficiarios e que lhes
possibilita a manutencéo de sua falsa generosidade. Por isto mesmo € que reagem,
até instintivamente, contra.

"z

Enfim, na verdade, o que pretendem os opressores "é transformar a
mentalidade dos oprimidos e ndo a situagao que os oprime", e isto para que, melhor
adaptando-os a esta situacdo, melhor os dominem. Para isto, se servem da
concepgao e da pratica "bancarias” da educagao, a que juntam toda uma agao social
de carater paternalista, em que os oprimidos recebem o nome simpatico de

"assistidos", ou seja, para deixar explicito que, como a educagdo adapta uma
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doutrina ideologica a servico da dominagdo, no século XVI, os instrumentos de
avaliagao utilizados pelos jesuitas eram as provas e os exames que ainda hoje nas
instituicbes escolares sdo usados como instrumentos avaliativos, isso € um exemplo

nitido de que a pedagogia tradicional atua presentemente.
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