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RESUMO

Esta pesquisa analisa as contribuicdes educacionais e sociais da escola Valdivino Tito
no municipio de Campo Maior - PI. A trajetdria dessa instituicao € um fator importante
para se ter um maior conhecimento acerca do desenvolvimento desta cidade. Diante
disso, para uma melhor compreensédo, a metodologia desta monografia explorara
documentos histéricos da escola e do municipio, aportes tedricos de diferentes
autores que ja escreveram sobre este assunto e entrevista/registros que possibilitardo
uma melhor elaboracdo e enriquecimento deste trabalho. A pesquisa também
investiga os desafios e mudangas enfrentadas pela instituicdo desde sua criagao,
destacando seu papel na formagao educacional de muitos campomaiorenses. No final
desde trabalho apresenta-se um estudo sobre o desenvolvimento da educagéo em
Campo Maior destacando o quanto esta unidade escolar somou positivamente para
a cidade.

Palavras - chaves: Histéria da Educacdo; Memoria escolar; Histéria de Campo
Maior(Pl).



ABSTRACT

This research analyzes the educational and social contributions of the Valdivino Tito
school in the city of Campo Maior-Pl. The trajectory of this institution is an important
factor in gaining greater knowledge about the development of this city. Therefore, for
a better understanding, the methodology of this monograph will explore historical
documents of the school and the city, theoretical contributions from different authors
who have already written on this subject and interviews/records that allowed a better
elaboration and enrichment of this work. The research also investigates the challenges
and changes faced by the institution since its creation, highlighting its role in the
educational formation of many Campo Maior residents. At the end of this work, we
present a study on the development of education in Campo Maior, highlighting how
much this school unit contributed positively to the city.

Keywords: History of Education; School Memory , History of Campo Maior(PI).
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1 INTRODUGAO

A educacao € um dos pilares importantes para o progresso da sociedade.
Nesse contexto, analisar a histéria das instituicbes de ensino € fundamental, pois se
trata de um valioso objeto de estudo que possibilita compreender as formas que
delinearam o cenario educacional e social de um determinado local. Este trabalho se
propde a investigar a trajetoria do Grupo Escolar Valdivino Tito, primeira escola
estadual publica da cidade de Campo Maior, que foi construida com a finalidade
exclusiva de funcionar como uma instituicdo de ensino formal e com infraestrutura
fisica e organizacdo voltada ao sistema educacional.

Inaugurada em 1934, em uma parceria entre 0 governo do estado e o
municipio, o Grupo Escolar Valdivino Tito, assim como outros, foi criado a partir do
ideal republicano que almejava trazer maior modernidade ao ensino. Recebeu essa
nomenclatura em homenagem a Valdivino Tito de Oliveira, grande intelectual de
Campo Maior. Em sua fundacéao, a escola ofertava apenas o ensino primario e teve
como primeira diretora a senhora Briolanja Oliveira.

A finalidade desta pesquisa é analisar as contribuicbes da escola para o
desenvolvimento educacional e social da comunidade local e compreender como a
instituicdo colaborou no processo de formacdo da cidade de Campo Maior. A
delimitacdo temporal deste trabalho abrange as décadas de 1930 a 2020. Para a
escolha desse recorte temporal consideramos o ano de fundacao da escola, enquanto
a década que contempla o periodo final da pesquisa foi escolhido pelo acesso aos
documentos e outras fontes que possibilitaram a compreensao do progresso dentro
do contexto local e nacional.

A motivagao para realizagao desta pesquisa, além da curiosidade de conhecer
mais sobre a historia da educacao local e seu processo de desenvolvimento, esta no
fato de eu ja ter estudado nessa escola. Quando me encontrei na posi¢ao de aluna
na instituicdo, ouvia frequentemente da direcdo relatos sobre sua histéria, mas
percebia que era uma instituicgdo que n&o recebia o devido reconhecimento por sua
relevancia no ensino da comunidade.

Essa falta de reconhecimento e desvalorizagao da histéria da escola despertou
em mim o desejo de resgatar e colaborar para sua preservagao memorial. Reconstruir

a histéria dessa instituicdo € uma forma de destacar sua contribuicao educacional para
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Campo Maior e para todos que passaram por sua sede. Espera-se que esta pesquisa
inspire outras pessoas a reconhecerem a relevancia da educagéo e das instituigbes
que, como o Grupo Escolar Valdivino Tito, tiveram um impacto para a sociedade.

No primeiro capitulo, sera abordado um panorama da histéria da educacéao e
suas transformacgdes histéricas em ambito nacional e local, com foco no Brasil, no
Piaui e em Campo Maior. Neste capitulo, é realizada uma abordagem referente a
educacao desde o periodo colonial até nossa atualidade. Com isso, objetiva-se que o
leitor tenha uma compreensdo mais precisa de toda histéria da educacao no Brasil
partindo de seus primérdios e o situando nas diferentes mudangas politicas,
econdmicas e sociais que conduziram algumas das principais modificagdes no ensino
do pais desde o periodo colonial até os dias atuais.

O segundo capitulo aborda os aspectos da histéria da Escola Valdivino Tito.
Para descrever o percurso da instituigdo, foi realizada uma pesquisa de campo, e, por
meio de relatos orais, foi possivel reconstruir as vivéncias e praticas do colégio.
Segundo Antunes (2008, p. 41): “o depoimento oral proporciona a composi¢cao de uma
histéria mais rica e mais coerente com a realidade investigada, pois consegue
adentrar na vida dos colaboradores da investigagao e na realidade pesquisada”

Com base nessa observacéo, foi utilizada a entrevista de histdria de vida. Neste
tipo de entrevista, os entrevistados sao o centro do interesse e com isso € possivel
compreender como essas pessoas vivenciaram a instituicdo em diferentes épocas.
Por meio da memdria e depoimentos orais, foi possivel uma maior analise sobre as
vivéncias e rotinas escolares para compreender melhor os costumes, pedagogias de
ensino e como tudo isso foi vivenciado no espago de tempo em que concebe a cada
um dos participantes na histéria da escola.

Para este estudo da historia oral, foram estabelecidos alguns critérios para
definir o perfil dos entrevistados, como, por exemplo, terem sido alunos, professores
ou ocupar qualquer cargo ligado a instituicdo, além de residir em Campo Maior.

Além disso, para o aprofundamento do estudo, foram utilizados fotografias e
documentos do acervo da escola. A partir desse material, no decorrer do capitulo é

possivel explorar as mudangas ocorridas tanto no aspecto fisico quanto pedagdgico.

Para identificar esses entrevistados, foram realizadas visitas a escola e

conversas com a atual gestdo e historiadores locais que indicaram pessoas que



12

fizeram parte dessa historia. Assim, por meio dos relatos das ex-alunas Avelina Rosa
Melo Cunha, Minelvina Pereira de Medeiros, Maria Borges Nascimento e da ex-
professora Josefa Batista da Silva, foi possivel conhecer momentos relevantes, ter um
olhar mais profundo e uma maior reflexdo das reais experiéncias das pessoas que
vivenciaram os primordios da trajetéria do educandario.

Quanto a bibliografia, o trabalho estd fundamentado em grandes autores da
historiografia brasileira, como Alcebiades Costa Filho, A escola do sertao (2006);
Paulo Ghiraldelli, Introdu¢do a educagao escolar brasileira: Historia, politica e
filosofia da educagao (2001); Itamar de Sousa Brito, Histéria da educagao do Piaui
(1996); e Dermeval Saviani, Historia das ideias pedagégicas no Brasil (2011).

A juncao de todos esses elementos possibilita um maior detalhamento das
mudancgas ocorridas no ambito educacional e, consequentemente, na escola. Assim,
compreende-se ndo apenas o percurso de ensino, como também relembrar toda a
cultura, praticas e valores escolares que se consolidaram ao longo dos periodos e que

ainda se mantém presente na lembranga de todos.
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2 CONTEXTO HISTORICO SOBRE EDUCAGAO

2.1 A educacéao no Brasil

Em um mundo tdo diverso, todos nés de alguma forma somos impactados pela
educacao, seja em casa, nas ruas, escola ou igreja, em diferentes situa¢gdes somos
conectados ao saber, e assim ela se constitui ao nosso redor para aprender, para
ensinar, ou para aprender e ensinar. A educagéao existe mesmo onde ndo ha escola e
por toda parte pode haver redes e estruturas sociais de transferéncia de saber de uma
geragao a outra onde ainda nado foi sequer criada a sombra de algum modelo de
ensino formal e centralizado. Porque a educacao aprende com o homem a continuar
o trabalho da vida (Brandao, 2007). Nesse sentido, podemos observar o quanto a
educacao € multifacetada e adaptavel a diferentes circunstancias sociais e momentos
historicos ou culturais.

A educacao formal no Brasil passou por diferentes etapas e modificagdes, seu
marco inicial foi a partir da chegada dos jesuitas em 1549. O grupo era composto por
dois irmaos e quatro padre, chefiados por Manoel da Nébrega que traziam consigo a
missdo imposta pelo rei de converter os povos que aqui viviam para que se
convertessem a religido catdlica. Segundo Saviani (2011, p. 26): “para atender a esse
mandato, os jesuitas criaram escolas e instituiram colégios e seminarios que foram

espalhando-se pelas diversas regides do territorio” O autor ainda coloca:

A primeira fase da educacéo jesuitica foi marcada pelo plano de instrugéao
elaborado por Nébrega. O plano iniciava-se com o aprendizado do portugués
(para os indigenas); prosseguia com a doutrina crista, a escola de ler e
escrever e, opcionalmente, canto orfebnico e musica instrumental; e
culminava, de um lado, com o aprendizado profissional e agricola e, de outro
lado, com a gramatica latina para aqueles que se destinavam a realizagdo de
estudos superiores na Europa (Universidade de Coimbra). Esse plano nao
deixava de conter uma preocupagao realista, procurando levar em conta as
condi¢des especificas da coldnia. Contudo, sua aplicagéo foi precaria, tendo
cedo encontrado oposigdo no interior da prépria ordem jesuitica, sendo
finalmente suplantado pelo plano geral de estudos organizado pela
Companhia de Jesus e consubstanciado no Ratio Studiorum. (Saviani,2011,

p.4).

' Conjunto de normas criado para regulamentar o ensino nos colégios jesuiticos. Sua primeira edigdo,
de 1599, além de sustentar a educacgéo jesuitica ganhou status de norma para toda a Companhia de
Jesus. Tinha por finalidade ordenar as atividades, funcGes e os métodos de avaliagdo nas escolas
jesuiticas.
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Os jesuitas por muito tempo foram os unicos precursores da educagao no
Brasil. Enquanto estiveram em solos brasileiros organizaram o sistema de ensino em
dois niveis: ensino primario, a qual era constituido pelas escolas de primeiras letras
para os filhos dos portugueses e dos indigenas e o outro ensino destinado a meninos
brancos, onde formavam-se os mestres em artes e bacharéis em letras (Borges;
Sambugari, p.10). Essa diferenca estabelecida entre os diferentes niveis de acesso
ao ensino, proporcionava um favorecimento para uns em detrimento de outros,
deixando muitas criangas as margens do acesso a educagao favorecendo assim a

divisdo de classe. Conforme acentua Rocha:

A educagédo estava baseada em um mundo perfeito, com essa visdo, cada
um recebia o que era da vontade divina, sendo assim a educagao pertenciam
aqueles que saberiam usufruir delas, nobreza e a nata da burguesia para
continuar o seu papel na sociedade. O que mais marcou o trabalho dos
jesuitas foi na formacao das elites e das liderangas da sociedade colonial,
para que a Cultura da fé catdlica fosse garantida. Entendemos que uma
sociedade que se baseava na escravatura e converter os indios a fé catélica,
s6 poderia atender aos interesses da camada mais alta da populagéo,
portanto os jesuitas basearam seu método de ensino para aqueles que
detinham o poder. (Rocha, 2010, p.11).

Diante disso, podemos analisar como essa educagao jesuitica estava
estruturada para atender a um publico especifico daquela época, a nobreza e a elite.
Esses grupos eram os que se beneficiavam de um ensino mais avangada e com um
maior viés intelectual, assim, a educagao também servia como uma forma de
prevaléncia das hierarquias sociais daquele periodo, reforcando todo o status de
poder dessas pessoas que se encontravam em um patamar de privilégio.

No ano de 1759, Sebastidao José de Carvalho e Melo (Marqués de Pombal),
primeiro-ministro de Portugal, expulsa os jesuitas do Brasil. Segundo Azevedo
(1944, p 312): “os jesuitas possuiam na sua expulsdo 25 residéncias, 36 missdes e
17 colégios e seminarios, sem contar os seminarios menores e as escolas de ler e
escrever”. A partir de entdo, com o Alvara de 28 de junho de 1759 a educagéo passa
por uma nova mudanca pois através deste, houve a tomada de novos rumos, sendo
0 ensino desvinculado dos ideais jesuiticos, passando assim aos interesses do
estado.

Com esse Alvara foi proibido o uso da lingua geral substituindo-a pelo
portugués. Além disso, Saviani (2011) relata que houve a realizagao de concursos

na Bahia para as cadeiras de latim e retérica e a nomeacdo dos primeiros
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professores Régios de Pernambuco. Mas o desenvolvimento das aulas régias deu-
se em ritmo lento pelas resisténcias encontradas e pela falta de recursos financeiros.

Sobre essas aulas o autor ainda menciona:

As aulas régias foram estendendo-se no Brasil, embora enfrentando
condi¢cdes precarias de funcionamento, salarios reduzidos e frequentes
atrasos no pagamento dos professores. As aulas régias eram sinénimo de
escolas que, por sua vez, se identificavam com determinada cadeira,
funcionando, em regra, na casa dos proprios professores. Dai as expressdes

“aulas de primeiras letras”, “aulas de latim”, “de grego”, “de filosofia” etc. Eram
aulas avulsas, portanto, os alunos podiam frequentar umas ou outras
indiferentemente, pois, além de avulsas, eram isoladas, isto é, sem
articulagéo entre si. (Saviani, 2011, p.108).

Para tentar custear o ensino, em 1772 houve a criagdo de um imposto chamado
“subsidio literario”, porém este nao era arrecadado de forma precisa o que acabava
atrapalhando no pagamento de muitos educadores. Mesmo com as inumeras
barreiras a frente deste ensino, Melo relata que essas reformas propuseram alguns
avangos, se comparada ao ensino jesuitico. Entre eles estavam: 1. A formagao do
perfeito nobre (negociante); 2. Simplificacéo e abreviagdo dos estudos, motivando o
ingresso em cursos superiores; 3. Melhoria do aprendizado da lingua portuguesa; e
4. Inclusao de conhecimentos cientificos. (Melo, 2012).

Com isso, observamos que muitos eram os anseios de Pombal. Dessa forma
este realizou profundas reformas na educagcdo no quesito formal, as formas
eclesiasticas dos jesuitas de guiar o ensino aos poucos foram sendo substituidas por
ideais pedagogicos da escola publica e laica. No entanto, é importante ressaltar que
essas mudancas deixaram um vazio, pois todos os ideais nao foram de fato totalmente

implantados. Conforme citado por Maciel:

A reforma de ensino pombalina pode ser avaliada como sendo desastrosa
para a Educacgéo brasileira e em certa medida para a Educagao em Portugal,
pois destruiu uma organizacao educacional ja consolidada e com resultados,
ainda que discutiveis e contestaveis, e ndo implementou uma reforma que
garantisse um novo sistema educacional. Portanto, a critica que se pode
formular nesse sentido, e que vale para nossos dias, refere-se a destruigao
de uma proposta educacional em favor de outra, sem que esta tivesse
condi¢des de realizar a sua consolidagcéo. (Maciel, et al. 2006, p.475).

A situagdo do ensino perdurou de maneira lenta até a chegada da corte
portuguesa ao Brasil. A partir de 1808, o sistema de ensino comegou a se alterar de

forma mais profunda, houve a criacao de diferentes cursos tanto para nivel médio



16

como para superior e 0 ensino foi estruturado em trés niveis diferentes, sendo eles:
primario, secundario e superior. O primario era a “escola de ler e escrever’, que
ganhou um incentivo da corte e aumentou suas “cadeiras” consideravelmente. O
secundario se manteve dentro do esquema das “aulas régias”, mas recebeu varias
novas “cadeiras” (disciplinas), principalmente em cidades de Pernambuco, Minas
Gerais e no Rio de Janeiro. (Ghiraldelli, 2001).

Apo6s a Proclamacgéao da Independéncia do Brasil, em 05 de margo de 1824, o
Brasil tem a sua primeira constituicdo trazendo ideais liberais inspirada na
constituicdo francesa de 1791. A educacgao nesse contexto & colocada dentro do
art.179 como sendo gratuita para todos, além disso era defendido a ampliacdo do
numero de escolas, universidades e muitas outras instituicbes de ensino.

Com essa constituicdo, houve também a delegacdo do ensino para as
provincias. Foi a partir dai que surgiu as escolas normais sendo a primeira em Niteroi
no Rio de janeiro, contudo as dificuldades da época impossibilitavam mais uma vez
uma maior qualificacdo do ensino, causadas entre muitas coisas pela falta de
pessoas preparadas para ministrar as aulas e questdes ligadas a auséncia de
recursos financeiros para manter essas estruturas.

Em relagdo ao ensino superior, a criagdo do colégio Pedro Il foi um dos
grandes marcos dessa época. Além disso, vale ressaltar também as reformas de

Ledncio de Carvalho, que defendia uma liberdade de ensino, segundo Ghiraldelli:

A nova lei entendia que todos os que se achassem, por julgamento préprio,
capacitados a ensinar, poderiam expor suas ideias e adotar os métodos que
Ihes conviessem. A nova lei também entendia que o trabalho do magistério
era incompativel com o trabalho em cargos publicos e administrativos. Por
fim, sob a mesma rubrica, a lei entendia que a frequéncia aos cursos
secundarios e superiores era livre, e que os alunos poderiam aprender com
quem lhes conviesse e, ao final, deveriam se submeter a exames de seus
estabelecimentos. E claro que isto fez com que as instituicbes se
organizassem por matérias, de modo que os alunos pudessem escolher quais
as que fariam e quais as que nao fariam na escola. (Ghiraldelli, 2001, p.18).

Contudo, o que se percebe sobre o periodo imperial € que apesar de uma
educacao bem elaborada no papel, na pratica a realidade era outra. Havia muita
exclusao no ensino, instalagdes mal estruturadas, ndo tinham materiais didaticos e
os professores continuavam nao tendo a devida qualificacdo e melhorias em seus

salarios. Assim, apesar da constituicdo trazer o direito de ensino para todos,
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infelizmente o pais continuava sem conseguir ofertar um bom ensino para boa parte
da populagao.

Com a Proclamacéao da Republica em 15 de novembro de 1889, o pais entra
em um novo momento e consequentemente o sistema de ensino também.
Novamente acontece entusiasmo pela educagdo e novas mudangas, projetos e
reformas com a ideia de se construir um pais diferente do passado. Segundo Marcos
Silva (apud Nagle 2001), por tras desse entusiasmo educacional, havia também um
componente politico, porque, a medida que os liberais lutavam pelo voto universal,
interessava a mais ampla alfabetizacdo da populacéo. Além disso, ele ressalta que
também havia o interesse econdmico, tendo em vista que o capitalismo se
desenvolvia no Brasil e ficou claramente estabelecida a relagao entre a capacidade
produtiva e a cultura técnica.

A partir de 1930 com as reformas de Anisio Teixeira a educacéo passou a
ser direcionada para os filhos da classe trabalhadora, além de Anisio outros grandes
educadores contribuiram para o avancgo educacional no Brasil, sendo eles: Benjamin
Constant (1890) que montou uma diretriz educacional abrangendo todos os niveis
de ensino; Epitacio pessoa (1901), sua mudanga no ensino adaptou as reformas de
Benjamin Constant a arranjando e corrigindo para as realidades regionais; Rivadavia
Correia (1911) apds a revogacédo das reformas de Epitacio Pessoa, em sua lei
eliminou o exame de natureza a equiparacdo dos estabelecimentos de ensino
secundario ao colégio Pedro II; Carios Maximiliano (1915), sua reforma reoficializou
o ensino restabelecendo a interferéncia do Estado eliminado pela reforma anterior;
Sampaio Déria (1920), sua reforma consistiu na reorganizagéo do ensino primario
de forma que a idade minima escolar ndo mais comegasse aos sete anos, e sim aos
nove; Carneiro Ledo (1922-1926) propOs que era preciso organizar a educagao
popular com foco na educacao fisica, trabalhos manuais e formagao dos professores
(Bomeny, 1993).

Além de todas essas reformas, em 1948 foi enviado ao Congresso Nacional
um anteprojeto para as diretrizes e base da educagao nacional. Esse projeto viria a
se tornar mais tarde a primeira LDB do Brasil, no entanto, sua implementagao nao
ocorreu de fato, foram necessarias longas discussdes até sua insercao em 1961.

Apesar da nova lei, a estrutura ja existente de um ensino tradicional foi mantida, mas
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alguns aspectos foram modificados tornando os controversos. Como descrito por De

Assis:

Nesta LDB de 1961, houve o abandono de certas conquistas, ja consagradas
na legislagao anterior de ensino, como no que se refere a obrigatoriedade
escolar do ensino primario. Embora o artigo 27 preveja a obrigatoriedade
deste nivel de ensino, o paragrafo Unico do artigo 30 praticamente anula isso,
ao conjeturar que podem ser isentos dessa obrigatoriedade: “a) Comprovado
estado de pobreza do pai ou responsavel; b) Insuficiéncia de escolas; c)
Matricula encerrada; d) Doenga ou anomalia grave da crianga” (BRASIL,
1961, art. 27, § unico). Estes itens (a excecdo da letra d) isentam o poder
publico de seu compromisso de fornecer condi¢gdes para que obrigatoriedade
seja cumprida e contradiz o artigo 27. (De Assis, 2012, p.325).

Com isso, podemos compreender que por tras desses detalhes e excecdes
presentes no texto da lei, o estado se esquivava de sua responsabilidade. Ao invés
de trabalhar para proporcionar maior acesso ao ensino para essas criangas, era mais
facil para as autoridades aceitarem que muitos ficassem sem o devido acesso a
educacao e colocar como empecilho as questdes estruturais e sociais em vez de
trabalhar em busca de solugdes para o problema. Para De Assis (2012, p. 327): “as
herancgas culturais e de atuagao politica, foram fortes o suficiente para impedir que
se criasse o sistema de que se carecia”.

Com o golpe de 1964, a educacédo no Brasil passou a ser tratada como
negocio. Através da constituicdo de 1967, houve cortes em recursos para a rede
publica e um maior incentivo na rede de ensino privado. Assim, as elites continuavam
a ser beneficiadas enquanto a populagao de classe mais abastada permanecia com
um ensino de baixa qualidade.

Além disso, foram implementando reformas com as leis de numero 5.540/68
e 5.692/71. Com a primeira, houve uma reforma com foco no ensino superior além
de programas de poés-graduacgao. Os militares tinham uma visdo de que a questao
econdmica, juntamente com a modernizagdo, dependia de pessoas com
especialidades e boa qualificagdo em areas técnicas e cientificas. Assim, o ensino
superior, juntamente com essas pods-graduacdes tinham o intuito de expandir e
melhorar a questao educacional e cientifica, usadas como base para sustentar todo
esse interesse militar. No entanto, segundo Ghiraldelli (2001, p.107): “nunca foi
aceita pelos setores ndo conservadores e ndo chegou a empolgar nem mesmo as

parcelas da comunidade académica simpaticas as inovagdes do governo ditatorial”.
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Sobre alei n® 5.692/71, ela tratou da segunda LDB do pais e foi recebida com

bastante entusiasmo. Suas mudangas, segundo De Assis:

Segundo a Lei n® 5.692, de 1971, a educacédo fundamental e média brasileira
passou a ter a seguinte estrutura, na dimensao vertical: ensino de 1° grau
(obrigatdrio), com 8 anos de duragéo e carga horaria de 720 horas anuais,
destinada a formacéao da crianca e do pré-adolescente da faixa etaria dos 7
aos 14 anos; e ensino de 2° grau, com 3 ou 4 anos de duragao e carga horaria
de 2.200 horas para os cursos de 3 anos, e de 2.900 horas, para os de 4
anos, destinado a formacao do adolescente. A educacéo de jovens e adultos
ficou a cargo do ensino supletivo, destinado a suprir a escolarizagéo
incompleta, ou a aperfeicoar e atualizar conhecimentos. Tem estrutura,
duragao e caracteristicas proprias, e difere dos cursos de formagao normal,
pelo fato de ser ministrado livremente, através dos meios de comunicagéo em
massa. E o ensino de 3° grau se estruturava da seguinte forma: cursos de
graduacéo, abertos a matricula de candidatos que concluiram o ensino do 2°
grau e tenham sido classificados em concurso vestibular (a duragdo minima
de cada curso era estabelecida pelo CFE); cursos de pds-graduagao, abertos
a matricula de candidatos diplomados em curso de graduagdo, que
preencham as condicdes prescritas em cada caso. Os cursos de pos-
graduagado levam a: especializagdo e aperfeigoamento (para candidatos
diplomados em cursos de gradagéo ou que apresentem titulos equivalentes);
extensdo e outros, abertos a candidatos que satisfacam os requisitos
exigidos; mestrado (curso de 1 a 3 anos, com dissertagcdo); e doutorado
(curso de 2 a 4 anos, com defesa de tese). (De Assis, 2012, p.14).

No periodo civil-militar, notamos uma criagdo de politicas publicas
descabiveis a realidade do pais. Apesar dessas expansdes no ensino, como € nos
apresentado acima por Assis, faltou proporcionar também maior qualidade para
atender toda essa demanda do numero de alunos. As escolas continuavam
precarias e os professores continuavam a ensinar sem adquirir uma boa
qualificagdo. Ainda, como € do conhecimento de todos, este periodo foi um dos
momentos mais antidemocraticos pelos quais o Brasil ja passou e em seu aspecto
educacional nao foi diferente.

Ocorreu censura no ensino, algumas disciplinas eram voltadas para a defesa
e transmissdo dos valores defendidos pelo regime e muitas organizagbes que
defendiam os interesses e expressdes de estudantes foram encerradas e
controladas pelo regime. Diante disso, é notavel que essas leis ndo mudaram por
conta propria a realidade do pais, pois para que isso fosse alcangado era preciso
atender e alinhar seus interesses com a real conjuntura do pais na época.

No ano de 1996 foi aprovada a nossa atual LDB. Apresentada por Darcy
Ribeiro, representou mais um salto para o ensino brasileiro. Ela estabeleceu que a

educacao deve ser assegurada pelo poder publico e € um dever da familia e do
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Estado. Proporcionou mudangas desde a educacgao basica até a educagao superior,
além de envolver o ensino especial, tecnolégico, indigena, educagao de jovens e
adultos e ensino a distancia. Assim, a LDB proporcionou as diferentes camadas
sociais brasileiras o acesso a diversos modos de ensino.

Ademais, para fortalecer todos esses objetivos da LDB, outras agdes foram
surgindo ao longo do tempo e melhorando a consolidagédo da educagao no Brasil. O
Plano Nacional da Educacgao (PNE), elaborado em 1962 e presente na constituicdo
de 1988, tracou metas e objetivos para melhorar o desenvolvimento educacional,
com ele ndo somente 0 acesso a educacgao foi garantido, mas também uma melhor

qualidade. Dentre seus objetivos estdo:

Erradicagao do analfabetismo; (1) a universalizagdo do atendimento escolar;
(111) a melhoria da qualidade do ensino; (1V) a formagéo para o trabalho; e (V)
a promog¢do humana, cientifica e tecnolégica do pais. Ja a sua
regulamentacdo foi determinada através da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional LDB/1996, que deixou a cargo da Unido, em colaboragéo
com Estados e Municipios, a incumbéncia de organizar o PNE, que
posteriormente foi aprovado pela Lei n° 10.172, de 09/01/2001, com vigéncia
decenal. (Araujo et al, 2016, p.10).

Apods o PNE, outra iniciativa importante para a educacao foi a implementagao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Aprovada em 2017, este documento
define pontos essenciais que todos os estudantes do pais devem ter em seu
processo de aprendizagem. Diante dessas diretrizes que o documento traz, houve
anos depois modificagdes no ensino médio brasileiro buscando flexibilizar o curriculo
e possibilitar autonomia aos alunos em sua jornada de formacgao.

Dentre as discussdes acerca desta mudanca entraram a pauta que esta fase
do ensino precisava ser inovada e consequentemente adaptada as tecnologias e
exigéncias do mercado de trabalho. Assim, algumas mudancgas principais foram
tracadas para essa etapa, sendo elas: aumento da carga horaria; implementagéo da
BNCC,; possibilidades de escolhas dos itinerarios formativos. (Martim, 2021).

No entanto, como toda mudancga, ainda ha muita discussdo em torno dessas
modifica¢des. Algumas areas ganharam mais relevancia em detrimento de outras, o
que gerou certo descontentamento por parte de muitos que colocam que os
estudantes ndo desenvolvem totalmente todas suas habilidades e competéncias.

A partir de todo esse movimento em torno da educagéo, o pais conseguiu um

ensino mais acessivel e inclusivo. E certo que muito ainda se tem a fazer e esse
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processo exige ainda mais esfor¢o de toda a sociedade e mais valorizagao de todos

que contribuem diariamente por uma educacéo com qualidade.

2.2 Educacgao no Piaui

Para uma maior compreensao a respeito dos primordios da educacgao no Piaui,
vale destacar que sua implementacao ocorreu tardiamente em comparacgio a outras
regides do Brasil. Por volta do século XVIII € que a provincia inicia o seu sistema
oficial de ensino, no entanto, para superar essa caréncia formas de ensino ja haviam
sido criadas como por exemplo, as escolas familiares desenvolvidas no espaco
doméstico. (Costa Filho, 2006).

Essas formas de alternativas mencionadas por Costa Filho eram comuns por
toda provincia e ultrapassaram o periodo colonial. Seu ensino era focado de forma
mesclada em um saber formal e pratico com énfase no cotidiano rural e isso perdurou
até o século XIX. Sobre as formas e os grupos que recebiam essa instrugdo, nao
houve mudancgas exorbitantes em relagdo a essa questdo, as meninas eram
geralmente ensinadas as atividades do lar enquanto seus familiares meninos
recebiam uma educacédo mais formal e segundo Mary Del Priore (2004, p. 210):
“aprendiam ciéncias naturais, filosofia, geografia e francés”.

Apesar desses pequenos esforcos em busca de uma instrugao, ao se analisar
a historia da educagao no Piaui, assim como os primérdios da educagao em todo
Brasil, percebemos uma inércia estatal para proporcionar um bom ensino, tanto que
até meados do século XVIII ndo existiam escolas no Piaui. A realidade era que seu

interesse:

Limitava-se a criar as escolas e pagar os ordenados dos professores, sem
proporcionar condigbes de funcionamento as mesmas. Na verdade, a escola
nao interessava ao Estado, o qual a considerava com a mera finalidade de
moralizacao e disciplinamento da Populacao. (Gomes et al, 2006, p. 78).

Somente em 1815, segundo Sousa Neto (2014, p. 27): por meio do Decreto de

4 de setembro de 1815 “sao criadas trés Cadeiras de Primeiras Letras, instaladas na
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cidade de Oeiras e nas vilas de Parnaiba e Campo Maior. Além disso, com o Decreto
de 15 de julho de 1815, foi criada a primeira Cadeira de Gramatica Latina, na cidade
de Oeiras”. Vale ressaltar que essas cadeiras muitas das vezes nao funcionavam de
maneira eficaz, seja por falta de pessoas habilitadas para ministrar as aulas ou o
desinteresse da populacdo. Muitos pais apesar de entender a importancia do ensino
para seus filhos ndo colocavam essa preocupacdo a frente de seu trabalho, pois
acreditavam que era uma perda de tempo os momentos em relagdo ao ensino, para
eles era mais vantajoso trabalhar para custear o sustento da familia.

Por volta da década de 1840, uma importante instituicdo de ensino secundario
foi criada, O Liceu Piauiense, que representou mais uma das formas de tentativas de
expansao do ensino. Além deste, o Educando Artifices, onde se tinha o ensino
profissionalizante, veio para complementar essa expansdo, mas infelizmente na
pratica mesmo com esses incentivos ndo houve avango. Para uma melhor
compreensao dessa epoca € possivel observar que dados em relagao ao ensino eram

preocupantes. Costa Filho ressalta:

No Piaui, havia 84.584 homens e 89.862 mulheres nao alfabetizados,
incluindo a populacdo livre e escrava, perfazendo um total de 174.446
pessoas iletradas. A populagédo geral era em torno de 202.222 habitantes,
subtraindo-se o numero de iletrados, somente 27.776 pessoas eram letradas.
O mesmo censo registrou seis escravos do sexo masculino alfabetizados,
porém nenhuma escrava sabia ler e escrever. Para uma populagao infantil
livre estimada em 34.546 criangas, somente 2.801 criancas, entre 06 e 15
ano, frequentavam a escola, 31.745 estavam fora da escola. (Costa Filho,
2006, p.112).

No periodo republicano, como ja mencionando anteriormente, houve um
grande entusiasmo pelo ensino e assim, como no resto do pais, no Piaui nao foi
diferente. Entre 1900 e 1910 o estado passou por um periodo de restruturagao
educacional, onde novas escolas foram sendo construidas pelo territério. Através da
lei n® 527 de 06 de julho de 1909, o governo foi autorizado a reformar o ensino publico
do primario ao secundario.

A nova lei trazia a obrigatoriedade da frequéncia escolar em todo o estado para
meninos com idades de 7 anos € menores de 14, ndo impondo limites de idade para
as meninas. Além disso, uma comissdo formada por antigos professores, juiz de
direito, prefeitos e delegados foi criada para reunir-se anualmente e fazer um

levantamento das criancas que estavam em idades apropriadas para a matricula e
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realiza-las. Toda essa iniciativa foi reforgada pelo decreto 4.34 de 19 de abril de 1910
onde é expedido o Regulamento Geral da instrugdo publica do estado organizando a
estrutura do ensino e trazendo principios inspirados na constituicdo de 1981, cuidando
de forma mais detalhada de questdes administrativas e pedagdgicas. (Brito,1996).

Apesar dessas ampliagdes, muita coisa ainda estava a margem do descaso.
Vale ressaltar que apesar de todas essas discussdes frente ao ensino a questao do
analfabetismo no estado continuou alto. Segundo dados do ano de 1920, a cidade de
Teresina possuia 52.255 habitantes, sendo que apenas 8.645 eram alfabetizados.
(Queiroz, 2017). Esse numero era somente da capital, sendo um retrato do que
acontecia pelo interior do estado, onde a modernizacdo e politicas da cidade nao
chegavam surtindo tanto efeito.

Em 1989, no segundo mandato do governador Alberto Silva, os educadores
piauienses realizaram uma greve que afetou um semestre letivo deixando muitos
alunos prejudicados. A situagédo agravou-se com a reforma do Liceu Piauiense que na
época se chamava Escola Estadual Zacarias Goées. Para os educadores, a
inauguragao da reforma era uma grande controversa pois enquanto o poder publico
comemorava a reforma de uma escola muitas outras encontravam-se com os
trabalhos paralisados devido ao movimento grevista. (Fonteneles, 2005).

Toda a insatisfagao era vista pela sociedade teresinense, e 0 que causava
ainda mais revolta era a questdo dos professores terem apoiado Alberto em sua
campanha. Tal situag&o foi colocada nos jornais e parddias da época, como a exemplo

da musica abaixo de autor desconhecido:

Magistério desgarrado sofrendo decepgédo. O governo do desmando sé nos
trouxe aflicdo. Esta de volta a chibata”, batendo no professor, mas nao
desistiremos, estaremos firmes, sim senhor. O povo votou no Alberto, Alberto
traiu o povo. Queremos ver o Alberto Bem longe daqui de novo. (Autor
desconhecido apud Fonteneles, 2005, p.3).

Essa situagdo nos faz observar que reformas estruturais das instituicdes de
ensino sdo importantes, no entanto, ndo € algo exclusivo para a ampliagdo de
melhorias do ensino. E necessario investir também em melhores condicdes salariais
para os docentes, investir em materiais didaticos de qualidades, trabalhar métodos de
praticas para melhorar o ensino e estar sempre em busca de investir em politicas

publicas que coloquem a educacao como foco e prioridade.
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2.3 Das Fazendas de Gado a Municipio: Campo Maior e 0 seu desenvolvimento

urbano e educacional

Na época da colonizagao, a criacdo de gado além de suprir o produto interno e
ajudar em moinhos também foi uma atividade que auxiliou no desbravamento do
interior do Brasil. Com a ampliacdo dos moinhos de acgucar no litoral, viu-se a
necessidade de buscar por novas pastagens para a criagdo desses animais, assim
seus criadores partiam em dire¢des ao interior do pais.

Diante disso, devido a essa interiorizagcao da pecuaria a area correspondente
ao Piaui tornou-se uma importante rota de passagem no descolamento do gado entre
o Maranhao, Ceara e outros estados. Este percurso ficou conhecido como corredor
do gado e foi essencial para o surgimento da atual cidade de Campo Maior, pois a
localizagao estratégica dessa area ganhou destaque pelos seus campos abundantes,
que chamaram a atencéo pelos que por ali passavam. O local era propicio para a
engorda dos animais, e com o tempo em decorréncia de sua geografia benéfica
tornou-se uma area de estabilizagdo para muitos criadores de gado.

Em 1695, o sargento-mor Bernardo de Carvalho e Aguiar € o primeiro
empreendedor a visitar aqueles vasto campos trazendo consigo seu rebanho
deslocado das provincias de Pernambuco e Bahia, entre os meses de margo e abril,
instalou a fazenda “Bitorocara”, localizada na confluéncia dos rios Longa e Surubim.
A partir desta fazenda, iniciou-se a povoagéo da regido com a construgédo de uma
pequena igreja em homenagem ao Santo Anténio de Padua, esta foi inaugurada no
dia 12 de novembro de 1712 e a partir disso, outras fazendas foram se instalando
naquela regiao ao longo do tempo, contribuindo assim, para a expansao do local até
se tornar a Freguesia de Santo Anténio do Surubim. (Costa Filho, 2011).

A Freguesia foi elevada a categoria de Vila em 8 de agosto de 1762 pelo
primeiro governador da provincia do Piaui, Jodo Pereira Caldas. Na época, segundo
Amanda Moreira (2021, p. 90): “existiam 31 fogos com 162 habitantes, 31 sendo
destes 128 livres e 34 escravos, e, ainda, no resto da freguesia, 276 fogos, 86
fazendas de gado”.

Com isso, a construgao dessa igreja, representa o marco inicial de povoamento
do que hoje é a cidade de campo maior. Sua construgdo além de proporcionar um

espaco de devogao, com o decorrer do tempo, o seu entorno foi tornando-se um
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espaco que serviu de referéncia para os primeiros habitantes da regiao, consolidando

-se como um dos fatores essencial na formacéo historia e cultural de Campo Maior.

Fotografia 1 - Igreja de Santo Anténio

Fonte: LIMA, Francisco de Assis. Tempo e saudade: nos caminhos da cidade. Teresina:

Grafica do Povo, edigédo do autor, 2023, p. 25.

Com a Proclamagédo da Republica, Taumaturgo de Azevedo, um Piauiense
natural de Barras, foi nomeado pelo governo da unido, que na época era Marechal
Deodoro da Fonseca, para assumir a governanga do estado. Apds assumir esse
importante cargo, Taumaturgo proporcionou no dia 28 de dezembro de 1889 um
momento para a histéria de Campo Maior.

Neste dia foi assinado o decreto numero 1, no qual a singela vila foi elevada,
passando entdo para a condi¢do de municipio. Apesar de ser uma data de grande
relevancia para a historia da cidade, o ex-prefeito e escritor Campomaiorense Joao
Alves Filho menciona em seu livro acerca dos fatos importante sobre a cidade que
essa data infelizmente ndo é comemorada, sequer a secretaria municipal de educagao
toma conhecimento de sua importancia. Nenhuma manifestacéo de civismo é feita nas
escolas. E essencial inclui-la no calendario de datas comemorativas. (Costa Filho,
2011).
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Com o passar das épocas Campo Maior foi se modicando, no entanto, seu
processo de estruturacdo ocorreu de forma lenta. Entre os anos de 1917 e 1920, o
extrativismo da cera da carnauba estava em alta no Piaui e era o principal produto de
exportacdo do estado (Queiroz, 2006). Dentro desse cenario, Campo Maior estava
entre 0s municipios piauienses que mais produzia essa cera, tanto que no decorrer
dos anos 1930 e 1940 ela teve grande relevancia na produgcao dessa matéria, assim
o desenvolvimento estrutural da cidade e sua modernizagao teve forte crescimento
nesses periodos.

Foi entre essas décadas que a cidade recebeu sua primeira usina elétrica, ruas,
correios, telégrafo, banco, cinema e arborizagdo. Ainda nesse periodo, foi construida
a principal avenida da cidade (Avenida José Paulino). Na leitura dos varios escritores
que dissertam sobre a histéria da cidade, Pauliana Jesus mostra bem todo o

desenvolvimento urbano da cidade ao mencionar:

[...] a cidade foi se aglomerando e aumentando, e com a construgdo do
Ginasio Santo Anténio em 1948, o Campo Maior Clube em 1946, a cidade
comegou a se avolumar e o comeércio comegou a crescer e naturalmente teve
uma evolugao muito grande na economia de Campo Maior com a valorizagéo
da cera e com a chegada da Casa Inglesa em Campo Maior que vendia
inclusive automoveis, caminhonetes, tratores, e a chegada da casa Marc
Jacob, tudo na década de 1940, 1950 e a chegada da Casa Morais AS que
era especialista em compra de cera e a Casa Alves]...] portanto, esse povo
se alocou todo naquela regido pra li. Entdo aquela regido foi desenvolvendo,
foi deslanchando até a praga da Bandeira, e hoje aquilo que era residéncia,
como € o caso da avenida José Paulino, na rua Benjamim Constante, até por
toda essa rua Siqueira Campos, bem aqui ao lado do Mercado, essa rua
Senador José Eusébio deixaram de ser residéncias. (Jesus, 2017, p.237 apud
Aves filho, 2017).

No ambito educacional, entre os séculos XVIII e XIX, assim como no resto do
Piaui, a educacéao da cidade se fez de maneira informal, com aulas avulsas destinadas
as familias com maior poder econdmico. Nessa época muitos fazendeiros buscavam
pessoas mais letradas para ministrar as aulas e assim a educacao se constituia em
torno da regido com o incentivo dessas pessoas e pouca iniciativa do poder publico.

Sobre 0 ensino nessas fazendas, Reginaldo Lima, em seu livro Campo Maior:
anotagdes para uma enciclopédia, retrata como era um pouco das vivéncias escolares

nesses ambientes:

O costume de em cada fazenda haver um professor era tao generalizado que
eu ainda frequentei nos primeiros anos deste século a escolinha mantida por
meu pai na Fazenda Alecrim, onde mordvamos e ele ensinava primeiras
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letras aos filhos dos parentes, agregados e amigos que moravam na
redondeza. Nao esquego um menino, por nome Anténio, que caminhava uma
légua todo dia levando um tamborete na cabega, por ndo querer sentar-se
nos bancos da escola, que achava duros, e ndo deixava a cadeira para que
outras pessoas nao se sentassem nela em sua auséncia. E havia o Nozinho,
nosso primo, Jodo Mendes de Oliveira, que, a cavalo vinha da Fazenda Santa
Maria, Ia da beira do Riacho Fundo, passava a semana conosco e, sabado a
tarde ia para sua casa de onde s6 voltava Segunda-feira de manha. Nas
Pubas ninguém se descuidava de mandar ensinar seus filhos. De la sairam
até autodidatas e poetas, como Moisés da Mata Oliveira, dotado de grande
inteligéncia e que tinha cultura pacientemente adquirida. Diziam os mais
velhos que ele copiara um dicionario, indo todo santo dia a fazenda de um
vizinho, a duas léguas de distancia, para aprender a significacdo das
palavras. Talvez fosse um gracejo sem malicia dos seus contemporaneos, e
que, entretanto, significava quanto o julgavam entendido. Até direito aprendeu
sozinho. (Lima, 1995, p.95).

Briolanja Oliveira, segundo relatos de historiadores locais, foi a primeira
professora formada de Campo Maior. Ela ministrava aula em um espago de sua casa
que ficava situada em frente a igreja de Santo Anténio. Além de Briolanja, outros
nomes contribuiram para os primordios da educacdo de Campo Maior, como por
exemplo, o doutor Francisco Xavier de Siqueira, Mocinha da Costa e Josefa Lima.
Estes, juntamente com outros, diante de muita dedicacao e esforgo, possibilitaram o
letramento para muitos campomaiorenses, somando positivamente para a historia
educacional do municipio.

Acerca das primeiras cadeiras de instrucdo expostas por Marcelo de Sousa
Neto anteriormente em Campo Maior, Lima (1995, p. 293): “observa que essa cadeira
“nao teve imediata execucdo, e meses passaram-se sem tela”. No entanto, mesmo
antes da criagdo, o ensino caminhava a passos lentos, e por volta dos anos de 1815,

segundo Lima:

Naquele tempo ja havia uma verbazinha de 20.000 réis dada pela Camara
para suprimento de penas, tinta e papel para os alunos pobres da aula de
primeiras letras, do sexo masculino, que eram em numero de 30 em 1851, e
de 37 em 1853. Para a escola das meninas a verba era de 15.000 réis (Lima,
1995, p. 294).

Nesse contexto, a iniciativa por parte dos primeiros professores, juntamente
com outros pequenos esforcos do poder publico, nos mostra um pouco do pequeno
engajamento em levar a educagéao para a regido. Apesar das dificuldades e limitagdes,

foi dentro desse contexto que Campo Maior recebeu os primeiros passos do ensino.
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No século XX a ampliagdo da rede de ensino passou a ser um dos pontos de
objetivo por qual muitos gestores se atentaram em melhorar. Juntamente com a
modernizacao da cidade, o sistema de ensino entre os anos de 1930 e 1940 comecgou
a se desenvolver e se consolidar. De inicio foi fechado um tratado juntamente com o
governo do estado no qual o municipio era obrigado a prestar assisténcia e organizar
0 ensino primario local. Assim, conforme os prefeitos tomavam posse novos objetivos
eram trabalhados em torno deste convénio para melhorar a instrugdo na cidade. A
busca por melhorias educacionais se deu devido a cidade ser limitada em sua rede
escolar, o que era desproporcional ao grande contingente de alunos que n&o tinham
acesso ao ensino.

O primeiro grande feito para a educacéo local foi feito na gestao de Francisco
Alves Cavalcante, cuja gestao ocorreu de 1930 a 1936. Ele foi o responsavel por
fundar o primeiro grupo escolar da cidade, a qual recebeu o nome de Grupo Escolar
Valdivino Tito. A construgao desse prédio representou progresso para a educacao
local, pois passou a atender boa parte do contingente populacional da cidade.

Além desta, outras escolas também foram reflexos do empenho da gestéo
desse periodo, como o Ginasio Santo Antbnio, criado em 30 de maio de 1946. Teve
atividades nos turnos noturnos e diurnos recebendo muitas criangas mais abastadas
que podiam pagar pelo acesso ao ensino; Grupo Escolar Leopoldo Pacheco;
Patronato Nossa Senhora de Lourdes; Escola Maria Auxiliadora; Briolanja Oliveira;
Petronio Portela; Unidade 13 de margo; Marion Saraiva; Hilda Miranda; Unidade Paulo
Ferraz; Lar da crianga, dentre outras. Ademais, segundo Melo (2011), entre os anos
de 1971 a 1972 o prefeito Jaime Paz realizou grandes melhorias educacionais para o

municipio, sobretudo para a zona rural. Ela destaca:

Existiam 84 escolas municipais, no referido biénio, tendo sido construidas 17
escolas rurais nas seguintes localidades: Extremas, Panela, Santa Severa,
Canto do Periquito, Agua Fria, Sdo Domingos, Mandubé, Bom Tempo,
Vertente, Ha Mais Tempo, Campinas, Corredores, Repuxo, Contente, Roga
Velha, Quem Diria e Andrés. Foi também o Prefeito Municipal Jaime da Paz,
quem além dessas construgdes deixou todas em pleno funcionamento, nao
descuidou das escolas existentes, melhorando suas instalagdes através de
competente supervisdo, um bom desempenho de professores e alunos, ainda
instalando em varias localidades postos do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo de Adultos. (Melo, 2012, p.30).

Entre as décadas de 1980 e 1990, ja haviam sido em torno de 17 nesses

povoados. Tais melhorias serviram para levar o acesso educacional as criangas que
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viviam distantes da cidade e muitas vezes n&o tinham condi¢cao para se deslocar a
Campo Maior. A partir desse periodo foram se expandindo sob novas gestdes mais
melhorias para a cidade e municipio, sendo realizadas a constru¢ao de novas escolas
para as zonas rurais, ampliagdo das frotas dos 6nibus escolares e investimentos da

infraestrutura desses estabelecimentos. Melo ainda menciona:

Nos ultimos anos, sob a égide da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional n® 9394/96, em plena vigéncia, a Educagdo de Campo Maior
conseguiu elevadas metas. Em 2008, havia 15 escolas urbanas (incluindo
creches) e 41 escolas municipais rurais, e 0 municipio tinha cerca de 40 mil
habitantes. A Secretaria Municipal assumiu inteiramente as creches e o
ensino infantil (pré-escola), que n&o mais funcionavam com cunho
assistencial, mas socioeducacional. Eram atendidas 146 criangas nas
creches,1.276 na pré-escola, 3.656 no ensino fundamental, 872 na EJA, 286
no ensino profissional, perfazendo um total de 6.236 educandos (Melo, 2012,
p. 34).

Conforme o mencionado por Melo, aos poucos percebemos um
desenvolvimento no sistema de ensino de Campo Maior. O crescimento nos numeros
de escolas e na quantidade de alunos refletem todo o esforco para levar e
proporcionar um bom ensino para todos do municipio. Contudo, é importante frisar
que tudo se desenvolveu gradativamente, pois havia muita instabilidade em relagao
as verbas para o custeio e manutengao dos estabelecimentos de ensino. Em vez de
uma politica bem elaborada para a distribuicdo de recursos, prevaleceu o carater
aleatério na administracdo de verbas publicas, onde as caréncias eram supridas ao
longo do ano letivo com base nas conveniéncias do momento e nas situagdes
financeiras da prefeitura. (Chaves, 2012).

A educacgao de Campo Maior foi se desenvolvendo conforme as necessidades
e conveniéncias de cada governante. Prova disso eram as bolsas de estudos
ofertadas no ginasio escolar Santo Anténio, fundado em 30 de maio de 1946, que era
voltado para aqueles que nao podiam pagar pelo ensino. No entanto, quando eram
cedidas bolsas de estudos, as vagas eram destinadas principalmente para as pessoas
que tinham vinculo com o prefeito ou com a prefeitura, proporcionando assim a criagao
de um sistema que favorecia uma grande desigualdade, prejudicando aqueles que
precisavam e diminuindo suas chances de ascensédo no ensino. (Chaves, 2012).

Além disso, havia muitas desavengas sobre os gastos publicos com a
educacgao; para muitos politicos da época, as despesas com certas instituicdes de

ensino eram exorbitantes, o que gerava tensbes com aqueles que acreditavam que
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esses gastos eram essenciais para um melhor desenvolvimento educacional da

regiao, sendo fundamentais para a formagdo da comunidade.
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3 DESENVOLVIMENTO E TRANSFORMAGAO DO GRUPO ESCOLAR VALDIVINO
TITO

3.1 Histédria da Instituicio

Como mencionado no capitulo anterior, a partir da Proclamacao da Republica
veio também o desejo de uma ruptura com o passado imperial e a busca por uma
reorganizagcao no ensino. Dentre os objetivos republicanos “estava a premissa de
idedrio - republicano - cuja importancia se traduzia em suas metas: superar o indice
de analfabetismo superior a 80%” (Baduy, 2020, p.7) Esses objetivos surgiram na
capital paulista, contudo, logo se espalharam por todo territério brasileiro nas
primeiras décadas do século XX, e assim, 0s grupos escolares surgiram com uma
ideia de ensino popular destinadas ao atendimento de todas as massas.

Num primeiro momento, acerca da implementagdo desses grupos, foi mais
viavel para a administracao politica da época reunir as escolas isoladas existentes na
regido em um s6 ambiente para assim formar esses grupos escolares. Logo, ndo era
necessaria a construcdo de novos prédios, pois era mais simples adaptar os
ambientes de ensino ja existentes com o intuito de reduzir custos, centralizar a
administragdo e proporcionar uma maior facilidade e controle dos docentes. No
entanto, é importante frisar que apesar dessas modificagcdes e de todo entusiasmo,
as questdes pedagogicas ainda eram mantidas e elas continuavam existindo com
aspectos das casas — escolas com métodos simples de ensino.

No Piaui, o objetivo era estabelecer pelo menos um grupo escolar em cada
Municipio. A medida que essa ideia se expandia, o esforco republicano passava a ser
direcionado no sentido de tentar ampliar a chamada educagdo popular com um
destaque no ensino primario (Pereira, 2015). Todos esses propositos de
modernizagao, também chegaram a Campo Maior e comecaram a ser frequentes nos
discursos de seus governantes.

A implantagcédo do grupo escolar Valdivino Tito em Campo Maior aconteceu

em 12 de setembro de 1928 e contou com a presenga do governador da época, Dr.
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Jodo de Deus Pires Leal?. De inicio, segundo Lima (2023, p. 118) em entrevistas a
ex-alunos dessa época, “a escola funcionou até 1934 no prédio do antigo novo hotel
na praga Rui Barbosa que antes tinha o nome de Miguel Rosa”. Contava apenas com
0 ensino primario e teve como primeira professora a irma do Valdivino Tito, senhora

Briolanja Oliveira.

sl e 2 LT L5 A 4
Fonte: Pagina do Instagram: Campo Maior antigas?, 2024.

Apenas no dia 05 de julho de 1934, na gestdo do prefeito Francisco Alves
Cavalcante com parceria do governo do estado foi inaugurada a sede permanente
situada na avenida José Paulino. Em sua inauguragéo, o prédio contava com as
seguintes dependéncias: 05 salas de aulas, 01 diretoria, 01 secretaria, 01 cantina, 01
banheiro para os professores e 01 banheiro para os alunos além de uma excelente
area de patio livre. Oferecendo ainda somente o ensino primario e foi assim durante
muitos anos. (Costa, 2015).

O nome da instituicdo foi uma homenagem ao grande intelectual

Campomaiorense Valdivino Tito de Oliveira.? Homenagens como essa, refletem a

2 Jodo de Deus Pires Leal nasceu na cidade de Sdo Bernardo (MA) no dia 22 de janeiro de
1890.Formou-se em direito na Faculdade de Direito do Rio de Janeiro, entédo Distrito Federal, em 1909.
No ano seguinte em 1928 foi eleito governador do Piaui sucedendo a Matias Olimpio de Melo, teve o
mandato interrompido em 4 de outubro de 1930 com a eclos&o da Revolugéo que levou Getulio Vargas
ao poder.

3 Disponivel em :https://www.instagram.com/campomaior_antiga?igsh=MXM3MGZkZ28wbHExMA==
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todos as contribuicdes, respeito e admiragao de quem tanto somou para a historia
local. Com isso, ndo temos apenas a identificacdo de um nome e sim um valioso
simbolo do impacto de sua trajetdria de vida e uma maior percepgao do quanto toda

essa cultura contribui para a identidade da cidade e da instituig&o.

Fotografia 3- Grupo escolar Valdivino Tito, foto de 1933

Fonte: LIMA, Reginaldo Gongalves. Geragdo Campo Maior: anotagbes para uma enciclopédia.
Campo Maior-PI: edigdo do autor, 1995.p,311.

No campo pedagdgico, a escola recebeu professores* que contribuiram para a
educacao da cidade. Sao figuras que plantaram a melhor semente para o ensino local.
Consegui entrevistar a professora Josefa ° que com carinho recordou seu tempo de
ensino na instituicdo. Através de suas lembrangas, conseguimos entender melhor

como eram as praticas de ensino, as relagdes de professores e alunos, bem como

4 Procuramos estes para buscar informagdes sobre os primérdios no ensino nesta escola, no entanto,
nao foi obtido éxito pois boa parte ja se encontra debilitado.

5 SOUSA, Josefa Batista da Silva. Professora aposentada e natural de Campo Maior-Pl, Josefa foi
professora de matematica no primario da escola Valdivino Tito em 1975 e com muita dedicacao
contribuiu para o ensino de muitas geragées do municipio.
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toda dedicacdo desses mestres que mesmo com pouco recurso, conseguiram
repassar todo conhecimento que agregou em muitas geragdes.

Por meio do relato de Josefa Lima, é notavel que a criagado desta escola foi
algo significativo para a sociedade de Campo Maior. Sua consolidagao abriu portas
para muitas pessoas da cidade e regido terem acesso a um ensino com uma maior
organizacgao e conforto. Segundo a ex-professora, a escola recebeu muitos alunos,

especialmente da zona urbana:

O numero de alunos que estudava no Valdivino antigamente era bem alto,
sendo a maioria daqui da cidade. Nao é a toa que metade de Campo Maior
estudou nesta escola. Valdivino formou muitas pessoas, a sua implantacao
como primeira escola estadual publica nessa cidade foi algo muito
importante, pois trouxe a oferta de ensino para aqueles que nao podiam
pagar por ele” (Lima, 2024).

Esses relatos da grande abundéncia de alunos que a instituicdo recebia
também se fazem presente nas memorias dos ex-alunos. Em entrevista, a senhora
Minelvina Medeiros®, relata que “o contingente de alunos era grande, chegando
algumas salas a comportar 40 estudantes” (Medeiros, 2024). O numero de alunos era
expressivo, e muitas vezes n&do conseguiam cantar o hino pois o espago n&o
comportava todo contingente de pessoas. Essa questao, evidencia ndo apenas o
motivo da popularizagado do ensino em Campo Maior, bem como sua importancia para
0 acesso a uma educacao formal, visto que anteriormente o ensino no interior do
estado era mais deficiente do que na capital.

Medeiros ainda menciona, que a escola era bem rigida. Ao ser questionada se

em sua época ainda existia a pratica da palmatéria ela menciona:

Em minha época, gracas a Deus ndo existia mais isso. Mas apesar de ndo
ter, a escola nao deixava de ser rigida. Menino la tinha que andar na linha,
se ndo, a diretora chamava a atenc&o. Quando eu estava I3, a diretora era a
dona Socorro Ibiapina. Uma gestora muito competente e que sabia impor
ordem e disciplina na escola. (Medeiros, 2024).

SMEDEIROS, Minelvina Pereira. Atualmente mora na zona rural do municipio de Cabeceiras-Pl, mas é
natural da cidade de Campo Maior- Pl. Nasceu em 04 de setembro de 1969 e fez a 4° série na instituicao
onde guarda boas lembrancas. Entrevista concedida a Natalia dos Santos Sousa. Campo Maior, 17 de
Nov. de 2024.



35

A palmatéria por muito tempo foi motivo de medo para muitos alunos. Esse tipo
de castigo fisico era utilizado por muitos professores como uma forma de punig&o para
comportamentos indesejaveis as normas da época. No entanto, pode-se perceber
através desses relatos que nao foi mencionado nenhuma forma de castigo fisico
praticados dentro da instituicdo. Como mencionado pela ex-aluna acima, a escola
exigia sempre um bom comportamento por partes dos estudantes e os professores
utilizavam de uma postura rigida para impor a ordem. Toda essa questéo € observada

na fala da professora Josefa Lima:

Os alunos tinham realmente que andar na linha e apresentar um bom
comportamento na sala de aula, pelo menos nas minhas aulas isso era algo
que eu presava muito. As vezes eu ouvia queixas de outros professores sobre
mal comportamento de um ou outro aluno, mas eu sempre ficava na minha,
pois em minhas aulas isso nunca foi um problema. Quando eu me ausentava
da sala, mesmo que fosse por alguns minutinhos, a turma nunca aproveitava
para baguncar, eu saia e retornava com eles todos quietos sem fazer baderna
(Lima, 2024).

Através desses testemunhos, observamos que a relagcéo dos professores com
os alunos era constituida em uma atmosfera de respeito e mesmo quando o professor
nao estava em sala eram induzidos a manter uma postura como se houvesse sempre
um olhar atento para eles. Assim, os estudantes eram incentivados a comportar-se de
modo educado por entender que essa boa relacao fazia parte de um aprendizado mais
equilibrado e harmdnico da escola.

Contudo, vale destacar que apesar dos entrevistados deixarem transparecer
um ambiente harmonioso esta visdo ndo € uma verdade incontestavel. A exemplo da
professora, nota-se que esta tem uma necessidade em preservar uma boa imagem
de sua atuacdo enquanto docente, distanciando-se de temas como a palmatdéria que
atualmente é condenada.

Como diz Liblik, (2021, p. 287): “no entanto, trabalhar com histéria de vida é se
colocar nesse contexto entre o que foi falado e entre as recordagdes, sentimentos que
foram esquecidos ou calados”. Esses depoimentos s&do construgdes seletivas e
subjetivas onde a pessoa organiza suas ideias decidindo assim o que contar em suas
narrativas. Tudo isso muitas vezes é influenciado por circunstancias como suas

razdes, experiéncias pessoais ou posi¢cao social. Com isso, entendemos que a
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memoria nao é basicamente um reflexo do passado e sim uma interpretacao deste,
com escolhas conscientes e omissdes propositais.

Por outro lado, mesmo que ndo tenham sido mencionados os castigos fisicos
por parte dos professores, vale lembrar que essas punicdes ndo sdo os Unicos meios
para disciplinar. Com o tempo as instituicbes passaram a utilizar-se de diferentes
maneiras mais sutis de vigilancia e controle. No caso desta escola, observamos com
as entrevistas que mesmo nao havendo relatos concretos sobre o uso da palmatéria
da época havia outras formas de rigidez como por exemplo, o professor bater na mesa
ou aumentar o tom de voz para impor ordem ou chamar a atengao do aluno. Essa
questao da sinalizagao possibilitava uma reagao nos alunos fazendo estes reagir de
forma imediata sem exigir explicacédo, construindo assim, uma atmosfera eficiente e
com obediéncia.

Ainda sobre essa questao de disciplina, havia outras formas de organizagao
na instituicdo, como a divisao das salas de aula. Lima (2024), menciona que “as vezes
havia uma divisdo na sala, com meninos ficando de um lado e as meninas de outro”.
Essa pratica refletia uma época com tradi¢des rigidas em relagéo a questao de género
e uma forma estratégica para obter disciplina e ordem dentro do ambiente de ensino.

Mesmo com toda rigidez os alunos gostavam da instituicdo e isso é possivel
observar através da senhora Maria Borges Nascimento’, que também estudou na

escola. Em relato, nos descreve:

Eu fiz a minha 3° série Ia. Ndo me recordo o ano, pois ja faz muito tempo, s6
lembro que estudava na parte da tarde! Gostava muito dos professores, das
aulas e de todo aquele ambiente. Depois sai de 13, fui para outra escola, mas
o Valdivino foi a que eu mais gostei de estudar. Minha matéria preferida era
matematica, gostava muito de fazer as continhas que a professora passava.
Eu ndo conseguia ir todos os dias da semana para assistir as aulas, ia no
maximo umas duas vezes. Isso acontecia, pois eu tinha que ajudar minha
mae em casa e isso acabava fazendo com que eu nao frequentasse as aulas
como deveria (Nascimento, 2024).

Depoimentos como este ressaltam que antes o0 ensino nao era visto como uma
obrigatoriedade, sendo as criangas colocadas para ajudar em afazeres domésticos ou

outros servicos que estavam a frente da instrucdo. No caso das meninas, estas eram

”NASCIMENTO, Maria Borges. Nasceu em 26 de janeiro de 1969 em Campo Maior-PI, fez o primario
na instituicdo. Entrevista concedida a Natalia dos Santos Sousa. Campo Maior,17 de nov. de 2024.
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treinadas para as obrigagbes do lar, como no caso da entrevistada. Isso se fez
presente desde a época colonial, onde a figura da mulher era de desempenhar um
papel moral e decisivo ao comandar o lar.

O trabalho esta presente no dia-a-dia das criangas desde muito cedo, no
século XIX com o surgimento das fabricas as criangas eram utilizadas como forga de
trabalho. Contudo, essa questao nao se restringe a penas a este periodo, pois, desde
a vinda dos europeus ao Brasil, estes executavam tarefas e eram sujeitas a trabalhos
forgados, enfrentando duras condigoes.

Ademais, desde muito cedo os pais tinham o habito de levar os meninos para
0 campo, enquanto as meninas permaneciam em casa com a mae. Essa dindmica
acontecia provavelmente para que meninos e meninas através da observacao
conseguissem aos poucos assimilar os conhecimentos e técnicas que eram
essenciais para o seu cotidiano.

Assim, as familias desempenhavam um papel central na transmissao de
valores e habilidades fundamentais para a integracao social. Diante do pequeno
desenvolvimento tecnolégico, o aprendizado ndo necessitava de meios
sistematizados ou de escolas. Entendemos assim o quanto essa questdao doméstica
interferiu na educacéo limitando muitas meninas e meninos na questao de seu estudo.

Além disso, é nos relatado outra dificuldade que fazia parte da vida de muitos
estudantes, a questdo da distancia entre os alunos e a escola acabava se tornando

mais uma barreira a frente dessas pessoas. Nascimento conta que:

No inicio, ndo havia muitos alunos do interior que estudavam na escola, na
minha sala mesmo eu ndo me recordo de nenhum. Naquela época, néo tinha
toda essa facilidade que tem hoje em dia, tudo era mais dificil. Ndo tinha
transporte para trazer o pessoal. (Nascimento, 2024)

Diante disso, € possivel entender o porqué de o numero de alunos ser maior
que o da zona rural como foi mencionado anteriormente pela professora Josefa Lima.
Naquele periodo, ainda nao se tinha toda frota de 6nibus escolar como se tem
atualmente, muitos alunos se deslocavam das zonas rurais para as escolas a pé ou
em cima de cavalos, outros quando tinham parentes em Campo Maior ficavam na
casa destes para conseguir frequentar a instituicdo. Por meio disso, muitos ainda

mantiveram a constancia para ir em busca do ensino naquela institui¢cao.
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3.2 Vivéncias e rotina escolar

Como ja percebemos, no decorrer do subcapitulo anterior, a escola exigia
sempre uma boa disciplina. Ex-alunos recordam que havia muita cobranga em relagao
ao fardamento, respeito para com toda a gestdo da instituicdo e ter um bom
comportamento escolar. Essa disciplina era cobrada tanto pela escola como pelos
pais que frequentemente buscavam saber da instituicdo o desempenho de seus filhos.

Desde a sua fundacao, a escola tinha uma pratica como parte da sua rotina
inicial. Quando os alunos chegavam para a aula, antes de adentrarem para suas salas,
havia a formacao de uma fila. Esse momento era algo muito especial, pois era a hora
de cantar o hino nacional ou do Piaui. Era exigida ateng¢ao redobrada dos alunos onde

todos tinham de cantar de forma bonita e impecavel. Medeiros relembra:

Tinha que cantar e da maneira correta e impecavel. Se errar, tinhamos que
voltar e cantar tudo de novo. Lembro que na minha época, eu ficava debaixo
de um pé de manga que até hoje tem la. Nesse periodo, ele tinha a folhagem
toda falhada e eu ficava la cantando praticamente no meio do sol. Apés o
hino, os alunos se direcionaram para a sala onde a professora ja estava
aposta esperando. Antes de iniciar a aula, era feito uma oragéo, era uma
forma de pedir a graga de Deus para aquele dia de aula que iamos iniciar”
(Medeiros, 2024).

Essa pratica de cantar o hino ndo € mais tdo comum nas escolas atuais.
Contudo, em periodos anteriores era uma das formas de estimular a reflexao sobre a
cidadania e respeito pelo pais. A instrucédo, para muitos reformadores da republica,
era relevante na formacao dos cidadaos, com isso, a questdo do respeito a patria
deveria ser engajada dentro das escolas para colaborar e orientar na formag¢ao de um
individuo republicano em conformidade com as ideologias governamentais da época.
Diante disso, a valorizac&o a patria e o culto de tudo o que era admirado por muitos
deveriam surgir no lar, desenvolver-se na escola e ser manifestado na sociedade.

Além do hino, praticas como a da oragao colocavam em evidéncia toda a
questao da religiosidade que se fez presente desde muito cedo na histéria do Brasil,
e que mesmo com Os anseios republicanos de romper ligagbes com periodos
anteriores, esse aspecto religioso nao foi superado.

Dentro das salas de aulas, prevalecia um espac¢o a qual o professor sempre
fazia questdo de organizar. O ambiente era composto por uma lousa e cadeiras

conjuntas que comportavam até dois alunos sentados um ao lado do outro. Os
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professores geralmente organizavam a sala colocando os estudantes maiores para
sentar atras e os menores eram postos para sentar-se na frente. A partir disso, além
da organizagao o docente conseguia ter um maior controle daquele ambiente.

No quesito relacao aluno e professor, havia uma relagdo harménica entre estes,
influenciada pela direcao da escola e por pais que sempre cobravam dos discentes
uma postura respeitosa para com os professores. Ademais, segundo relatos o
professor fazia questdo de reforgar o quanto todos eram privilegiados de estar
estudando naquela institui¢cdo, visto que nem todos tinham os mesmos privilégios e
oportunidades, principalmente as pessoas que moravam na zona rural. Avelina

Cunha?, fez seu primario na instituicdo no ano de 1958, em relato ela menciona:

Minha professora era a Dona Mariema. Era um mulherdo bonito demais,
falava diferente, muito educada e amiga dos alunos. Ela, assim como outros
professores, sempre nos falava da importadncia do ensino na vida das
pessoas. Gostava de usar exemplos de grandes figuras importantes que se
formaram no Valdivino para nos fazer perceber como o ensino poderia nos
fazer chegar a grandes lugares. Ela sempre fazia questao de reforgar que néo
era legal ser um Zé ninguém na vida. Lembro — me dé suas perguntas: vocés
acham que é interessante ser um zé ninguém? Se hoje vocés veem muitas
pessoas tendo sucesso na vida, é gragas ao estudo, entendem? Mariema
com muita sabedoria sempre reforgava que isso nao era interessante, muitos
menos passar a vida toda trabalhando atras de um balcdo, assim,
proporcionava para a turma uma boa reflexao sobre o futuro de nossas vidas
e como o ensino podia mudar o rumo dela. (Cunha, 2024).

Essa forma de reflexao reforga o papel do professor de ndo apenas repassar o
conteudo, mas também de proporcionar um maior pensamento critico. Nisso, o
docente, além de transmitir o ensino tem o dever de preparar o estudante para
futuramente serem cidadaos engajados e participativos dentro da sociedade para a
partir disso questionar, debater e romper paradigmas.

Além de toda essa instigagao e reflexdo acerca do ensino, havia ainda as
cobrangas pela aprendizagem e por um bom desempenho escolar. Era exigido
decorar o alfabeto e o incentivo a leitura. Ao questionar os entrevistados sobre a

disciplina que todos tinham temor em reprovar, a matematica foi a mais mencionada.

8 CUNHA, Avelina Rosa de Melo. Filha de Nilo José de Melo e Francisca Gongalves de melo, Avelina
Nasceu em Campo Maior no dia 19 de outubro de 1948. Possui Licenciatura Plena em Geografia, em
Pedagogia e em Estudos Sociais pela Universidade Federal do Piaui, com especializagdo em Docéncia
do Ensino Superior pela Universidade Estadual do Piaui. E membra da Academia Campomaiorense de
Artes e Letras — ACALE e Ja foi Superintendente da 52 Diretoria Regional de Educacgéo, Secretaria
Municipal de Educacao e Cultura, Supervisora Geral da mesma secretaria, além de chefe da divisao
de ensino. Entrevista concedida a Natalia dos Santos Sousa,13 de nov.2024.
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Segundo Medeiros, “Era muito numero, tanta conta que eu ficava perdida. O
pior era que a professora sempre exigia o decorar da tabuada. Quando chegava o
final do ano, todos tinham que estar afiados sabendo-a inteirinha”. Essa cobranca
proporcionava nao somente uma maior dedicagdo, como também maior persisténcia
pelo ensino.

Essa metodologia na forma de repassar o conhecimento, mostra a grande
énfase a respeito da memorizagdo. Alguns conteudos eram transmitidos aos
estudantes de forma separada, sem colocar para eles como estas se relacionavam e
se conectavam. O grande foco estava em fazer os alunos decorarem o assunto, sem
um maior aprofundamento para que entendessem os conceitos que estavam por tras
do que foi repassado. Esse tipo de metodologia ndo era tao eficaz, pois essa repeticao
nao possibilitava um entendimento mais profundo e completo.

Também é importante frisar que ndo havia materiais didaticos disponiveis para
os estudantes, era apenas um caderno e as aulas expositivas do professor. As vezes
os livros eram comprados pelos proprios alunos, no entanto, nem todos tinham
condigbes para adquiri-los. Avelina Cunha (2024) coloca que: “os livros eram
utilizados muito para fazermos redagao, o professor pedia para abrir em tal pagina,
observar as gravuras e escrever um texto sobre a imagem”.

Durante um longo periodo essa questao do material didatico foi um problema
para o ensino. Inicialmente, os livros eram destinados para a formagao de docentes,
assim nao eram tidos como uma base importante no processo de aprendizagem das
criangas. Apenas no século XIX uma nova concepg¢ao sobre o livro foi se formando e
este material passou a ser visto como algo que contribuiria diretamente no ensino das
criangas e adolescentes, assim estes passaram a ter direitos sobre os materiais.

No entanto, apesar da significancia, havia receio por parte de autoridades.
Muitos temiam o saber letrado e as interferéncias que isso poderia causar nas ideias
e valores da sociedade. Com isso, ocorria muita vigilancia e vistoria na forma como
esses materiais chegavam até os alunos. A partir disso, acreditavam que era uma
maneira de assegurar os interesses almejados para toda populacéo.

Apesar de o livro didatico ser uma base no ensino, mesmo com sua
discriminagao, havia muitas falhas e nem todos conseguiam acesso a esse material.

A inércia estatal, questbes econbmicas e falta de infraestrutura em impressdes
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colaboravam para limitar o material. Com isso, por muito tempo poucos tinham acesso
a esse tipo de recurso.

Segundo Costa, (2015): “a partir das décadas de 1970 iniciou-se a distribuicao
desses materiais nas escolas publicas por meio de programas, estruturados pela
Fundacdo Nacional de Material Escolar (FENAME)”. Em 1985 com a criagédo do
PNLD?®, a ampliacdo do material expandiu-se ofertando ainda mais estudantes da rede
publica de ensino.

Cabe ressaltar que apesar do crescimento da oferta do livro didatico, em muitas
escolas, sua limitagao ainda € um problema. Dessa maneira, um acesso que deve ser
direito de todos as vezes acaba perdurando as desigualdades que ainda existem na
educacao do pais.

Em contraste a isso, em relagdo aos docentes e seu contato com as familias
dos estudantes, € possivel observar que os pais mantinham uma relagdo bem proxima
com o corpo docente de toda a escola. Muitos pais chegavam a ir vigiar seus filhos
pela janela para observar como estava seu comportamento em sala de aula. Sobre
isso € mencionado, Medeiro (2024) afirma:“eles vigiavam escondidos, e se fizesse
algo errado, o bicho pegava”. Além disso, os pais delegavam toda liberdade para o

professor impor disciplina em seus filhos. Avelina informa:

Naquela época, menino ndo tinha vez. Os pais sempre acreditavam no
professor. Se 0 menino chegasse em casa relatando que havia feito algo na
escola, o pai primeiro ia se informar com o professor para saber da histéria
por completo, caso o0 menino mentisse alguma parte da histéria, ai ia se ver
com o castigo dos pais (Cunha, 2024).

Toda essa parceria e delegagao de autoridade, ressalta como a educagao nas
escolas era uma extensdo daquela ensinada pela familia, com toda norma que visava
garantir os modos desejados. Com isso, observando que toda essa aproximagao entre
0s pais e a instituicdo de ensino deixava transparecer a ideia de que os docentes
transmitiam ndo apenas o conhecimento, como também, eram importantes no ambito

moral e disciplinar das criangas.

9 O PNLD é uma politica publica executada pelo FNDE e pelo Ministério da Educacao destinada a
disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias de forma sistematica, regular e gratuita. E um
dos maiores programas de distribuicdo de livros do mundo. Os materiais adquiridos vao diretamente
para as maos dos estudantes e professores das escolas publicas participantes do Programa. Disponivel
em:https://lwww.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-
livro


https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro
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No entanto, apesar de necessaria essa parceria entre escola e familia, em dias
atuais ainda € comum a transferéncia de responsabilidade moral e educacional
somente para a escola. Muitos pais nao participam da vida escolar de seus filhos
muitas vezes devido a desinteresse ou falta tempo, isso leva a formagao de lacunas
que podem resultar em um desequilibrio emocional, ético e que pode interferir no
desenvolvimento escolar da crianga, tendo em vista que as instituicbes escolares por
se sO ndo conseguem substituir completamente a presenca e influéncia da parentela.

A familia cabe o dever de educar e a escola ensinar, isto €, com o grupo familiar
vem a responsabilidade de ofertar a crianga e ao adolescente valores éticos para a
convivéncia em sociedade, e a instituicdo instrui-lo para que possa lidar e enfrentar
as exigéncias competitivas do mundo. Assim, cabe a ambas as partes trabalharem de
forma conjunta, porém cada uma assumindo suas responsabilidades no processo
educativo.

Apesar de todas as cobrangas pedagogicas e comportamentais, os intervalos
entre uma aula e outra e as festividades que a escola realizava possibilitavam um
momento de descontracdo e animacao para os alunos. Ao bater a sineta para o
intervalo os alunos iam merendar. Segundo Avelina “Geralmente era ofertado como
alimento, leite, mingau ou arroz com carne” (Cunha, 2024). Essa questdo das
refeicoes, além de contribuir para a nutricdo dos alunos, tinha um relevante valor
pedagdgico e social, pois a merenda escolar durante a primeira republica passou a
ser entendida como algo que contribuia para a frequéncia e desempenho dos
estudantes.

O estado tinha dificuldades em aumentar sua oferta de maneira ampla e
homogénea, contudo, esse aspecto da oferta alimentar nas escolas tornou-se um
meio de inclusdao permitindo que alunos menos favorecidos continuassem nas
escolas. Assim, em 1955 houve a criagao oficial da politica de alimentacao escolar,
permitindo uma maior atengao para essa questao levando melhorias alimentares para
muitos jovens e criangas.

Apos a refeicdo, todos se reuniam na frente da escola para interagir e brincar
entre si. Os meninos costumavam jogar bolinhas de gude, esconde-esconde ou fazer
estripulias subindo em ferro e arvore. As meninas gostavam de brincar com pedrinhas,
elasticos, boneca, amarelinha ou pega-pega. Essas brincadeiras sdo importantes para

o0 desenvolvimento das criangas, por meio delas os pequenos aprendem
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comportamentos, desenvolvem conhecimentos, demonstram emogdes e sentimentos.
Além disso, o brincar reflete os costumes e valores no qual a crianga faz parte.

Essas brincadeiras eram transmitidas de geragdo em geragao dos mais velhos
para os mais jovens, o que possibilitava uma valorizacao de costumes no decorrer do
tempo. Esse entretenimento, influenciava no desenvolvimento social, cultural, fisico e
intelectual de meninos e meninas. Contudo, no decorrer do tempo devido a todo
avanco tecnologico algumas dessas brincadeiras foram progressivamente se
perdendo e abrindo espago aos meios tecnolégicos de diversao.

Em relacédo as festividades comemorativas celebradas pela instituicdo, as
quadrilhas e celebracdes de Dia das Maes foram relembradas pelos entrevistados
como as mais emocionantes e animadas. Essas quadrilhas eram abertas ao publico
de Campo Maior e todos podiam prestigiar um evento lindo e organizado que sempre
chamava a atencao da populacédo. Sobre as festas das mées, Avelina nos conta que
€ umas das lembrangas mais bonita e emotiva que tem sobre sua época como aluna

no Valdivino Tito:

Lembro-me de uma festa das maes que me emocionou bastante. Foi lindo e
emocionante! O palco foi colocado na calgada da escola e as cadeiras
apostas sobre o chado de picarra mesmo. Todos ficavam esperando suas
maes e as recebendo com muito carinho para juntos celebrar aquela data.
Houve muitas apresentacdes dos filhos para homenagea-las. Eu nao
apresentei, pois era acanhada, mas minha irma recitou uma linda poesia. Ao
final da festa, as maes receberam um livro onde tinha muitas poesias bonitas
que as homenageavam. (Cunha, 2024).

Percebemos um grande sentimento de emogéo na entrevistada ao relembrar
essas experiéncias. Diante disso, € notavel o quanto momentos como este sao
importantes para proporcionar lembrangas que acompanharam os alunos em toda sua
vida. Essas festividades foram, de maneira gradativa, ganhando espago nas ultimas
décadas do século XIX, momento em que novas propostas e medidas no ambito
educacional foram se intensificando. As festas tiveram como base o calendario e
contribuiram para padronizar o sistema de ensino brasileiro. (Candido, 2007).

As comemoracgdes dessas festas representam uma forma diversificada da
aprendizagem em sala de aula com as mesmas normas destas, porém com um
aprendizado mais descontraido e alegre. Através desses momentos adultos e

criangas eram ensinados sobre a historia de cada data festiva e compreendiam melhor
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seus valores e simbologias. Além disso, como podemos observar nas entrevistas, &
notavel que essas praticas ajudavam a tornar o espago mais leve e fortaleciam os
lagos entre a escola, estudantes, familia e toda comunidade no geral.

Ademais, a partir desses relatos foi possivel observar ainda que o educandario
funcionava ndo apenas como um lugar para aprender o ensino formal, mas também
teve muitas licdes de vida que acompanharam os estudantes até os dias atuais. Com
isso todo o legado foi muito além dos muros e paredes da escola, pois perpetuaram
na memoaria e no coragao de todos, permitindo a reconstru¢cao de toda essa histéria
para este trabalho, resgatando toda sua importancia no ensino e no social da

comunidade.

3.3 O legado educacional do Grupo Escolar Valdivino Tito em Campo Maior

O Grupo escolar Valdivino Tito possibilitou o ensino a importantes homens e
mulheres da sociedade de Campo Maior. Sendo a primeira escola estruturada da
cidade, muitas pessoas que n&o tinham condi¢gbes para pagar por seus estudos
alfabetizaram-se e concluiram seus estudos por essa instituicdo. Por suas salas
passaram advogados, médicos, jornalistas, engenheiros e prefeitos, como o atual
prefeito de Campo Maior, Jodo Felix'?, e o prefeito de Teresina, Doutor Silvio
Mendes''.

Sua arquitetura traz aspectos da modernidade da época com salas amplas e
janelas grandes para proporcionar uma maior iluminagao e ventilagdo e assim como
outras estruturas educacionais da época repassa a imagem de um ambiente propicio

para o ensino primario que antes era limitado (Cruz apud, 2018).

ONascido em 30 de novembro de 1959, em Campo Maior, é filho de Mariana Andrade e Jollo Felix de
Andrade, E formado em Ciéncias Contabeis pela Universidade Federal do Piaui (UFPI), mas optou por
seguir a carreira politica sendo eleito pela primeira vez para um cargo publico no ano de 1992 quando
foi eleito vereador da cidade de Campo Maior. Em 2004, foi eleito prefeito de Campo Maior pelo PPS e
em 2008 tornou-se o primeiro prefeito reeleito da histéria do municipio. Disputou a eleicao novamente
em 2020 e 2024, saindo vitorioso em ambas.

11 Silvio Mendes de Oliveira Filho nasceu em Campo Maior no dia 31/08/ 1974. E filho de Filho de Silvio
Mendes, comerciario, e de Isaura Cronemberg, mae de oito filhos. Graduado em Medicina em 1974,
pela Universidade Federal de Pernambuco. Especializado em Ortopedia na Universidade de Sao Paulo.
Em Teresina, trabalhou no Hospital Getulio Vargas, Clinica Sao Lucas e Ortoclinica. E médico do
Ministério da Saude (SUS) e membro titular da Sociedade Brasileira de Ortopedia. e Traumatologia. Foi
presidente da Fundacdo Municipal de Saude nas gestdes dos prefeitos Raimundo. Wall Ferraz
(1993/1995) e Chico Gerardo (1995/1996), e nos dois periodos de Firmino Filho (1996/2004)
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Foto 4 - Valdivino Tito na década de 1930

Fonte: LIMA, Reginaldo Gongalves. Geragao Campo Maior: anotagdes para uma enciclopédia. Campo
Maior-PI: edicdo do autor, 1995.p,311.

Foto 5 — Ceti Valdivino Tito atualmente

Fonte: SOUSA, Natdlia dos santos. Campo Maior-P1,2025.

Como podemos observar na Foto 4 - Valdivino Tito na década de 1930 e na
Foto 5 - Ceti Valdivino Tito atualmente, apesar da reforma a qual a escola passou no

ano de 2023 visando atender as demandas contemporanea, o prédio ainda se
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encontra com algumas das caracteristicas de sua fundagao como: faixada, janelas e
formato do prédio, preservando assim alguma das caracteristicas simbolicas de sua
arquitetura.

Atualmente a escola € formada com um quadro de 35 funcionarios e 122
alunos'. Esta sob a gestdo da diretora Maria de Jesus Ibiapina e da coordenadora
pedagogica Jaqueline Soares da Costa. Ambas trabalham com o compromisso de
continuar o legado de proporcionar a melhor educagao e preservar toda historia e valor
desta simbdlica instituigao.

Mediante entrevista, é informado que nos ultimos dois anos a escola ja passou
por muitas mudancgas, desde estruturais a pedagogicas. Destaca-se que apos longos
anos apenas em 2023 a escola conseguiu sua declaragdo de posse, visto que o
terreno onde o prédio esta situado havia sido doado pela prefeitura, porém a
regulamentacao da declaragéao foi providenciada apenas na nova dire¢ao.

Além disso, no que tange as mudancgas estruturais fisicas, houve ampliagdes
no prédio com o intuito de trazer mais conforto para os alunos. Dentre elas, foram
realizadas reformas em banheiros, vestuarios, refeitérios e em uma quadra de esporte
que ainda esta por concluir. Ademais, foi mudado a nomenclatura da escola que desde
0 ano de 2023 passou a chamar-se Centro de Educagdo em Tempo Integral Valdivino
Tito.

Em consonéncia a isto, a instituicdo passou a funcionar de forma integral para
assim ofertar uma educagcdo com maior qualidade e possibilitar uma maior
aproximacao entre a escola e o aluno. Com isso, o colégio passou a ofertar cursos
concomitantes de Marketing Digital, geréncia de saude e administragéo. Sobre estes,

Correia informa:

Quando eu assumi a gestdo da escola em 2023, achei interessante a
implementagcédo desses cursos, pois antes era trabalhado apenas o ensino
médio antigo, objetivando apenas a sua conclusdo e nada mais. Assim
conseguimos implantar esses cursos para as primeiras e segundas séries,
logo apos veio a mudanga no ensino médio integrado que possibilitou a
implementacdo de novos cursos técnico profissionalizante na éarea da
administragao (Correia, 2024).

Sobre esses cursos concomitantes, eles visam preparar os alunos e qualifica-

los para o mercado de trabalho, visto que ha muito tempo adentrar no ensino superior

2 Dados obtidos pela diregdo do CETI Valdivino Tito.
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nao é o unico caminho para alcangar o desenvolvimento profissional bem-sucedido.
Esse tipo de modalidade de ensino qualificam os alunos em diferentes modalidades
objetivando um melhor futuro profissional, que estar cada vez mais exigente e
competitivo. Assim, esses cursos sdo uma boa vantagem para uma melhora no
curriculo.

Além da implementacao desses cursos, a escola trabalha atualmente com o
programa Jovens de Futuro'3, que segundo a direcéo: “Ele atende tanto a clientela de
alunos, como os professores e gestdo no quesito formagao, para a gente conseguir
trabalhar conforme com as mudangas de curriculo” (Correia, 2024). Neste projeto,
ocorre uma parceria entre a instituicdo, governo do estado e o instituto UNIBANCO.
Este programa, dentre seus objetivos almeja reduzir as desigualdades sociais e por
meio disso visa proporcionar a garantia de ensino a muitos jovens que estao no ensino
médio.

Ao longo da entrevista, foi observado um ponto interessante dentro de todas
essas mudancas. No inicio da histéria da escola a grande maioria dos estudantes
eram oriundos da zona urbana, mas atualmente o quadro de alunos vindo da zona
rural tem aumentado cada vez mais. Tudo isso em decorréncia de todas as
possibilidades ofertadas ao ensino no decorrer do tempo.

Contudo os desafios permanecem como um obstaculo, e o esforco por
resultados mais expressivos ainda é constante. No ano de 2023, 17 estudantes foram
aprovados no Enem, porém os demais ndo quiseram prestar o exame ou cursar. Essa
questao, ressalta a necessidade de expandir o engajamento dos alunos para adentrar

nas universidades e ampliar esse numero de conquista. A dire¢cao declara que:

Ficamos muito feliz com os indices em aprovados no Enem. Estamos em
busca de aumentar ainda mais esses numeros de aprovados e ver cada vez
mais, nossos alunos ingressando na Universidade. Sempre reforgamos a eles
que hoje hd uma grande facilidade no ensino, existe transporte escolar,
educacao a distancia estao eles tém toda facilidade e acesso na busca por
um futuro préspero. Com isso buscamos sempre incentivar e trabalhar para
ver e proporcionar o melhor a nossos alunos (Correia, 2024).

3 Este programa foi langado no ano de 2007 e é implementado em parcerias com as Secretarias
Estaduais de Educacéo. Disponibiliza para as escolas, as regionais e o 6rgéo central da pasta uma
metodologia e instrumentos que d&o suporte ao trabalho de gestao. As agdes desse programa, estao
estruturadas em cinco eixos — governanga, assessoria técnica, formagao, mobilizagdo e gestao do
conhecimento — que se articulam por meio do método circuito de gestdo. Unibanco, Programa jovem
de futuro. Disponivel em:https://www.institutounibanco.org.br/iniciativas/jovem-de-futuro/. Acesso em
15 de novembro de 2024.


https://www.institutounibanco.org.br/iniciativas/jovem-de-futuro/
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Apesar dos desafios ainda é presente a continuidade de todo legado em torno
do empenho que todos da instituigdo continuam a carregar em sempre incentivar e
proporcionar a seus alunos as ferramentas essenciais no alcance do sucesso
académico. A gestao e professores atuais, assim como os demais que ja passaram e
ensinaram nesta escola, continuam a incentivar os estudantes sobre a importancia e
mudanca que a educacgao pode fazer em suas vidas, e assim apesar das mudancgas
permanece muitos dos valores que sempre estiveram presente nesse espacgo de
ensino.

Em consonéncia a isto, acerca das tradigbes que a escola ainda carrega em
dias atuais, observa-se que ha momentos como os que eram celebrados
anteriormente. As quadrilhas como foi mencionado em entrevista de ex-alunos segue
como uma das festividades que ainda permanece presente na histéria do Valdivino
Tito, além disso o aniversario da escola em dias atuais representa um outro momento
que assim como os demais € simbolo e de festividade para a instituigcao.

A escola, através de seu quadro de professores sempre busca manter na
juventude atual toda importancia e memorial que essa intuigdo tem para a cidade, por
meio disso, a histéria de um local que tanto colaborou para a educagao do municipio
de Campo Maior continua sendo preservada, transmitida e valorizada para a novas

geragdes. Ao longo da entrevista com as gestoras, € mencionado pela diretora:

Atualmente, tanto a gente que compde a gestéo atual e acredito que também
as gestdes anteriores que ja passaram por essa escola, sempre fala para os
alunos sobre a importancia que a escola Valdivino Tito tem e teve para nossa
cidade e regides que compdéem nosso municipio. No comego de todo ano
letivo, costumamos nos reunir com todos os alunos e fazer essa fala que é a
escola mais tradicional e que gostariamos que permanecesse com esse
conceito de boa escola, com ambiente calmo e com estudantes passivos. E
falado para eles, que € uma escola que tém um nome conhecido por todo
Campo Maior e que por aqui passaram pessoas que atualmente tem uma
forte representatividade marcante na cidade. Sempre fazemos questdo de
relatar para os estudantes que foi a primeira escola da cidade sendo
considerada pela sociedade um patriménio cultural (Correia, 2024).

Vale ressaltar que apesar de reconhecida pela sociedade Campomaiorense
como um patrimoénio que faz parte da histéria da cidade, o local ndo é reconhecido
pelo Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN). Contudo, o reforgo
pela valorizagao da escola é presente no discurso n&o apenas da diretora como dos
professores. Juntos, todos que compde a escola Valdivino Tito se esforgam para dar

continuidade e preservar um local que é simbolo de muita histéria local.
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Trabalhar nesse aspecto da valorizagédo é importante segundo Santana (2016,
p. 70): “é uma forma estratégica de resisténcia utilizada pelas escolas contra as
invertidas de determinadas politicas educacionais, que buscam nivelar as instituicoes
de ensino”. Com isso, incentivar todas essas ag¢des para a valorizagado da cultura e
todo o memorial da instituicdo € imprescindivel para estimular o respeito, vinculo e
todo o sentimento de pertencimento de todos os estudantes no que tange o local onde
estudam. A partir disso, todos conseguem ter uma maior conexao com a escola, ao

contrario de apenas estar inserido em um local impessoal.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa possibilitou ampliar o conhecimento e a valorizagdo de uma
instituicdo que tanto contribuiu para a histéria da educagdo de Campo Maior - PI. Foi
possivel uma analise abrangente que nos possibilitou entender a importancia dos
diferentes aspectos que a escola representa para o municipio.

Observou-se ao longo da leitura, que a instituicdo, assim como outras, abriu
portas para que muitas criangas tivessem acesso ao ensino, especialmente aquelas
que ndo podiam pagar para frequentar as instituicdes privadas. Cabe ressaltar que
antes do século XVII, onde as criancas ndao estavam inseridas em uma sociedade
evoluida, os valores e conhecimentos voltados para o profissional eram repassados
pela familia. Com a intensificacdo da urbanizacido e o capitalismo, as escolas
passaram a ganhar este protagonismo como uma extensdo da educacgao familiar e
assumiram o compromisso por questdes técnicas e cientificas indo além das
disciplinas e colaborando para a formacao de pessoas criticas capazes de muitas
transformacdes.

Assim, a escola Valdivino Tito representa no campo local essa transformacéao
histérica que aconteceu no decorrer do tempo, exercendo um papel importante no
fortalecimento do ensino e tornando-se um ponto de destaque no processo de
inovacao da educagao na cidade e municipio.

A partir das investigagbes documentais sobre a educacgao e as entrevistas de
pessoas que passaram pela instituicdo, permitiu-se a compreensao em olhar para a
escola ndo apenas como um local destinado ao aprendizado formal, mas como um
ambiente de transformacao social. Além disso, o educandario Valdivino Tito contribuiu
significativamente para a formacao de individuos participativos na sociedade e cientes
de suas responsabilidades. Através das entrevistas percebemos os sentimentos
genuinos e o quanto ela deixou memaorias marcantes e afetivas na populagao.

Outrossim, o estudo destacou que mesmo com as limitagdes estruturais e

pedagogicas no inicio do funcionamento a escola conseguiu resistir. O espaco foi
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objetivo concreto dos anseios almejados pela Republica, na qual via a educagdo como
algo essencial para o progresso do pais.

Além disso, considera-se que a construcao desse prédio simbolizou ainda toda
a modernidade que embelezou a atual avenida José Paulino, em Campo Maior
durante o periodo de sua modernizagao, colaborando assim, para o progresso nao so
da educacéo, como da cidade também.

Ao longo do tempo, muita coisa foi descartada pois o local ja passou por varias
reformas, assim, informacdes precisas sobre o local foram perdidas. Contudo,
constatou-se que apesar dessa escassez documental as fontes orais obtidas com
funcionarios e estudantes que passaram pelo Valdivino Tito tornaram-se ferramentas
importantes para manter viva a historia desse local.

Assim, a histéria oral proporcionou uma metodologia valiosa para recuperar a
rotina e vivéncias que nao foram possiveis serem encontradas registradas em fontes
oficiais. A partir dos depoimentos, descobrimos pontos relevantes sobre o cotidiano
da escola, as estratégias pedagdgicas usadas por professores, os modos de disciplina
e os sentimentos afetivos que s6 ganharam maior compreensao devido as palavras
daqueles que foram protagonistas dessa historia.

Diante do exposto, entende-se que a instituicdo continua prevalecendo como
um ponto de reflexdo sobre a relevancia de preservar e valorizar a histéria desses
espagos que sao essenciais para a identidade cultural do municipio. No entanto,
destaca-se que muito ainda precisa ser reconhecido. Apesar das gestdes atuais
trabalharem no aspecto para repassar o legado as geragdes atuais e perpetuar toda
a historia e o progresso desse espaco, foi possivel perceber ao longo das visitas e
estudos um descaso do poder publico com a valorizacédo desta escola.

Ademais, espera-se que esta pesquisa sirva como referéncia a outras que
também busquem um aprofundamento na histéria de outras instituicbes e na
valorizagao dos patriménios locais. A Escola Valdivino Tito ndo foi somente a primeira
escola com estrutura da cidade de Campo Maior, ela € também um simbolo concreto
da luta por melhorias dos espacos escolares e por igualdade de acesso ao ensino.

Neste aspecto, merece ser lembrada e reconhecida pelas atuais e futuras geragdes.
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