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RESUMO

Com o propo6sito de efetivar um ensino de leitura e escrita proficientes este trabalho
tem como objetivo geral investigar como o género parabola pode ser utilizado na
formacéo leitora critica, analisando as cenas da enunciagéo e o interdiscurso, com o
intuito de desenvolver habilidades de leitura critica e consciente nos alunos da
Educacao de Jovens e Adultos — EJA. Por muito tempo, a parabola permaneceu como
um género restrito a esfera religiosa, com caracteristicas especificas que foram se
desenvolvendo e que transformaram as narrativas parabdlicas em um género da
esfera literaria. Hoje, a parabola esta presente em variadas praticas discursivas e,
desse modo, por meio do estudo de suas caracteristicas enquanto género discursivo
— conteudo temético, dramaticidade e estilo —, procuramos estabelecer as
regularidades e instabilidades do género, ancorando-se nos estudos de Sant'/Anna
(1998; 2010) e Maingueneau (2015) e na andlise de diversos enunciados concretos
pertencentes ao género. Como aporte tedrico para o estudo da linguagem, a pesquisa
se fundamenta na concepc¢éo dialdégica proposta por Bakhtin (2003), Elias e Koch
(2013), Kleiman (2012), estes tedricos assumem o carater interacional como realidade
da lingua, considerando o discurso como pratica social que se concretiza por meio
dos géneros discursivos. Para o processo de didatizacdo do género parabola, este
trabalho se apropria do modelo didatico das Sequéncias Didaticas propostas por Dolz,
Noverraz e Schnewly (2010). ApO6s o0 desenvolvimento da proposta de
encaminhamento didatico, no qual desenvolvemos atividades de leitura, escrita,
analise linguistica e dramatizacao, foi realizada a implementacdo em uma turma de V
Etapa da Educacéo de Jovens e Adultos - EJA, como instrumentos de coleta de dados
recorreu-se questionario, producao textual e gravacao das dramatizacdes, durante a
implementacédo, para posterior analise. Nesse sentido, o estudo em tela, institui-se a
partir da analise dos dados coletados, observando que as relagcdes interativas
desencadeadas em ambiente escolar por meio da proposta didatica partindo de um
género inédito em sala de aula como a parabola, pode conduzir a um ensino de lingua
materna proficuo e contextualizado, como se pode observar a partir dos resultados
alcancados. E esperado que este trabalho contribua com o entendimento de que é
necessario estimular, nos educandos, o gosto pela leitura e a proficiéncia na escrita
de textos, entre estes, o parabdlico. Destacou-se 0 género textual parabola por ser
pouco divulgado em ambiente escolar e pelo seu cardter moral e pedagdgico.
Percebe-se, ao final do trabalho, que mesmo diante de alguns imponderaveis surgidos
no decorrer da implementacéo da pesquisa, os resultados obtidos foram positivos.
Palavras-chave: Género Discursivo Parabola; Didatizacdo; Leitura; Escrita;
Dramatizacao.



ABSTRACT

With the purpose of effecting a teaching of proficient reading and writing, this work
has as its general objective to investigate how the parable genre can be used in the
formation of critical readers, analyzing the scenes of enunciation and interdiscourse,
in order to develop critical and conscious reading skills in students of Youth and Adult
Education — EJA. For a long time, the parable remained a genre restricted to the
religious sphere, with specific characteristics that were developed and that
transformed the parabolic narratives into a genre of the literary sphere. Today, the
parable is present in various discursive practices and, thus, through the study of its
characteristics as a discursive genre — thematic content, dramaticity and style —, we
seek to establish the regularities and instabilities of the genre, anchored in the studies
of Sant'/Anna (1998; 2010) and Maingueneau (2015) and in the analysis of various
concrete statements belonging to the genre. As a theoretical contribution to the study
of language, the research is based on the dialogical conception proposed by Bakhtin
(2003), Elias and Koch (2013), Kleiman (2012), these theorists assume the
interactional character as a reality of language, considering discourse as a social
practice that is materialized through discursive genres. For the process of didactic of
the parable genre, this work appropriates the didactic model of the Didactic
Sequences proposed by Dolz, Noverraz and Schnewly (2010). After the
development of the didactic referral proposal, in which we developed activities of
reading, writing, linguistic analysis and dramatization, the implementation was carried
out in a class of V Stage of Youth and Adult Education - EJA, as data collection
instruments were used field diaries, questionnaire, textual production and recording
of dramatizations, during the implementation, for further analysis. In this sense, the
study in question is instituted from the analysis of the collected data, observing that
the interactive relationships triggered in the school environment through the didactic
proposal starting from an unprecedented genre in the classroom such as the parable,
can lead to a fruitful and contextualized mother tongue teaching, as can be observed
from the results achieved. It is expected that this work will contribute to the
understanding that it is necessary to stimulate, in students, the taste for reading and
proficiency in writing texts, including the parabolic. The textual genre parable stood
out for being little disseminated in the school environment and for its moral and
pedagogical character. Atthe end of the work, it is clear that even in the face of some
imponderables that arose during the implementation of the research, the results
obtained were positive.

Keywords: Discursive Genre Parable; Didactization; Reading; Writing;
Dramatization.
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1 INTRODUCAO

Sabe-se que o trabalho com géneros textuais € algo comum na escola.
Ademais, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC recomenda que nos anos finais
do Ensino Fundamental seja ampliado o leque de géneros de textos que devem ser
trabalhados no processo de leitura e producéo.

Conforme a BNCC, o objetivo do componente curricular de Lingua Portuguesa
é fazer com que o estudante tenha contato com géneros textuais diversificados e com
campos de atuagéo e areas do conhecimento variados, iniciando-se com as praticas
de linguagem ja vivenciadas para promové-las e amplia-las rumo a novas
experiéncias (Brasil, 2018). Porém, mesmo empiricamente, observa-se que, no
tocante a sua insercdo em sala de aula, ha alguns géneros privilegiados em
detrimento de outros, a exemplo da parabola.

O género parabola esta entre os textos que quase nunca, ou nunca, € escolhido
para o ensino de lingua portuguesa. Por esse motivo, sente-se a necessidade de
investigar as razdes que a afastam dos livros didaticos e da escola, bem como as
possibilidades de formar leitores e escritores criticos, usando como objeto simbdlico
de analise esse género textual.

Logo, a escolha do tema da dissertagao “Parabola na Formacéao Leitora Critica:
uma analise comparativa entre textos biblicos e producdo de alunos da V Etapa da
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA” surgiu, além da curiosidade prévia da
pesquisadora, a partir dos questionamentos feitos pela professora doutora Rita Alves
Vieira ao ministrar a disciplina “Texto e Ensino”, quando, em suas aulas, refletia com
a turma sobre o porqué de alguns géneros serem mais privilegiados no contexto
escolar e outros menos ou hem mesmo citados nos livros didaticos. Diante desses
guestionamentos, postulou-se que a parabola € um dos géneros que nao sao levados
a sala de aula.

Outra problematica instigante que se observa na rotina de aulas de Portugués
€ a dificuldade que os discentes tém para interpretar textos, sejam eles orais ou
escritos, impactando em seu desenvolvimento e desempenho como leitor. Essa
limitacdo, muitas vezes, esti associada a auséncia de praticas sistematicas de leitura
e a pouca variedade de géneros textuais explorados em sala de aula, o que restringe

a ampliacéao do repertorio linguistico e cultural dos estudantes.
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Os dados de 2021 e 2022 do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais
Anisio de Abreu — Inep, disponiveis no sitio Todos pela Educacéao, revelam um baixo
indice quando se referem a redacdo e as questdes de interpretacdo nos exames
nacionais, tais como Sistema de Avaliacdo Educacional do Piaui — SAEPI, Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacgédo Basica — SAEB e Exame Nacional do Ensino
Médio — ENEM. Segundo o Inep, responsavel pela analise dos resultados da prova
Brasil e do Saeb, as pesquisas mostram que no Brasil alguns alunos ainda

apresentam dificuldades de leitura e escrita:

¢ Em 2021, 33,6% dos alunos do 2° ano do ensino fundamental ainda
s6 conseguiam ler palavras isoladas.

¢ No 5°ano, 28,4% dos alunos conseguiam localizar informagdes em
textos curtos, mas ainda ndo compreendiam o sentido de palavras e
expressoes.

e Em 2022, a avaliacdo do Saeb revelou que, em leitura, apenas 70%
dos alunos do 9° ano atingiram o nivel de conhecimento adequado,
enquanto no 5° ano, essa porcentagem foi de 82%.

e Houve uma queda no desempenho em leitura em comparagéo com
0s anos anteriores a pandemia, como 2019 e 2021 (Todos Pela
Educacéo, 2022. Disponivel em: http://todospelaeducacao.org.br.
Acesso em: 10 set. 2024.).

De modo geral, as dificuldades relacionadas a leitura e a producéo textual sdo
observadas empiricamente pelos professores desde as séries iniciais do Ensino
Fundamental — EF. Dados divulgados pelo Inep, aliados as observacdes cotidianas
das préticas escolares, indicam que muitos estudantes apresentam limitacdes
significativas no processo de aquisicdo de uma leitura e escrita proficientes. Essas
evidéncias revelam que um numero expressivo de alunos chega as séries finais do
EF sem ter desenvolvido plenamente as habilidades de compreenséo e interpretacao
textual, o que compromete o avanco em etapas posteriores da escolarizacao e,
consequentemente, seu exercicio da cidadania.

Capovilla e Capovilla (2004, p. 36) afirmam que, segundo o relatério francés
Aprender a ler, o professor alfabetizador precisa combinar, na sua sala de aula, o
dominio da decodificacdo com o trabalho da construcdo do significado. Assim, é
necessario que ele construa um caminho novo, no qual o educando compreenda
como funciona o codigo alfabético para dominar a decodificacao e ser exposto a textos
reais, ricos e com significado cultural para tomar consciéncia da diversidade de textos

na construcao do significado.
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Segundo os dados divulgados pelo Inep, na area da educacao, ainda ha uma
dificuldade em se alinhar essas duas habilidades, o que tem gerado baixos indices de
leitura e escrita. De acordo com dados do Programa Internacional de Avaliacédo de
Estudantes — PISA de 2022, divulgados no sitio Todos pela educacéo, o Brasil esta
entre os paises que alcancaram os indices mais baixos na avaliagdo de proficiéncia
em leitura, classificando-se em 52° lugar no ranking de leitura. A pesquisa revela que
apenas 2% dos brasileiros atingiram alto desempenho em leitura (nivel 5 ou superior).

Sobre o processo de aprendizado de leitura e escrita, a BNCC afirma que

[...] o processo de alfabetizacéo deve ser o foco da acdo pedagdgica.
Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e
surpreendente: amplia suas possibilidades de  construir
conhecimentos nos diferentes componentes, por sua inser¢cdo na
cultura letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo
na vida social (Brasil, 2018, p. 61).

Portanto, é através do processo de alfabetizacdo que o educando comeca a
desenvolver as habilidades que lhe seréo uteis em toda a sua vida. Logo, é necessario
gue, nesse processo de alfabetizac&o, o professor priorize tanto a decodificacdo como
a construcdo dos sentidos.

As dificuldades de leitura e escrita devem ser combatidas a partir da base —
alfabetizacdo — para quando o aluno chegar ao final do Ensino Fundamental, no 9°
ano, ele alcance éxito no processo de aquisi¢cao da leitura e escrita, tornando-se capaz
de desenvolver sua habilidade critica. Somente quando a alfabetizacdo for colocada
como foco é que se tera alunos capacitados para ler e compreender o que ler,
consequentemente, bons indices de avaliacéo.

Os dados do Inep (2021) e do PISA (2022), citados anteriormente, corroboram
a afirmativa de que ha uma caréncia quando se fala em leitura e producéo de textos
de qualquer género textual. Essa dificuldade € observada pelos docentes que
trabalham com Ensino Fundamental e, principalmente, com a modalidade da
Educacao de Jovens e Adultos — EJA.

Assim, considerando o contexto escolar atual, em que os alunos apresentam
dificuldades de leitura e escrita, surge o questionamento: por que nao trabalhar, em
sala de aula, o género parabola, com foco na leitura, como estratégia para
desenvolver a criticidade dos alunos da V etapa da EJA?

Espera-se, pois, que este trabalho contribua com o entendimento de que é

necessario estimular no educando o gosto pela leitura e a proficiéncia na escrita de
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textos, entre estes, o parabdlico. Desse modo, destacou-se 0 género textual parabola
por ser pouco divulgado em ambiente escolar e pelos seus aspectos de um género
capaz de interagir com o dia a dia dos educandos, entreter e promover uma reflexao
sobre a vida.

Sobre esse carater da parabola, fez-se um estudo da analise do discurso moral
presente no género embasados nos pressupostos tedricos de Maingueneau (2005;
2015; 2018) e Fernandes (2007). Além disso, estudou-se sobre o texto e as
concepcOes de leitura com base em Bakhtin (2011; 2016), Koch & Elias (2013),
Kleiman (2012), Fiorin (2008) dentre outros que, com seus trabalhos, nortearam esta
dissertacao.

Primordialmente, € importante destacar que o objetivo geral deste trabalho é
apontar como o género parabola pode ser utilizado na formacéo leitora critica, a partir
da compreensao de suas cenas da enunciacdo e do interdiscurso parabdlico, bem
como descrever estratégias de leitura critica, consciente de que possam ser
implementadas no contexto da Educacao de Jovens e Adultos — EJA.

Na sequéncia, 0s objetivos especificos versam sobre: descrever o que 0s
documentos oficiais de educac¢éo recomendam sobre o trabalho com a leitura e escrita
em sala de aula, para os alunos do Ensino Fundamental na modalidade EJA; apontar
a presenca ou auséncia do género parabola na sala de aula, mapeando por meio das
aulas de portugués observadas e também do livro didatico da V etapa (8° e 9° anos)
as possiveis (ndo) ocorréncias da utilizacdo desse género; analisar discursivamente
aspectos morais e pedagdégicos da parabola, apresentando possiveis estratégias de
leitura que viabilizem a compreenséo dos alunos em perspectiva critico-discursiva do
ato de ler, por meio da leitura do referido género; analisar as cenografias pedagogicas
e morais que emanam das parabolas e como elas serviram de base para a producéo
escrita de parabolas dos alunos; refletir sobre o fato de que a leitura move e edifica a
proficiéncia da escrita, como também conduz o aluno a estabelecer na sua escrita 0
cabedal leitor que o motivou a producédo. Ao final da pesquisa, desenvolveu-se uma
sequéncia didatica para auxiliar os professores em sua pratica pedagogica.

Em relacdo a metodologia do trabalho, no que se refere ao aporte tedrico,
baseou-se nos conceitos de Lakatos (2003), Prodanov (2013) e Gil (2002).
Desenvolveu-se uma pesquisa aplicada, a qual enfatizou a pratica na solucédo de
problemas, podendo ser complementada. Quanto a natureza do método, o presente

trabalho estara envolto por uma abordagem qualitativa. Quanto aos fins, a pesquisa &
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do tipo descritiva, uma vez que visa descrever as caracteristicas de uma populagéo —
no caso os alunos da V Etapa da EJA — e um fenbmeno — dificuldade de leitura e
escrita da populacdo investigada, elaborando hipoteses que foram confirmadas ou
refutadas ao longo deste trabalho.

Quanto aos meios, foi utilizada a pesquisa bibliografica, que envolve a
catalogacdo dos materiais ja publicados, procurando explicar o problema com base
em autores, como Maingueneau (2005, 2015 e 2018), Bakhtin (2011,2016), Kleiman
(2012), Elias e Koch (2014), Kato (1999), entre outros. Utilizou-se também a pesquisa
documental, a qual observa os textos escritos durante o trabalho, como as anotacdes
do pesquisador e os textos dos alunos, elementos responsaveis pelo embasamento
da analise dos dados que corroboraram as hipoteses.

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica estadual, localizada na
zona rural de Teresina, mais precisamente no povoado Chapadinha-Sul. Os sujeitos
foram os alunos da V etapa (referente ao 8° e 9° anos do Ensino Fundamental) da
Educacéo de Jovens e Adultos — EJA da instituicao.

O estudante que frequenta o ensino da EJA possui caracteristicas bem
heterogéneas. Sdo adultos e jovens que por varios motivos ndo tiveram acesso ao
ensino na idade adequada, tais como: distancia da escola, trabalho infantil,
conscientizacdo da familia, repeténcia, abandono escolar e muitas outras dificuldades.

S&o pessoas simplorias como trabalhadores, desempregados, donas de casa,
jovens, que muitas vezes, por ter repetido de série, abandonaram a escola e depois
da idade adulta veem na educag&o uma forma de progredir na vida. Sao alunos que
mesmo com suas diferencas culturais, étnicas, religiosas e de crencas, possuem um
unico objetivo: a busca por uma vida melhor, que pode ser proporcionada com a
evolugéo nos estudos.

Em virtude disso, a maioria desses estudantes tenta conciliar o estudo a noite
com o trabalho diurno. Chegam a escola cansados, com fome e com sono, isso
guando ndo faltam a aula. Na sua esséncia, muitos trazem consigo a baixa
autoestima, a frustacdo por ainda néo terem progredido na vida, a dificuldade de
aprendizagem e o medo de ndo conseguirem concluir novamente os estudos.

Mesmo enfrentado varios desafios, alguns alunos perseveram e conseguem
sua certificacdo, o que contribui para entenderem que é possivel sua colocacdo no

mercado de trabalho e, consecutivamente, melhores condicbes de vida — até a
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possiblidade de formagéo da sua propria familia. Mediante a isso, a sua autoestima é
restabelecida e a pessoa passa a se sentir um cidadao de fato.

O corpus desta pesquisa foi constituido por questionarios abertos respondidos
pelos alunos e professores. Segundo Lakatos (2003), questionarios abertos sédo
instrumentos de coleta de dados compostos por perguntas que permitem ao
respondente expressar suas opinides e ideias de forma livre e completa, sem
restricdbes a alternativas pré-definidas. Assim, eles buscaram verificar o nivel de
conhecimento ou ndo do género em estudo. Ao longo da pesquisa, foram aplicadas
também questdes de multipla escolha sobre os textos trabalhados, culminando, ao
final, em producdes textuais desenvolvidas pelos alunos.

No inicio das atividades de pesquisa, foi apresentada a parabola aos
participantes através de textos, encenacgdes e imagens, como sugestdo de ferramenta
para o desenvolvimento de uma leitura critica e, consequentemente, a producéo
textual desse género. Ao final, agrupou-se todos os documentos, como questionarios,
textos e as atividades desenvolvidas ao longo da pesquisa, para analise e verificacdo
dos resultados.

De acordo com Lakatos (2003),

essa é a fase final e principal da pesquisa uma vez que, segundo a
autora, para que haja a correta interpretacéo ou refutacdo dos dados
€ necessario que o pesquisador os interprete sendo capaz de expor e
compreender suas conclus@es de forma ampla (Lakatos, 2003, p. 48).

Por fim, evidenciou-se que as pesquisas feitas pelos 6rgaos de avaliacdo da
educacdo como Inep e PISA e as hipoteses elencadas pelos professores das séries
finais do Ensino Fundamental, revelam as dificuldades que os estudantes enfrentam
para ler e produzir textos. Isso acontece especialmente com os alunos da EJA, os
guais tiveram diversos obstaculos que Ihes afastaram do ensino na idade apropriada,
tais como: necessidade de trabalhar, distancia da escola, abandono escolar, entre
outros. Constatou-se, nessa etapa da educacdao, dificuldade ainda maior para esse
aluno ler com proficiéncia e, consequentemente, desenvolver uma compreensao, um
olhar critico e discursivo sobre os géneros que analisa, podendo assim se posicionar
como leitores criticos.

Nesse sentido, a habilidade EF69LP07 da BNCC afirma que a escola deve
“‘produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequacao ao contexto

produgcdo e circulagdo...” (Brasil, 2018, p. 143). Essa habilidade considera que
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diferentes géneros textuais e formatos fazem parte da vida das pessoas e devem ser
explorados em sala de aula.
Antunes (2017), em seu livro “Textualidade: nogdes basicas e implicagdes

pedagogicas”, ressalta que:

[...] convém que o professor procure incentivar a pratica da leitura e da
analise de textos de todos os modelos: pequenos, grandes, literarios
ou nao. [...] o que envolve a produgéo e a circulacéo de todos os tipos
de géneros de textos (Antunes, 2017, p. 28-29).

Desse modo, trabalhar a leitura e producdo de textos dos mais variados
géneros textuais, como recomendam a BNCC (2018), Antunes (2017), Kleiman
(2012), Elias e Koch (2014) e muitos outros autores, pode diminuir as dificuldades de
leitura e escrita dos alunos. Sendo fundamental para esse processo que se faca uso
do género parabola, por ser pouco trabalhado em ambiente escolar e pelo seu carater
moral. Logo, essa ferramenta podera auxiliar os educandos em suas praticas de
leitura e producéao textual.

Além disso, € necessario seguir a recomendacéo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional — LDB, que diz que a escola deve formar cidad&os criticos e
participativos na sociedade. S6 através do desenvolvimento de uma leitura critica,
contemplando os mais variados géneros textuais € que se conseguira alterar os baixos
indices adquiridos pelo Brasil, ao longo dos anos, em relacéo a aquisicdo da leitura e
escrita dos estudantes.

No proximo capitulo, traz-se uma abordagem dos documentos oficiais da
educacao, observando o que orientam acerca do trabalho com leitura e a escrita no

Ensino Fundamental.
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2 DOCUMENTOS NORTEADORES DA EDUCAGCAO BRASILEIRA E SUAS
ORIENTACOES SOBRE A LEITURA/ESCRITA NO ENSINO FUNDAMENTAL

A educacdo brasileira utiliza documentos basicos que norteiam 0s processos
de reflexdo, planejamento e prética pedagogica para a educagédo do pais. Entre os
principais documentos encontram-se: Lei de Diretrizes e Bases, n°® 9394/96 — LDB
(1996), Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1997) e Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2018). Esses documentos reanem os referenciais que direcionam
os estados, 0s municipios, as escolas e os professores em busca da consolidagéo de
uma educacao de qualidade.

Baseando-se na leitura desses documentos, compreende-se que eles tém
como objetivo guiar a educacdo brasileira na busca pelo direito a aprendizagem e ao
desenvolvimento pleno de todos os estudantes. Sendo, portanto, muito importantes,
pois buscam atenuar as desigualdades sociais a fim de promover a igualdade no
sistema educacional, colaborando para a formacéo integral e para a construcdo de

uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

2.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo — LDB € o documento que define todos
0s principios, diretrizes, estrutura e organizacao do ensino, abrangendo todas as suas
esferas e setores. Esta em vigor desde 1996, tendo sua origem desde 1934, periodo
em gue foram dados os primeiros passos para a elaboracdo de um plano nacional e
uma lei que idealizasse as diretrizes da educacéao nacional.

Em 2022, foi incluido na LDB um artigo que destaca a prioridade da leitura na
Educacgéo Basica, atraves da lei 14.407 de 12 de julho de 2022.

Foiincluido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB - Lei 9.394,
de 1996) o compromisso da Educacdo Basica com a alfabetizacéo
plena e a capacitacdo gradual para a leitura. Publicada no Diario
Oficial da Unido desta quarta-feira (13), a Lei 14.407, de 2022 é
oriunda do PL 5.108/2009, aprovado pelo Senado em 21 de junho.

A nova lei define a leitura como prioridade na Educacéo Béasica. Entre
os direitos a serem garantidos pelo Estado, a matéria acrescenta “a
alfabetizacéo plena e a capacitacdo gradual para a leitura ao longo da
Educacdo Basica como requisitos indispenséaveis para a efetivacdo
dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o desenvolvimento
dos individuos” (Agéncia Senado, 2022).
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Sabe-se que a LDB é o documento norteador da educacao no pais, portanto, a
inclusé@o desse novo artigo foi um passo importante dado para a formacéao de leitores,
uma vez que, de acordo com essa lei, a leitura € uma habilidade que deve comecar a
ser trabalhada desde a alfabetizacdo, devendo fazer parte do curriculum de toda
Educacéo Basica.

Além disso, a referida lei faz alusdo a concepcéao interacional da linguagem,
sobre a qual Koch & Elias (2013) destacam que “os sujeitos sao vistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem e sé&o
construidos no texto.” (Koch & Elias, 2013, p.10). Assim, somente através do incentivo
a uma leitura consoante com a concepcao de sujeitos leitores sociointerativos é que
a escola sera capaz de formar cidadaos criticos e preparados para se posicionarem

diante das demandas sociais.

2.1.1 O que a LDB recomenda sobre o ensino de EJA

A Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) foi instituida legalmente no Brasil como
modalidades de ensino, Fundamental e Médio, em 1996, com a aprovacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n°® 9394/96 (Brasil, 1996). Portanto, a LDB
€ o documento que destaca as bases a serem seguidas para o desenvolvimento dessa
modalidade de ensino, tdo importante para a formacdo de pessoas que foram
impedidas de estudar na idade certa.

Consta na LDB alguns artigos acerca da EJA, como é o caso do artigo 2°, o
qual afirma que “a educacéao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1996). Esse documento assegura que a
Educacao é direito de todos e dever do Estado e da familia, o que inclui os jovens e

os adultos.

Art. 4° O dever do Estado com a educacdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a
ele ndo tiveram acesso na idade proépria;

Il - progressiva extensédo da obrigatoriedade e gratuidade ao Ensino
Médio;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um;
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VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢bes do
educando;

VII - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condi¢gbes de acesso e permanéncia na escola (Brasil, 1996, p. 9).

Ja no artigo 4°, destacam-se os incisos, |, Il, V, VI e VII, que evidenciam a
importancia de o Estado ofertar a EJA para assegurar o direito a educacdo aos
trabalhadores e aos que nao tiveram a oportunidade de estudar no tempo certo.

Ainda de acordo com a LDB, no artigo 1°, inciso Il, “a educagao escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (Agéncia Senado, 2022).
Destarte, a EJA é a modalidade educacional que ja relaciona os conteudos escolares
com o trabalho exercido pelos educandos.

O artigo 27 da LDB apresenta os conteudos curriculares para a Educacao

Bésica, incluindo a EJA, conforme abaixo especificado:

Os conteudos curriculares da Educacédo Basica observarao, ainda, as
seguintes diretrizes:

| — A difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos
e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica;

Il — Consideracgéo das condi¢gfes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

[ll — Orientacao para o trabalho;

IV — Promocgdo do desporto educacional e apoio as praticas
desportivas ndo formais (Brasil, 1996, p. 23).

Ademais, a secdo V da LDB é totalmente direcionada a EJA, o que revela

avanco e reconhecimento da relevancia desta modalidade de ensino.

Secéao V

Da Educacéao de Jovens e Adultos

Art. 37°. A educagédo de jovens e adultos sera destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria.

§ 1°. Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes integradas e
complementares entre si (Brasil, 1996, p. 32).

De acordo com o artigo 37, a EJA é a modalidade de ensino destinada a suprir
as lacunas deixadas na vida educacional de muitas pessoas que por varios motivos

foram impedidas de estudar no tempo certo e veem nessa modalidade de ensino, que
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se adequa a sua condicéo de trabalhador, a oportunidade de poderem concluir seus
estudos.
O préximo topico, volta-se a BNCC, documento responsavel por estabelecer as

normas que norteiam a educacao brasileira.

2.2 Base Nacional Comum Curricular = BNCC

Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB
(Lei n® 9.394/1996), a Base Nacional Comum Curricular — BNCC é um documento
normativo para as redes de ensino e suas instituicbes publicas e privadas. O préprio

documento assim se denomina:

E um documento de carater normativo que define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo
Bésica (Brasil, 2018, p. 7).

A propria BNCC, em seu texto introdutério, define-se como a referéncia
obrigatéria para a formagédo dos curriculos escolares e propostas pedagogicas de
todas as escolas do pais para a Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio, com o objetivo de direcionar a educagéo brasileira a formagéo humana integral
e para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e participativa, com o fim
de ajudar a superar a fragmentacédo das politicas educacionais.

Segundo esse documento, as praticas de linguagem estdo compreendidas em
guatro eixos: oralidade, leitura/escuta; producao (escrita e multissemidtica) e analise
linguistica/semiotica. A BNCC afirma que essas praticas devem efetivar-se por meio
dos géneros discursivos, 0s quais estdo presentes nos cinco campos de atuacgéo
social, sendo eles: vida pessoal, praticas de estudo e pesquisa, vida publica,
jornalistico-midiatico e artistico-literario.

Em relacdo ao componente Lingua Portuguesa, esse documento destaca ainda
a importancia do desenvolvimento de uma leitura/escrita baseada na concepcéao
sociointeracional, que possui suas raizes no dialogismo. Assim, os estudantes “sao
vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se
constroem e sao construidos no texto” (Koch & Elias, 2014, p. 34). Segundo essa
concepcao, a leitura é entendida como um processo interativo, no qual o leitor constroi

sentido em didlogo com o texto e com o contexto em que ele foi produzido.
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Corroborando a concepcdo sociointeracionista, Maingueneau (2015, p. 81)
afirma que “toda enunciacgéo é habitada por outros discursos, por meio dos quais ele
se constréi”. O autor refere-se ao dialogismo como a interagao entre diferentes vozes
e discursos dentro de um texto, onde um enunciado néo é isolado, mas existe sempre
em relag&o a outros.

Portanto, tedricos e BNCC priorizam uma leitura e escrita que envolvam uma
concepcao de linguagem sociointeracional — em que os sentidos sdo adquiridos
através da interacdo autor-texto-leitor — como o interdiscurso, ou seja, a participacdo
de diversas vozes, diversos discursos. Essa habilidade sera adquirida de maneira
critica, visto que em todas as esferas sociais € necessario o bom desempenho nela.
Nesse sentido, as habilidades devem ser desenvolvidas ao longo da escolarizacéo do
educando, sendo aplicadas de forma contextualizada e por meio de atividades
baseadas nos diferentes géneros discursivos e com crescente complexidade
cognitiva.

Essa leitura preconizada pela BNCC esta intrinsecamente ligada aos géneros
do discurso, pois ambos enfatizam a importancia da interacéo social e do contexto na
construcdo do significado da linguagem. Com base nessa perspectiva, esse
documento recomenda o conceito de género discursivo para as praticas de linguagens
prescritas por ela e determina que, a partir do 6° ano, a escola deve priorizar as
praticas de linguagem com géneros discursivos secundarios.

Para Maingueneau (2018, p. 53), “o discurso s6 vem a ser se se manifestar
através das instituicdes de fala que sao os géneros do discurso”. Ja Bakhtin (2016, p.
28) percebe os géneros discursivos como “enunciados concretos, producdes sociais,
culturais e historicas pelas quais se realiza toda comunicacéo discursiva, sejam elas,
orais ou escritas”. Ao comparar suas ideias, percebe-se que ambos consideram 0s
géneros do discurso elementos essenciais para entender como a linguagem funciona
na pratica.

Nas esferas do cotidiano, sdo produzidos géneros primarios — didlogo, carta
familiar, bilhete, lista de compras, cantigas de roda e receitas — e géneros secundarios,
como conferéncia, palestras, conto, poema, romance, histéria em quadrinho, charge
e a parabola. Dessa maneira, seguindo o que determina a BNCC, foi apresentado aos
alunos do 9° ano o género secundario parabola, com o qual se trabalhou os conceitos

de cenas da enunciacao defendidos por Maingueneau (2005, 2015 e 2018).
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Sabe-se que uma leitura/escrita proficiente € fundamental para o bom
desenvolvimento do educando, por isso os documentos que norteiam a educacao dao
tanta énfase para que se trabalhe essas habilidades desde a alfabetizacdo. Somente
com o bom desenvolvimento dos quatro eixos definidos pela BNCC ao longo do
Ensino Fundamental é que se chegara a tdo sonhada leitura/escrita proficiente dos
estudantes.

No proximo topico, destaca-se as recomendacdes que a BNCC faz em relacéo

a modalidade de ensino EJA — Educacao de Jovens e adultos.

2.2.1 BNCC e a Educacédo de Jovens e Adultos - EJA

A BNCC apresenta as aprendizagens essenciails que precisam ser
consideradas na organizacgdo dos curriculos, inclusive das diferentes modalidades de
ensino, como é o caso da Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Assim, a partir do
entendimento de que a modalidade EJA perpassa as etapas e se caracteriza por
atender pessoas jovens, adultas e idosas que néo tiveram acesso ou nao concluiram
0 processo de escolarizacdo da Educacdo Bésica, defende-se que a BNCC é o
documento-base para a organizagdo desse curriculo.

Dessa forma, evita-se o risco de deixar os estudantes da EJA a margem da
educacdo, sem condi¢cbes de se profissionalizar ou dar continuidade aos estudos
rumo ao Ensino Superior. E nesse contexto que se deve pensar as propostas de
construcao curricular para a EJA, ou seja, abarcando as singularidades dos sujeitos
atendidos pela modalidade, nas suas diferentes formas de oferta.

Nesse sentido, a BNCC deve permitir que professores e estudantes se sintam
seguros sobre o processo de ensino e aprendizagem, de modo a contemplar a
diversidade dos sujeitos da EJA, considerando as especificidades de atendimento da
modalidade e a garantia do direito & educacao leitora de forma critica, contempladora

do nivel do (inter)discurso. De acordo com Maingueneau (2015),

o discurso s6 adquire sentido no interior de um imenso interdiscurso.
Para interpretar o menor enunciado, € necessério relacioni-lo,
conscientemente ou ndo, a todos os tipos de outros enunciados sobre
0s quais ele se apoia de mdultiplas maneiras (Maingueneau, 2015, p.
28).
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Essa ideia, que valoriza o que é dito anteriormente, € essencial para entender
um discurso como pratica social, influenciada e construida por outros discursos.
Sendo, pois, fundamental para formar educandos criticos.

No proximo topico, séo trabalhados os PCN, documento que veio somar com a
LDB em busca de gerar subsidios aos professores para um melhor ensino e,

consequentemente, aprendizado.

2.3 Parametros Curriculares Nacionais — PCN

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao abriu prerrogativa para a elaboracéo
dos Parédmetros Curriculares Nacionais — PCN a partir da década de 90 com o objetivo
de propiciar aos sistemas de ensino, particularmente aos professores, subsidios para
elaboracdo e/ou reelaboracdo do curriculo, servindo como eixo norteador a
construcdo do projeto pedagogico, em funcdo da cidadania do aluno.

Assim, os PCN constituem um referencial de qualidade para a educacao no
Ensino Fundamental em todo o pais. Sua fungéo é orientar e garantir a coeréncia dos
investimentos no sistema educacional, socializando discussbes, pesquisas e
recomendacdes. ApOs 0 surgimento desse documento, que privilegia a concepgcao

dialégica de linguagem, houve uma maior énfase no estimulo a leitura na escola.

Os Parametros Curriculares Nacionais indicam como objetivos do
Ensino Fundamental que os alunos sejam capazes de: posicionar-se
de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situacdes
sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e de tomar
decisbes coletivas (Brasil, 1997, p.10).

De acordo com esse objetivo, ndo ha outra maneira de se posicionar de forma
critica, nas diferentes situacfes sociais, sem que seja através do desenvolvimento da
linguagem, destacando-se o ensino da leitura para que haja o dominio da competéncia
leitora.

A partir da leitura dos PCN, percebe-se que ele se configura como uma
proposta flexivel a ser concretizada nas decisdes regionais e locais sobre curriculos
e programas de transformacdo da realidade educacional, empreendidos pelas
autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores. Nao constitui,
portanto, um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se sobreporia a
competéncia politico-executiva dos estados e municipios, a diversidade sociocultural

das diferentes regides do pais ou a autonomia de professores e equipes pedagogicas.
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Ainda de acordo com os PCN, séao nos 3° (6° e 7° anos) e 4° (8° e 9° anos)
ciclos que se formam os leitores, sendo uma tarefa ardua que néo acontece de forma
repentina. Conforme o documento, para se organizar o aprendizado de leitura nesses
ciclos, deve-se levar em conta as especificidades do aluno adolescente, o espago
escolar, a natureza e as praticas da linguagem.

Paulo Freire (2001) destaca que a leitura costuma iniciar bem antes desses
ciclos. De acordo com o autor, o processo de letramento ocorre a partir do momento
em que a crianga entra para a escola, ou ainda, levando-se em consideragéo “que a
leitura de mundo antecede a leitura da palavra” (Freire, 2001, p. 11), verifica-se que
ocorre antes mesmo da estreia da crianca na escola.

Portanto, o que se observa ao analisar os documentos oficiais da Educacéo é
gue todos recomendam o desenvolvimento de uma leitura e escrita proficientes,
baseadas no estudo dos mais variados géneros textuais. Conforme essa orientagao,
retoma-se a curiosidade gue foi a base desta pesquisa, a qual incide no fato de que
alguns géneros ndo sdo contemplados pelos livros didaticos, ficando esquecidos
nesse processo de leitura/escrita, entre eles esta a parabola.

Evidencia-se, a partir desse estudo, que se deve trabalhar realmente uma
variedade de géneros e nao privilegiar uns em detrimento de outros, como alguns
docentes tém observado em sua pratica. Somente por meio do estudo democratico
dos géneros textuais desde a alfabetizacdo, como orienta a BNCC, é que seréao
formados, ao final do Ensino Fundamental, cidadaos criticos aptos a ingressarem no
Ensino Médio.

Logo, os documentos oficiais de educacdo sédo o direcionamento que 0
professor tem para poder desenvolver a sua pratica, devendo ser observadas as
recomendacgdes por eles destacadas, antes da execucdo de qualquer atividade em
sala de aula. Por isso, enfatiza-se o0 que os documentos oficiais recomendam acerca
da leitura e da escrita, tema desta dissertacao.

A partir do proximo capitulo, discorre-se sobre o processo de formacéo leitora
critica vinculada a uma compreensao interdiscursiva dos géneros estudados, baseado
nos conceitos de Maingueneau (2005, 2015 e 2018), Kleiman (2012), Koch & e Elias
(2013), Antunes (2017) e outros. Destaca-se, pois, esse processo como uma
habilidade fundamental para a participagéo critica dos discentes em todas as areas

sociais.
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3 LEITURA: UMA PRATICA SOCIAL E DISCURSIVA COM VISTAS A
PROFICIENCIA

Sabe-se que o ato de ler é uma acdo complexa. De acordo com Marcuschi
(2008),

o leitor ndo é um sujeito consciente e dono do texto, mas ele se acha
inserido na realidade social e tem que operar sobre conteludos e
contextos socioculturais com os quais lida permanentemente
(Marcuschi, 2008, p. 231).

A habilidade de ler e compreender o lido mobiliza a capacidade de inferéncia, de
agir com e sobre o texto, de caminhar por entre ele ndo apenas enquanto
materialidade linguistica que ele é, mas também como pratica social e discursiva que,
sendo ensinada/aprendida com afinco pedagégico, empreende todo um fazer da

sociedade. Para Marcuschi (2008),

a interpretacdo dos enunciados é sempre fruto de um trabalho e néo
uma simples extracdo de informacdes objetivas. Como o trabalho é
conjunto e nao unilateral, pois compreender é uma atividade
colaborativa que se da na interacdo autor-texto-leitor, podem ocorrer
desencontros (Marcuschi, 2008, p. 231).

Enquanto materialidade linguistica, o texto requer habilidades que levem o
sujeito a uma compreensdo e interacdo ao acessar a lingua em que foi escrito,
“‘compreender exige habilidade, interacdo e trabalho” (Marcuschi, 2008, p. 230).
Assim, o entendimento resulta de uma pratica dindmica, na qual o individuo mobiliza
competéncias, estabelece relacdes e realiza um trabalho mental orientado para a
producao de sentido.

Quando se refere a pratica social, tem-se o texto em uso, factual, na pratica de
vida das pessoas. Em se tratando da leitura como ato discursivo, ocorre algo mais
profundo, ja que, de acordo com Maingueneau (2005, 2015 e 2018), discurso € palavra
em movimento. Sendo assim, possibilita-se a construcdo de varias cenas, as quais
transportam o sujeito para visualizar as infinitas possibilidades a que a discursividade
do texto o conduz.

Realizar uma leitura com viés discursivo é pensar o0 texto em processo, é
adentrar na sua base historica, nas possiveis relacfes e interpretacdes que ele nos

possibilita. Logo, ndo ha texto desvinculado da sociedade, por conseguinte, ndo ha
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texto sem interdiscursividade, sem a inscricdo de outros discursos sobre o discurso
atual.

Acessar uma parabola, por exemplo, € movimentar-se por entre os tantos
efeitos de sentido que emanam dela, € construir uma rede de relac¢des interdiscursivas
gue se encontram subjacentes ao seu contexto, as suas condi¢cdes de producao
(Maingueneau, 2005, 2015 e 2018). Logo, nenhum texto/discurso vem ao mundo em
uma inocente solicitude, ele sempre provém de outras cenas que o antecederam, para
dar suporte e fazer-lhe existir vinculado ao que se pretende transmitir.

Ler é, portanto, entender o texto, o género e a materialidade linguistica como
uma porta de acesso que conduz o leitor a beleza de suas cenas, as infinitas
possibilidades de sentido. No caso da parabola, aos sentidos e constru¢cdes morais e
pedagogicas da base de sua finalidade textual e discursiva (Sant’ana, 2010).

Destarte, convém trazer a baila a relevancia de categorias da Andlise do
Discurso — sujeito discursivo, enunciacao e condicdo de producéo. Utilizou-se como
fonte tedrica os estudos do francés Dominique Maingueneau (2005, 2015 e 2018),
cujas teorias corroboram a nog¢éo de parabola enquanto género discursivo que encena
um fim moral e pedagogico, que tem muito a contribuir para uma leitura e interpretacao
discursivo-cenogréfica. As parabolas sao, portanto, textos muito relevantes para a

formacao leitora de sujeitos discursivos, que precisam ter na leitura um ato social.

3.1 (Inter)Discurso e a Pratica de Leitura Predecessora da Producao Textual

Comumente, o termo “discurso” € apreendido como um enunciado solene —
discurso do presidente da republica — servindo também como forma de destacar os
textos pertencentes a determinados grupos, tais como: discurso politico, discurso de
jovens, discurso religioso etc. “Nesse emprego, ‘discurso’ é constantemente ambiguo”
(Maingueneau, 2005, p. 51), uma vez que representa tanto o grupo social quanto o
proprio texto produzido por esses grupos.

O discurso ndo é um enunciado aleatério, mas um texto organizado, uma vez
gue surge a partir da perspectiva do locutor, desenvolve-se no tempo e se constréi em
funcdo de uma finalidade. Para Maingueneau (2005, p. 52), “os discursos, enquanto
unidades transfrasticas, estdo submetidos a regras de organizacao vigentes em grupo
social determinado: regras que governam uma narrativa, um dialogo; uma

argumentacao; regras relativas ao plano de texto”. O autor afirma ainda que o discurso
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€ interativo, todo texto possui uma interatividade, ja que o0s enunciados sao
constituidos por um dialogo evidente ou subentendido entre os enunciadores.

No que se refere a interatividade discursiva, Maingueneau (2005) ressalta:

Toda enunciacdo, mesmo produzida sem a presenca de um
destinatario, €, de fato, marcada por uma interatividade constitutiva, &
uma troca, explicita ou implicita, com outros enunciadores, virtuais ou
reais, e supde sempre a presenca de uma outra instadncia de
enunciacéo a qual se dirige o enunciador e com relacdo a qual constroi
seu préprio discurso (Maingueneau, 2005, p. 54).

De acordo com Maingueneau (2015, p. 35-36), “o discurso é gerido pela
seguinte formula: Discurso = Texto + Contexto”. Ele afirma ainda que “é o discurso
que sustenta o texto, sendo o motivo de sua produgao”. Para o autor, “ndo existe
discurso sendo contextualizado [...]. Nao se pode verdadeiramente atribuir um sentido
a um enunciado fora de contexto” (Maingueneau, 2005, p. 54). Logo, todo enunciado
necessita estar envolvido em algum contexto.

Diferente do que se pensava antes, que o autor era o detentor de todo o sentido
do texto, a partir dos estudos sobre as concepcdes de leitura, observou-se que na
concepgao sociointeracional, “o sentido de um texto é construido na interagao texto-
sujeitos e nao algo que preexista a essa interagdo” (Koch & Elias, 2013 p. 11). De
acordo com o postulado pelas autoras, o texto s6 pode assim ser chamado se o
receptor for capaz de compreender o seu sentido, o que cabe ao autor do texto e a
atencao que ele da ao contexto de constru¢ao do seu discurso. Ainda sobre a leitura

baseada na concepcéo sociointeracional, Maingueneau (2015) afirma:

S&o os leitores ou 0s ouvintes que devem construir o sentido a partir
do texto, para fazer dele uma unidade comunicacional. Em outros
termos, eles devem interpretar o texto como um discurso que faca
sentido para si (Maingueneau, 2015, p. 36).

Para que esse sentido aconteca, o leitor precisa colocar em préatica seus
conhecimentos, crencas e valores adquiridos ao longo da vida. O discurso em si é
uma construcao linguistica atrelada ao contexto social no qual o texto € desenvolvido,
por isso o fato de ser interdiscursivo (Maingueneau, 2005, 2015 e 2018), ou seja, fruto
da presenca de diferentes discursos, provenientes de diferentes momentos histéricos

e lugares sociais que se entrecruzam.



27

Portanto, as ideologias presentes em um interdiscurso séo determinadas pelo
contexto geral em que vive o0 seu autor. Mais que uma analise textual, a analise do
discurso é uma analise contextual da interdiscursividade em que se assentam as
enunciacdes dos interlocutores.

Maingueneau (2015, p. 24) afirma que, para a linguistica, o discurso divide-se
em trés aspectos opostos, sendo eles: discurso e frase, discurso e lingua e discurso

e texto.

Quando se opde discurso e frase, o discurso € considerado como uma
unidade linguistica “transfrastica”, isto €, constituida de um
encandeamento de frases. [...] é também nessa interpretacdo de
discurso que se apoiam hoje os pesquisadores que, em uma
perspectiva cognitiva, se interessam pela maneira pela qual um
enunciado é interpretado apoiando-se em enunciados anteriores e
posteriores (Maingueneau, 2015, p. 24).

Para Maingueneau (2015), o discurso € uma organizacdo além da frase,
porgue, mesmo quando ndo é formado por sequéncias superiores a frase, mobiliza
estruturas que formam uma unidade completa. O autor afirma que, em préticas
discursivas constituidas por uma Unica frase, o0 que se observa é que ha a mobilizagéo
de estruturas que extrapolam o conceito de frase, uma vez que, caso ndo seja
estimulada uma gama de conhecimentos prévios, ndo havera sentido nessa frase.

Como exemplo desse tipo de estrutura, Maingueneau (2015) cita os provérbios
ou as frases proibitivas. A frase “Nao pegue no fogo” ndo faz sentido para uma crianga
de 0 a 2 anos de idade, uma vez que ela desconhece os perigos do fogo, ou seja hao
tem esse conhecimento prévio. No entanto, para um adulto essa mesma frase significa
um leque de informacdes, tais como: vocé vai se queimar, vai doer, vocé pode morrer
etc.

De acordo com esse conceito de discurso estabelecido pelo autor, para um
sujeito discursivo, os sentidos ndo estao diretamente acessiveis, prontos para serem
decifrados, como prevé a concepcao de lingua como cddigo. Eles precisam ser
constantemente (re)construidos através das préticas sociais dos sujeitos e levando-
se em conta alguns conhecimentos, como afirmam Elias e Koch (2013, p. 40), “para
0 processamento textual, recorremos a trés grandes sistemas de conhecimento sendo
eles o linguistico, o enciclopédico e o interacional’.

Em relacédo a producdo de enunciados, Maingueneau (2005) defende que
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0 dominio da competéncia comunicativa, evidentemente, ndo é
suficiente para se participar de uma atividade verbal. Outras instancias
devem ser mobilizadas para produzir e interpretar um enunciado. E
preciso, naturalmente uma competéncia linguistica, o dominio da
lingua em questdo. E preciso, além disso, dispor de um ndmero
consideravel de conhecimento sobre o mundo, uma competéncia
enciclopédica (Maingueneau, 2005, p. 41, grifo nosso).

Somente através do uso dessas estratégias sociocognitivas é que o leitor
consegue extrapolar a decodificacdo do texto, passando a compreendé-lo e a opinar
sobre ele, ou seja, interage com o texto, adentrando em suas profundezas e seus
movimentos de sentidos que estdo na sociointeracdo entre autor, texto e leitor (Elias
& Koch, 2013).

Ja foi definido aqui o conceito de discurso, o qual é inconcebivel sem a
presenca de um texto. Desse modo, “discurso e texto podem ser considerados
sinbnimos” (Maingueneau, 2015, p. 35), pois além de ser no texto que acontece a
encenacao discursiva, € nele também que ocorre a interacao autor, texto e leitor.

E importante destacar que o género abordado nesta pesquisa, a parabola,
possui a funcdo de constituir, por meio de ilustracdes, uma prova ou um argumento
dentro de um discurso. Assim, torna-se um género fundamental para ser trabalhado
em sala de aula quando o objetivo € formar leitor capaz de ir além da materialidade
textual, de adentrar no processo discursivo, interagir e construir cenas possibilitadas
pela interdiscursividade das parabolas e seus efeitos de sentido moral e pedagdgico,
através da leitura e producao de textos que desenvolvam a habilidade critica.

Diante do exposto, ao longo da presente secéo, cabe a reflexdo sobre o fato de
gue nao héa discurso que nao seja interdiscursivo, pois ele é configurado por uma rede
de memdrias outras que o constituiram, dai suas relacdes interdiscursivas. Tudo isso
€ possivel porque ha uma materialidade linguistica por meio da qual acessamos 0s
(inter)discursos possiveis e seus registros de saberes, conhecimentos, memoarias e
interacoes.

Postulamos, entdo, que uma aula de leitura que possa ser proficiente e,
destarte, predecessora de uma producao textual significativa e eficaz, € aquela que
parte do texto para o discurso/interdiscurso e deste para seus efeitos e movimentos
profundos de sentido. Dessa maneira, 0 texto € visto em seu processo interativo, ndo

uma aula de leitura com uma concepcéao que foca apenas no codigo, na decodificacao.
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Defende-se, portanto, uma aula de leitura proficiente, interativa e discursiva,
com vistas a acao de ser de fato predecessora de uma boa producao textual. Postula-
se também ser a parabola um género discursivo funcional, como muitos outros, para
a pratica da leitura e da producéo textual, além de se defender sua inser¢cao em livros
didaticos e em aulas de Portugués.

3.2 Concepcdes de Leitura

Geraldi (2012, p. 39) afirma que “na crise do sistema educacional brasileiro,
ocupa lugar privilegiado o baixo nivel de desempenho linguistico demonstrado por
estudantes na utilizacdo da lingua”. Isso ocorre, de acordo com Kleiman (2012),
porque, desde muito tempo, o0 texto possui um papel secundario em sala de aula,
sendo usado apenas como pano de fundo para o ensino de gramatica, sem que sejam
explorados seus sentidos.

Outra questdo importante levantada pela autora € o fato de que muitos
professores ndo possuem o habito de ler e “para formar leitores, devemos ter paixao
pela leitura” (Kleiman, 2012, p. 21). Corroborando as afirmagdes de Kleiman (2012),
Antunes (2017) destaca:

Um estudo que se detenha apenas no linguistico, isto é, apenas nas
categorias morfossintaticas da lingua (como ainda se faz em algumas
escolas, com producdo e andlise de frases soltas ou retiradas de
textos), € um estudo parcial, reduzido, artificial e pouco esclarecedor
do que, de fato, acontece quando as pessoas estdo em interacéo
verbal (Antunes, 2017, p. 32).

Para que haja uma mudanca nesse quadro atual, que a leitura ocupa em muitas
salas de aula, é necesséario que o professor se aproprie do conceito das varias
concepcdes de leitura e escrita, com o fim de identificar qual o melhor método para o

ensino de leitura e escrita proficientes em sua sala de aula.

3.2.1 Leitura/escrita: foco no texto

Quando a leitura/escrita esta focada na lingua ela € concebida como “um
sistema pronto, acabado, devendo o escritor se apropriar desse sistema e de suas
regras” ( Koch & Elias, 2014, p. 33). Nessa concepc¢ao, o texto é um simples produto

de uma codificagdo realizada pelo escritor, a ser decodificado pelo leitor. Assim, para
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gue esse processo ocorra, basta que ambos conhegcam o codigo linguistico, ndo
havendo espaco para implicitude com essa concepcao, 0 que esta escrito € o que
deve ser entendido.

Essa posi¢do do texto apenas como um elemento a ser decodificado n&o
contribui para uma leitura proficiente, uma vez que “ler ndo € o equivalente a decifrar
ou decodificar’ (Kleiman, 2012, p. 12). De acordo com Koch & Elias (2013, p. 11) “a
leitura de um texto exige do leitor bem mais que o conhecimento do codigo linguistico,
uma vez que o texto ndo é simples produto da codificacdo de um emissor a ser
decodificado por um receptor passivo”.

Kato (1999, p. 66) define a leitura com foco na lingua/texto como modelo
ascendente, ou seja, “aquele que analisa cuidadosamente o input visual e que
sintetiza o significado das partes menores para obter o significado do todo”. O
percurso que faz a informacéo é ascendente, isto é, de baixo para cima, do texto para
o leitor. Assim, o texto ganha existéncia propria, independente do contexto e da
situagdo comunicativa, sendo uma “leitura linear com pouca predi¢ao” (Kato, 1999, p.
67).

Em sintese, o tipo de leitura que se baseia somente na decodificacdo, por exigir
do leitor apenas a busca de respostas ja presentes no texto e privando-o de agucar
seus conhecimentos prévios, ndo transmite nenhum sentido ao aluno, tampouco
acrescenta em seu desenvolvimento critico. Talvez por isso ele se abstenha tanto
dessa atividade, uma vez que “a experiéncia do leitor é indispensavel para construir o
sentido” (Kleiman, 2012, p. 34).

3.2.2 Leitura/escrita: foco no escritor ou no leitor

Outra concepcao de escrita descrita por Elias e Koch (2013) destaca que “a
escrita € entendida como uma atividade por meio da qual aquele que escreve
expressa seu pensamento, suas intencdes, sem levar em conta as experiéncias do
leitor ou a interagao que envolve esse processo” (Koch & Elias, 2013, p.33). De acordo
com as autoras, o texto € como uma representagdo do pensamento do autor.

Ja Kato (1999), em seu livro “O aprendizado de leitura”, ao ressaltar que “aquele
gue se apoia principalmente em seus conhecimentos prévios e sua capacidade

inferencial para fazer predicdes sobre o que o texto dira, utilizando os dados visuais
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apenas para reduzir incertezas” (Kato,1999, p.67), traz uma concepcéo de leitura cujo
foco é o leitor idealizado pelo modelo descendente.

Este modelo tedrico, descendente, tange a ideia de que o leitor ndo realiza uma
leitura linear e decodificada, na qual ndo ha um procedimento sequencial, letra por
letra, palavra por palavra, para obter uma leitura proficiente. O processo de leitura se
da do leitor para o texto, ou seja, de cima para baixo, e ndo como foi visto no modelo
ascendente. Dessa forma, o leitor € responsavel pela construcao do sentido, ja que a
leitura € permeada por seu conhecimento de mundo adquirido previamente, sendo por
meio desse conhecimento que ele atribui significado ao texto.

Kato (1999) afirma que o modelo ideal de leitura/escrita € aquele em que a

concepcdo de leitura na qual os processos ascendentes e
descendentes aparecem como duas possibilidades complementares,
isto &, se a leitura for vista como uma interagéo entre leitor e texto, sem
privilegiar ou depreciar o valor dos dados linguisticos, que teriam, entre
outras, uma funcgdo restritiva em relacdo ao uso excessivo de
predicdes (Kato, 1999, p. 67).

Tanto Kato (1999) como Elias e Koch (2013) descrevem concepc¢des de leitura
em que ambas compartilham da mesma assertiva, de que a concepc¢ao de leitura ideal
€ aquela que privilegia tanto 0 modelo ascendente como o modelo descendente, ou
seja, os dois modelos trabalhando juntos. Assim, nem o leitor, nem o autor, tampouco
o texto devem ser privilegiados individualmente no processo de leitura, mas interagir
gerando a completude em um compromisso de interagao entre autor-texto-leitor para

gue haja ampla compreensao da leitura.

3.2.3 Leitural/escrita: foco na interacao

Vérios linguistas e estudiosos da analise textual defendem a concepcéo
sociointeracional de lingua que “privilegia os sujeitos e seus conhecimentos em
processos de interagdo” (Koch & Elias, 2013, p. 12) como a mais eficiente para
alcancar resultados positivos na formacao de leitores e, consequentemente, de
escritores proficientes. Nessa concepgéo, tanto o escritor como o leitor sdo vistos
como “atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se
constroem e sao construidos no texto” (Elias & Koch, 2014, p. 34). Desse modo, “a
leitura €, pois, uma atividade interativa altamente complexa de producéo de sentidos”.
(Elias & Koch, 2013, p. 11).
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Geraldi (2012) corrobora a teoria sociointeracionista ao descrever a linguagem
como uma forma de interacdo, ja que ela vai além da funcdo de possibilitar a
transmissao de informacdes entre escritor/leitor, sendo vista como um lugar de
interagdo humana em que se constroem relagdes sociais, no qual os falantes se tonam
sujeitos.

Kleiman (2012), sobre a concepcéao sociointeracional de linguagem, enfatiza:

a aprendizagem é construida na interacdo de sujeitos cooperativos
gue tem objetivos comuns, trata-se de aprender a ler no sentido cabal
da palavra em que ler ndo é o equivalente a decifrar ou decodificar, a
aprendizagem que se dard nessa interacdo consiste na leitura com
compreensdo (Kleiman, 2012, p. 12).

Compreender € muito mais que apenas decodificar palavras, mas inclui um
processo ativo em que o leitor constrdi o sentido do texto, utilizando seu conhecimento
prévio e experiéncia; significa identificar-se com o texto lido, suprindo todas as lacunas
que ele oferece. E mergulhar no texto e no mais profundo das ideias, questiona-lo,
desafia-lo e, ao final, concordar ou discordar com as ideias ali propostas. Apenas com
essa perspectiva e entusiasmo € que se despertard nos alunos o gosto pela leitura,
pois ela passara a fazer sentido para eles.

O universo discursivo da leitura e da escrita tem suas raizes firmadas na teoria
do interdiscurso desenvolvida por Maingueneau (2018), a qual constitui o cerne desse

trabalho de pesquisa. Conforme essa teoria,

0 sentido da obra ndo é estavel nem fechado em si mesmo, sendo
construido na separacdo entre posicdes de autor e de receptor
(Maingueneau, 2018, p. 36).

A interdiscursividade age como uma condicdo para que o significado tenha
sentido, levando-se em conta que esse sentido ndo esta situado no sujeito produtor,
nem na palavra, mas na enunciacdo, ou seja, ho ponto de contato entre 0s sujeitos

gue interagem. Em sua teoria, Maingueneau (2018) recusa-se a

conceber a obra como um universo fechado, expressdo de uma
consciéncia criadora solitaria: o leitor esta presente ja na constituicdo
de uma obra que, por sua vez, s6 chega a esse estatuto através da
multiplicidade de quadros cognitivos e praticas que lhe conferem
sentido (Maingueneau, 2018, p. 36).
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Observa-se que had uma relagdo entre a teoria interdiscursiva e a concepc¢éao
sociointeracional de leitura, uma vez que ambas dao énfase a linguagem como pratica
social e construcéo de sentido através da interacéo entre leitor e texto, considerando
as bagagens individuais e o contexto socio-historico. Evidencia-se que enquanto a
concepgao sociointeracional foca no leitor ativo e na interacdo, a perspectiva
interdiscursiva complementa ao analisar como essa interagcdo se manifesta em
diferentes contextos e relagbes de poder. Sendo ambas de grande importancia para
que se desenvolva em sala de aula uma leitura proficiente.

Postula-se que tanto a leitura como a escrita sdo produtos concebidos por meio
da interacdo, na qual os participantes atuam de forma ativa, ndo sendo, portanto,
atividades solitérias; ao contrario, essas atividades devem ser vistas como praticas
sociais que remetem a outros textos e outras leituras. Logo, pode-se afirmar que todo
texto € formado por um interdiscurso, pois resulta do embate, do confronto de muitas
vozes sociais.

A partir dessa concepcao de leitura sociointerativa, em que o leitor participa
ativamente do processo de significacdo do texto, concordando ou discordando de
suas ideias ou, se necessario, completando-as ou adaptando-as, é que se alcancara
o objetivo de formar estudantes criticos. Reafirma-se, portanto, a ideia de que a
motivacdo para leitura no contexto escolar depende da forma como as situacdes de
leitura sdo propostas e desenvolvidas. Essas situagdes devem ser contextualizadas
com as experiéncias sociais vividas pelos educandos e mediadas pelo professor, ndo
sendo uma mediacéo interna e individual do estudante.

Conforme Antunes (2017, p. 28), “é necessario que os professores, ja nos anos
iniciais da escolarizacéo, tomem o texto como objeto de suas exposi¢cdes e analises;
fale sobre ele; fale nele e dele”. E indispensavel ainda que o leitor se identifique com
0 que ler, a leitura deve fazer parte de sua vida, do seu meio social. O texto deve,
portanto, passar a ser visto na escola de acordo com a teoria da interdiscursividade
proposta por Maingueneau (2018), na qual ha uma interacdo entre autor e leitor,
ambos cooperando para o entendimento do texto.

No préximo capitulo, define-se os motivos para a escolha do género parabola
como o centro da analise deste trabalho, seu conceito e a importancia do seu estudo

em sala de aula para a formacé&o de leitores e escritores criticos.
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4 CONCEPCOES SOBRE O GENERO PARABOLA

A escolha do género discursivo parabola, como ja mencionado, ocorreu devido
a pouca variedade de trabalhos acerca do tema. Nas pesquisas, encontrou-se
somente dois, uma dissertagao intitulada “O género discursivo parabola na pratica de
sala de aula: uma proposta de didatizagcao”, de Adriana Gisele Estevao; e o artigo “A
configuracdo discursiva do género parabola biblica: entre a captacdo e a
parafrasagem”, de Jo&o Batista Costa Gongalves.

Outro aspecto importante que chamou atencdo para a parabola foi a
necessidade de se trabalhar esse género como recurso didatico, uma vez que foi
constatado que ele ndo aparece nos livros escolares e nem nas aulas de Portugués.
Acredita-se que seu estudo pode contribuir para o desenvolvimento da criagéao textual
e da oralidade. Ademais, por ser do tipo narrativo e possuir uma moral, a parabola
constitui-se como um texto valido para desenvolver habilidades criticas nos
educandos.

Diferente do que algumas pessoas pensam, a parabola ndo € um texto
exclusivo do contexto religioso, esse género pode e deve ser usufruido em aulas de
Portugués, visto que docentes e discentes ndo podem cercear a existéncia do género
e sua importancia nas discussdes em sala de aula. De acordo com Rodhen (1988), a
parabola é um “modo de ensinar que se presta para toda e qualquer classe de
homens” (Rodhen, 1988, secao preludio, 8§ 27).

No préximo topico, apresenta-se conceitos e definicbes do género parabola.

4.1 Definicdes do Género

Segundo Sant’ana (2010), a etimologia da pardbola se deu na Grécia, sendo

gue seu significado remete a uma metafora ou comparacao.

O nome parabolé deriva do verbo paraballo, forma composta pelo
prefixo pard que significa em portugués, lado a lado, ao lado de, ao
longo de e do verbo ballo, cujo significado pode ser traduzido para o
portugués como jogar, trazer, colocar. Portanto, paraballo significa
colocar lado a lado com manter ao lado, jogar para (Sant’ana, 2010, p.
15).

No periodo classico, a palavra parabolé, conforme a retdrica, ganhou o

significado de comparacéo, destacando-se como um género que procura estabelecer
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semelhancas entre elementos, com o objetivo de fundamentar uma argumentacao,
buscando convencer e persuadir seu interlocutor. Assim, a parabola possui 0 dominio
da retdrica, nesse campo, 0 género assume o sentido de discurso alegorico.

O vocébulo parédbola ndo é utilizado exclusivamente no sentido linguistico,
pode-se referir a outras ciéncias, como a Matematica, significando o desvio do tragado
correto, uma inclinacdo, e a Astronomia — no sentido de reunido e conjuncédo dos
astros. Porém, mesmo sendo usado em ciéncias diferentes, o termo continua com seu
significado latente de estar ao lado em um contexto significativo de conjungéo,
inclinagdo e reuniao.

De acordo com Sant’ana (2010),

foi apenas no periodo classico, mais precisamente na retdrica, que a
palavra parabolé ganhou esse significado mais abrangente de
comparacdo, apontando para um tipo de literatura que procurava
estabelecer relacbes, apresentar semelhancas entre elementos
(Sant'ana, 2010, p. 18).

A parabola é um género textual que tem como principal funcdo o ensinamento
moral e ético. Para Rodhen (1988, secao preludio, § 31), ela “nos convidam a um
profundo conhecimento metafisico e mistico, cujo transbordamento espontaneo se
revelara infalivelmente em autorrealizacdo ética”. Nesse sentido, a narracdo de uma
parabola sempre contém um ensinamento ou um esclarecimento do que se pretende
transmitir.

Segundo Kaschel & Zimmer (1999, p. 229), a parabola é “geralmente historia
curta e, as vezes, comparacao, baseada em fatos reais com o fim de ensinar licdes
de sabedoria, de moral ou de religido”. Essa definicdo corrobora, portanto, o conceito
e a intencdo do género, defendidos por outros autores.

Sant’ana (2010) assim descreve o0 que parece ser 0 conceito de parabola para
a retorica grega:

[...] 0 conceito de parabola na retorica grega é mais como um principio
de raciocinio contendo um tipo de comparagdo, usada para

fundamentar uma argumentacdo, em um processo de convencimento
ou persuasao (Sant’ana, 2010, p. 21).

Afranio Coutinho (1989), importante critico literario moderno, também define o
género parabola, na Enciclopédia da Literatura Brasileira, como sendo uma narrativa

literaria curta, com o objetivo de veicular principios morais ou religiosos, através da
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comparagao com acontecimentos do dia a dia, nos quais 0s personagens sao seres
humanos.

Uma vez que seu material € retirado do dia a dia, a parabola possui elementos
comuns facilmente perceptiveis, como ovelhas, sementes, filhos rebeldes, juizes
corruptos e criangas jogando em uma praca publica. Esses temas, recorrentes no
contexto sociocultural do periodo historico judaico-cristdo, mantém-se atuais e
continuam a manifestar-se de forma latente na contemporaneidade, integrando-se ao
cotidiano dos alunos. Por isso, se trabalhados em sala de aula, serdo facilmente
apreendidos pelos discentes.

Baseado nos estudos antigos de Dood (1935), Sant'ana destaca ainda trés

aspectos importantes que definem o género parabola:

o formal, ao apontar que a pardbola envolve um processo de
comparagdo e que trabalha com linguagem vivida; o temético, ao
mostrar que o material de que se faz uso na producédo é secular,
retirado do dia a dia do contexto histérico-politico-social em que foi
produzido o texto, e também o da participacdo do ouvinte, exigindo
dele, inclusive, uma decisdo a partir do que lhe foi exposto (Sant’ana
2010, p. 154, grifo nosso).

O que se pode concluir € que os conceitos de parabola, definidos pelos
estudiosos Sant’ana (2010) e Coutinho (1989), assemelham-se. Ambos trazem o
género como argumentativo e persuasivo, afirmando que a parabola € uma narrativa
curta que faz uma comparacéo com as atividades do dia a dia, cujo objetivo € transmitir
um ensinamento.

Quanto a expressao, Sant’ana (2010, p. 154) defende que “historieta, por se
tratar de um diminutivo, ndo apenas aponta para o0 género narrativo, como também

traduz um dado ligado a brevidade dessa narrativa”. Para esse autor,

€ por ser curta que a pardbola constitui material apropriado para ser
facilmente contado em dialogos interpessoais ou em pregagfes mais
publicas. [...] seja para ensinar um principio, seja para confrontar
comportamentos, a parabola, enquanto estratégia de comunicacao,
sempre pretende influenciar de maneira direta o seu publico receptor
[...] Assim, a caracteristica de ser uma metanarrativa curta configura-
se no género da parabola como uma verdadeira estratégia de
comunicagao para atingir objetivos definidos (Sant'ana, 2010, p. 167).
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Desse modo, o género pardbola, por adequar-se a uma caracteristica de
narrativa curta e de carater persuasivo, possui uma metodologia ideal para o ensino,
devendo ser aproveitado em sala de aula para desenvolver o senso critico dos alunos.

Além disso, os tedricos defendem a tese de que os textos parabdlicos sao
encontrados, quase sempre, no Novo Testamento, mas ndao exclusivamente. Nessa
perspectiva, foram apresentadas aos alunos, durante esta pesquisa, tanto as
parabolas que trazem referéncias biblicas quanto aquelas de fora do contexto biblico.

No préximo item, trata-se da relacdo da parabola com outros géneros textuais,

procurando identificar as suas semelhancgas e divergéncias.

4.2 Parabola, Fabula e Ap6logo: uma analise comparativa

Vérios tedricos da literatura definem o conceito de pardbola e sua relacdo com
os demais géneros textuais, entre alguns autores, destaca-se Hénio Tavares (1978),

em Teoria Literaria.

Pardbola é uma narrativa curta de sentido alegérico e moral. Nas
parabolas ndo entram os animais essencialmente falando, como nas
fabulas, nem os seres inanimados, como nos apélogos. Nas parabolas
0S ensinamentos procuram ser mais profundos e menos pragmaticos
como nas duas outras espécies alegoricas (Tavares,1978, n.p).

A parabola possui grande semelhangca com os géneros fabula e apdlogo, visto
gue nos trés géneros ha o predominio do discurso moral com objetivo pedagdgico.
Porém, divergem em relacdo aos personagens, pois enquanto na parabola figuram
seres humanos, nas fabulas e apdlogos séo os seres inanimados.

Ademais, é importante destacar que os ensinamentos contidos nas parabolas
sdo considerados mais profundos e transcendentais, além de veicular principios
morais e religiosos; enquanto os ensinamentos das fabulas e apologos sdo mais
pragmaticos. Apesar das divergéncias, todos tém como fim a transformacgédo do ser
humano por meio de um ensinamento, uma licdo de moral.

Observa-se que, tanto na retorica grega quanto na latina, a parabola e a fabula
sao colocadas lado a lado com caracteristicas muito semelhantes. O que se difere
entre elas € que, na parabola, destaca-se a presenca de um raciocinio indutivo e mais
nitido, com o objetivo de usar ilustragdes para conduzir & persuasdo. J& na fabula, ha

um raciocinio mais direto, também com intencdo de convencer o leitor/ouvinte.
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E interessante destacar que a fabula é um género muito trabalhado no Ensino
Fundamental, encontram-se com facilidade exemplos de fabulas nos livros didaticos.
Uma vez que ha uma estreita relacdo entre a fabula e a parabola, qual seria a razao
desta ndo ser inserida também como recurso didatico para o desenvolvimento da
leitura e escrita dos alunos? Destarte, trazer esse tema para sala de aula € uma forma
de aproximar o estudante da sua realidade linguistica, além de leva-lo ao
entendimento textual, ja que a parabola € um género narrativo que pode estimular a
criagéo textual e a oralidade.

A seguir, apresenta-se um quadro comparativo entre a parabola e a fabula, com
base nos conceitos dos autores elencados. Procura-se destacar as divergéncias e

semelhancas entre esses dois géneros textuais.

Quadro 01 — Divergéncias e semelhancas entre a Parabola e a Fabula

Divergéncias Parabola Fabula
Em relacdo aos personagens Pessoas Animais
Em relacdo ao raciocinio Indutivo Direto
Em relagéo aos ensinamentos Profundos € Mais pragmaticos

transcendentais

Semelhancas Pardbola Fabula
Objetivo Persuadir o leitor Persuadir o leitor
Extensao do texto Narrativa curta Narrativa curta

Fonte: a autora (2025).

A partir desse quadro comparativo, procurou-se associar, de forma sintética e
objetiva, a relacdo existente entre a parabola e a fabula. Buscou-se ainda mostrar que
ambos os géneros possuem em suas semelhancas e divergéncias caracteristicas que
podem contribuir para o ensino de leitura e producéo textual.

Percebeu-se, assim, uma estreita semelhanca também entre a parabola e o
conto, divergindo apenas em relacdo a sua extensdo, ja que a parabola é uma
narracao alegérica de tendéncia moral breve. Assim, os autores Aurélio Buarque de
Holanda Ferreira e Paulo Rénai (1978, p.61), em Mar de histérias, apresentam a
parabola como uma “influéncia decisiva em toda a evolucéo do conto”.

Massaud Moisés (1985), no dicionario de termos literarios, também apresenta

uma definicdo do género parabola.

Do grego parabolé, comparagéo, alegoria. Narrativa curta, ndo raro
identificada como o apélogo e a fabula, em razdo da moral explicita ou
implicita que encerra e da sua estrutura dramatica. Todavia, distingue-
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se das outras duas formas literarias pelo fato de ser protagonizada por
seres humanos. Vizinha da alegoria a parabola comunica uma licao
ética por vias indiretas ou simbolos (Moisés, 1985, n.p.).

Por sua vez, Sant’ana (2010) afirma que

a parabola é uma metafora ou simile extraido da natureza ou da vida
cotidiana, prendendo o ouvinte por meio da sua linguagem vivida ou
da sua estranheza, e deixando a mente dele com duvida suficiente
sobre sua aplicagcdo precisa, a fim de estimula-la a um pensamento
ativo (Sant'ana, 2010, p. 147).

Assim, tanto Moisés (1985) como Sant’ana (2010) destacam que na parabola
ocorre um processo comparativo, no qual algo ndo muito conhecido é comparado a
outro que € de dominio do ouvinte/leitor.

Outro ponto importante a ser destacado entre os varios conceitos para a
parabola é a definicdo construida pelo Padre Conrado Stefani (1949, p. 7), em seu
livro “As parabolas do evangelho”, onde enfatiza que a parabola € uma “narragao
ficticia, mas verossimil, com que, mediante comparacéo, se ilustra uma licdo moral ou
verdade dogmatica”.

Para esse autor, o género é uma narracao, pois possui, em sua estrutura, as
partes de uma narrativa tradicional: apresentacdo, compilacdo, climax e desfecho.
Além disso, é ficticia porque o autor do texto escolhe as histérias conforme o objetivo
gue deseja alcancar em determinada situagao.

Em relacdo a verossimilhanca, Sant'ana (2010) destaca a ficcionalidade do

texto parabdlico.

E ficticia, pois o parabolista escolhe livremente os pormenores que
mais lhe convém. O fato de deixar bem claro que é verossimil é
justamente para fazer uma distingdo do género da fdbula — tomando
como verossimil, no caso, a sua possibilidade de acontecer ou ndo no
mundo real (Sant'ana, 2010, p. 150).

Essa afirmacao de verossimilhanca da parabola ndo apenas esta relacionada
a sua distin¢céo entre a fabula, mas também reside no fato de que as parabolas podem
facilmente ocorrer no mundo real, tanto de antigamente como de hoje.

A aparente contradicdo trazida por Stefani (1949) em sua definicdo de parabola
€ na verdade uma forma de diferenciar esse género da fabula e do apdlogo. Além

disso, procura afirmar que essas historias, contadas ha mais de dois mil anos por
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Jesus, poderiam facilmente ocorrer no contexto atual, uma vez que séo baseadas nos
costumes da sociedade, possuindo, portanto, a caracteristica de verossimilhanca.
Nesse sentido, através do processo de comparagao, o autor da parabola quer
trazer um ensinamento ao publico ouvinte. Logo, essa comparagcdo sempre vai estar
relacionada com a vida, a cultura, o trabalho, ou seja, o dia a dia dos ouvintes.
Esse principio da verossimilhanca surgiu com Aristoteles, que em sua obra,
“Poética”, defende que a poesia ndo se caracteriza pelo uso do verso, mas sim pela

abordagem do verossimil e do necessario.

Pelo exposto se torna ébvio que a funcao do poeta ndo é contar o que
aconteceu, mas aquilo que poderia acontecer, o que é possivel, de
acordo com o principio da verossimilhanca e da necessidade
(Aristoteles, 2008, p. 54).

Verossimilhanca €, portanto, a capacidade do texto de parecer real, de se fazer
crivel.

Tanto nos caracteres como na estrutura dos acontecimentos, deve-se
procurar sempre ou 0 necessario ou o verosimil de maneira que uma
personagem diga ou faca o que é necessario ou verosimil e que uma
coisa acontega depois de outra, de acordo com a necessidade ou a
verossimilhanca (Aristételes, 2008, p. 68).

A seguir, tem-se uma parabola de Jesus analisada, que faz uma relacéo entre
o0 processo ficticio e a verossimilhanga presente no texto. Essa pardbola encontra-se
na Biblia, mais precisamente no livro de Lucas, capitulo 15 e versiculos de 11 a 32.
Esse livro € considerado um dos exemplares mais antigos do mundo mas, apesar de
ser tdo antigo, ainda transmite ensinamentos condizentes com a realidade atual.

Conforme a parabola “O Filho Prédigo” (Lucas 15,11-32).

Parabola do Filho Prédigo
11 - Jesus continuou: "Um homem tinha dois filhos.
12 - O mais novo disse ao seu pai: 'Pai, quero a minha parte da
heranca'. Assim, ele repartiu sua propriedade entre eles.
13 - N&o muito tempo depois, o filho mais novo reuniu tudo o que tinha
e foi para uma regido distante; e la desperdigou os seus bens vivendo
irresponsavelmente.
14 - Depois de ter gasto tudo, houve uma grande fome em toda aquela
regido, e ele comecou a passar necessidade.
15 - Por isso foi empregar-se com um dos cidadaos daquela regiéo,
gue o mandou para o seu campo a fim de cuidar de porcos.
16 - Ele desejava encher o estbmago com as vagens de alfarrobeira
gue os porcos comiam, mas ninguém |lhe dava nada.
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17 - Caindo em si, ele disse: 'Quantos empregados de meu pai tém
comida de sobra, e eu aqui, morrendo de fome!

18 - Eu me porei a caminho e voltarei para meu pai e lhe direi: Pai,
pequei contra o céu e contra ti.

19 - N&o sou mais digno de ser chamado teu filho; trata-me como um
dos teus empregados'.

20 - A seguir, levantou-se e foi para seu pai.
Estando ainda longe, seu pai o viu e, cheio de compaixao, correu para
seu filho, e o abragou e beijou.

21 - O filho lhe disse: 'Pai, pequei contra o céu e contra ti. Ndo sou
mais digno de ser chamado teu filho'.

22 - Mas o pai disse aos seus servos: 'Depressa! Tragam a melhor
roupa e vistam nele. Coloquem um anel em seu dedo e calcados em
seus pés.

23 - Tragam o novilho gordo e matem-no. Vamos fazer uma festa e
alegrar-nos.

24 - Pois este meu filho estava morto e voltou a vida; estava perdido e
foi achado'. E comecaram a festejar o seu regresso.

25 - Enquanto isso, o filho mais velho estava no campo. Quando se
aproximou da casa, ouviu a muasica e a danca.

26 - Entdo chamou um dos servos e perguntou-lhe o que estava
acontecendo.

27 - Este |lhe respondeu: 'Seu irméo voltou, e seu pai matou o novilho
gordo, porque o recebeu de volta séo e salvo'.

28 - O filho mais velho encheu-se de ira e nédo quis entrar. Entdo seu
pai saiu e insistiu com ele.

29 - Mas ele respondeu ao seu pai: 'Olha! todos esses anos tenho
trabalhado como um escravo ao teu servigo e nunca desobedeci as
tuas ordens. Mas tu nunca me deste nem um cabrito para eu festejar
com 0S meus amigos.

30 - Mas quando volta para casa esse teu filho, que esbanjou os teus
bens com as prostitutas, matas o novilho gordo para ele!

31 - Disse o0 pai: 'Meu filho, vocé estd sempre comigo, e tudo o que
tenho € seu.

32 - Mas nés tinhamos que celebrar a volta deste seu irméo e alegrar-
nos, porque ele estava morto e voltou a vida, estava perdido e foi
achado™ (Biblia, evangelho de Lucas, 2016, p. 1028).

A parabola “O Filho Prédigo” foi usada na figura 1 para exemplificar como
ocorre a relacdo entre o ficticio e o verossimil nesse género. Ela mostra como a
parabola, mesmo sendo uma historia ficticia contada por Jesus ha mais de dois mil
anos, adequa-se perfeitamente ao contexto atual. Essa histéria pode ser verossimil,
na qual filhos rebeldes estdo dispostos a tudo para tomar posse da heranca dos pais

e sair pelo mundo fazendo o que |hes agrada, corroborando o pensamento de
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Aristoteles (2008, p. 55) ao afirmar que “nada impede que alguns fatos que realmente

aconteceram sejam [possiveis €] verossimeis”.

Figura 1 — Parébola "O Filho Prodigo” - Ficticio x Verossimil

Ficticio

Verossimil

Fonte: a autora (2025).

Através da figura observa-se que a parabola é uma histéria ficticia que pode

perfeitamente ser verossimil, tanto no tempo de Jesus, autor da parabola, como nos

dias atuais. Assim, Sant'ana (2010) define o género parabola como

uma narracao ficticia, mas verossimil [...] pode parecer que todo
género que faca parte de um universo ficcional necessariamente seja
inverossimil e que a parabola constitui uma excecéo dessa constante
(Sant'ana 2010, p. 154-155).

Outro exemplo de que as parabolas séo histérias ficticias que podem se tornar

verossimeis é encontrado na parabola: "Caminhando junto", presente no livro As mais

belas pardbolas de todos os tempos, de Alexandre Rangel.

Caminhando Juntos

Certa vez, um grupo de amigos se reuniu para uma caminhada de 20
quildbmetros na mata. Comecaram a jornada logo ao amanhecer. No
meio da manh@, o grupo deparou com um trecho abandonado de uma
estrada de ferro. Era preciso andar pelos trilhos estreitos, mas todos,
apos alguns passos inseguros, acabavam perdendo o equilibrio e
caindo. Depois de observar um apds o outro cair, dois deles garantiram



43

aos demais que poderiam andar o trecho inteiro sem cair uma vez
sequer. Os amigos riram e disseram:

— Impossivel, vocés ndo vao conseguir!

Desafiados a cumprir a promessa, os dois subiram nos trilhos, cada
um em um dos trilhos paralelos, estenderam o braco um para o outro,
deram-se as maos para se equilibrar e, assim unidos, andaram com
toda a estabilidade pelo trecho inteiro, sem dificuldades (Rangel, 2015,
p. 85).

As cenas ficticias presentes nessa parabola sdo perfeitamente possiveis no dia
a dia de qualquer pessoa, visto que é algo normal um passeio entre amigos, em que
aparecerem obstaculos, causando uma disputa para ver quem vence os desafios. A
figura seguinte pode exemplificar essa relacdo entre ficticio e verossimil presente

nessa parabola.

Figura 2 — Parabola “Caminhando Juntos” - Ficticio x Verossimil

Ficticio Verossimil

Fonte: a autora (2025).

O que se observa é que as ficcbes criadas nas pardbolas possuem estreita
semelhanga com a vida das pessoas. Por essa razdo, esses textos sao considerados
um material riquissimo para serem trabalhadas em sala de aula, ndo somente como

ferramenta de leitura, mas também para o desenvolvimento da criticidade do aluno.
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Acerca das parabolas biblicas, Jesus ja utilizava uma metodologia reconhecida
como eficaz nos dias atuais. Ele relacionava o ensino presente na histéria ao contexto
vivido pelos leitores/ouvintes, o0 que 0s aproximava mais da narrativa.

No proximo topico, apresenta-se o estudo da importancia do género parédbola

para a formagéo de um leitor critico.

4.3 A Parabola na Formagao de um Leitor Critico

O estudo aqui desenvolvido esta pautado principalmente no género textual
parabola, analisando-o ndo diante da perspectiva religiosa, mas levando em conta a
fungéo social desse género como o disseminador de um discurso moral. Neste
trabalho, também considerou-se a relacdo do género com o dia a dia dos alunos e
com os problemas sociais da atualidade.

Conforme a questédo norteadora, relativa ao porqué de néo se utilizar a parabola
na sala de aula, por se tratar de um género critico e pedagdgico que possui estreita
relacdo com o cotidiano dos educandos, pode-se considerar esses aspectos para a
formacdao discursiva leitora do educando sem abordar a questao religiosa. Portanto,
trabalhar o género parabola ndo significa incorrer em aula de Ensino Religioso, mas
em uma aula de Lingua Portuguesa na qual ndo se despreza o fato de a parabola
existir e poder ser discutida em sala de aula, como tantos outros.

De acordo com Koch (2014), os géneros textuais sdo 0 meio por onde ocorrem
as interacdes sociais, ligados a pratica social, cada individuo escolhe o género que

vai usar para se comunicar em sociedade. Segundo a autora,

a escolha do género textual depende da intencdo do sujeito e da
situacdo sociocomunicativa em que esta inserido: quem ele €, para
guem escreve, com que finalidade e em que contexto histérico ocorre
a comunicagédo (Koch, 2014, p.11).

Sabe-se que 0s g@géneros sdo usados nas escolas como método de
aprendizagem da leitura e escrita, haja vista a interac&o social ocorrer por meio deles.
Baseando-se na andlise desse género e com foco no processo de formacédo de
leitores e escritores criticos, destaca-se também a andlise do discurso, uma vez que

dentro do processo de leitura e escrita

as escolhas lexicais e seu uso revelam a presenca de ideologias que
se opbem, revelando igualmente a presenca de diferentes discursos,



45

gue, por sua vez, expressam a posicdo de grupos de sujeitos acerca
de um mesmo tema (Fernandes, 2007, p. 11).

De acordo com Fernandes (2007), conclui-se que, para a formacgao de
escritores proficientes, € necesséario desenvolver a criticidade presente em cada
educando, para que saibam posicionar-se diante dos textos lidos.

Sant’ana (2010, p. 152) enfatiza que “além de constituir uma ilustracéo, a
parabola tem a funcdo de, por meio disso, constituir também uma prova ou um
argumento dentro de um discurso”. Segundo a afirmacao, esse género € ideal para
ser trabalhado em sala de aula a fim de desenvolver o senso critico do aluno.
Ademais, o autor considera a parabola uma forma de linguagem que pode ser
caracterizada como um discurso originalmente oral.

Outro relevante aspecto estrutural a ser observado na parabola é o fato de, por
se constituir como uma narrativa de cunho moral, apresentar sempre uma moral
implicita no corpo do texto. Isso ocorre sem que haja, como na fabula, uma finalizacao
que apresenta a palavra “moral” explicita. Assim, nas parabolas a construcdo da moral
fica a encargo do interlocutor, a partir da interpretacdo desencadeada por ele.

Estruturalmente, isso vai sendo explicito pelas marcas linguistico-enunciativas
das parabolas que conduzem os leitores a composi¢cao de uma moral, fazendo com
gue exerca o papel de um leitor critico que sabe interpretar com proficiéncia o sentido
do texto. Para exemplificar esse aspecto, destaca-se a parabola "A coragem de
experimentar”, que se encontra no livro As mais belas parabolas de todos os tempos,

de Alexandre Rangel.

A coragem de experimentar
Um rei submeteu sua corte a prova para preencher um cargo
importante. Um grande niimero de homens poderosos e sabios reuniu-
se ao redor do monarca.
— O vos, sabios — disse o rei — eu tenho um problema e quero ver qual
de vocés é capaz de resolvé-lo.
Ele conduziu os homens a uma porta enorme, maior do que qualquer
outra por eles ja vista. O rei esclareceu:
— Aqui estd a maior e mais pesada porta de meu reino. Quem de vocés
pode abri-la?
Alguns dos cortesdos simplesmente balancaram a cabeca. Outros
contados entre os sabios, olharam a porta mais de perto, mas
reconheceram que nao tinham capacidade de fazé-lo.
Tendo escutado o parecer dos sabios, o restante da corte concordou
gue o problema era dificil demais para ser resolvido. Somente uma
Unica pessoa aproximou-se da porta.
Ela examinou-a com os olhos e os dedos, tentou mové-la de muitas
maneiras, finalmente, puxou-a com forga. E a porta abriu-se.
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Ela estava apenas encostada, ndo completamente fechada. Bastava
apenas, para abri-la, que alguém tivesse disposicéo de reconhecer tal
fato e coragem de agir com audacia.

O rei disse:

— Vocé recebera a posicao na corte, pois ndo confiou apenas naquilo
gue viu ou ouviu; vocé colocou em acgéo suas préprias faculdades e
arriscou experimentar (Rangel, 2015, p. 30-31).

Ao final do texto, diferente do que acontece nas fabulas, ndo se tem uma moral
explicita, mas é possivel identifica-la nas entrelinhas do texto como, por exemplo, no
titulo “A coragem de experimentar”, ou na expressao “nao confiou apenas naquilo que
viu”, entre outras. A partir dessas pistas deixadas ao longo da narrativa, sera papel do
leitor identificar a moral presente na parabola.

Nessa perspectiva, a pardbola acima identifica-se, pois, como ensinamento
moral: “ndo desista antes de tentar”, “s6 se alcanga um objetivo com esfor¢o” ou “nem
tudo que parece dificil realmente é dificil’. Nesse sentido, vé-se que o género parabola
abre margem para diversas interpretacbes morais, sendo uma ferramenta
fundamental no desenvolvimento critico dos educandos.

No préximo capitulo, aborda-se as cenas da enunciacdo e o interdiscurso

presentes no género parabola.
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5 CENAS DA ENUNCIACAO, INTERDISCURSO E PARABOLA

Este trabalho de pesquisa estad alicercado nas teorias defendidas por
Maingueneau (2005, 2015 e 2018) referentes as cenas da enunciagdo, que se trata
do processo presente em todos os géneros do discurso, ocorrendo uma variagao
apenas em seu grau de atualizacdo. De acordo com o autor, “um texto ndo € um
conjunto de signos inertes, mas o rastro deixado por um discurso em que a fala é
encenada” (Maingueneau, 2005, p. 85).

As pardbolas desempenham na imaginagdo um processo de simile ou
metafora. Entdo, através dessas comparacdes sao criadas imagens fortes que se
fixam na mente dos ouvintes/leitores. O género parabdlico possui, portanto, uma
estrutura dramética na qual a dramaticidade na narrativa tem a intencdo de obter
maior participacdo do publico nas histérias apresentadas.

A parabola é, pois, um género que por natureza ja se constitui sob um viés
interdiscursivo, ou seja, ela possui uma rede de saberes e memdrias que se articulam
e se presentificam no seu processo de construcdo e recepcéao, levando o leitor a
realizar comparag6es com discursos anteriores e com discursos que ele (re)constroi
e projeta no ato da leitura (Maingueneau, 2005, 2015). Sendo portanto, material
valioso para se analisar a teoria desse autor sobre as cenas da enunciacao.

No tépico seguinte, expde-se a analise das trés cenas existentes nos géneros.

5.1 Trés Cenas da Cenografia

Maingueneau (2005, p. 118), ao delimitar o conceito de género do discurso, faz
uma relagao entre este e as diversas cenas que podem ocorrer nele. Para o autor “a
cena de enunciacdo de um género de discurso ndo é um bloco compacto. Ela faz
interagir trés cenas: a cena englobante, a cena genérica, a cenografia”.

Em vista disso, analisou-se a funcéo das cenas dentro do género parédbola e a

importancia dessa teoria para a ampliacdo do processo de leitura e escrita.

5.1.1 Cena englobante e cena genérica

Dentro de todo enunciado pode-se destacar uma dupla cena:
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a) Englobante, cuja funcdo é caracterizar o tipo de discurso ao qual o texto
pertence: religioso, politico, publicitario etc. Essa fung¢édo permite compreender a cena
englobante para que se possa interpretar o texto, identificando o seu objetivo ao
interpelar o leitor e com que finalidade foi organizado. Maingueneau (2015, p. 118)
afirma que a cena englobante “resulta do recorte de um setor da atividade social
caracterizavel por uma rede de géneros do discurso”.

b) Genérica, que define o género do discurso presente no enunciado. Para
Maingueneau (2015, p. 120), “as cenas genéricas funcionam como normas que
suscitam expectativas”.

O encontro dessas duas cenas denomina-se de “quadro cénico”, nogao que
define “o espaco estavel no interior do qual o enunciado adquire sentido — 0 espaco
do tipo e do género de discurso” (Maingueneau, 2005, p. 87). Dessa maneira, a cena
englobante define o tipo de conteldo presente no texto e a cena genérica identifica a

gual género pertence esse enunciado.

5.1.2 A cenografia

Para Maingueneau (2005), a cenografia € o primeiro elemento com o qual o

leitor se depara, sendo a cena presente em cada enunciado.

A cenografia ndo é simplesmente um guadro, um cenario, como se 0
discurso aparecesse inesperadamente no interior de um espaco ja
construido e independente dele: é a enunciagdo que, ao se
desenvolver, esforca-se para constituir progressivamente o seu
préprio dispositivo de fala (Maingueneau, 2005, p. 87).

Conclui-se que a cenografia ndo € algo pronto, acabado, mas é constituida a
medida em que o discurso vai sendo construido, adaptando-se a ele. Assim sendo,
“‘enunciar ndo é apenas ativar as normas de uma instituicdo de fala prévia; é construir
sobre essa base uma encenacdo singular da enunciagdo: uma cenografia”
(Maingueneau, 2015, p. 122). A cenografia, portanto, € “a fonte do discurso e aquilo
que ele engendra” (Maingueneau, 2005, p. 87).

A cena € aquilo que diz o texto. Por meio dela os conteudos sao explicitados,
devendo a cenografia adaptar-se ao produto, ou seja, ao que o locutor deseja
comunicar. Logo, “a cena qual o leitor vé atribuido a si um lugar € uma cena narrativa

construida pelo texto, uma cenografia” (Maingueneau, 2015, p. 252). Assim, a
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cenografia é o contexto espacial e temporal que o enunciador cria a fim de legitimar a
sua fala.

Sobre o texto e sua cenografia, Maingueneau (2015) assegura que

o texto Ihe chega em primeiro lugar por meio de sua cenografia, ndo
de sua cena englobante e de sua cena genérica, relegadas a segundo
plano, mas que na verdade constituem o quadro dessa enunciacdo
(Maingueneau, 2015, p. 252).

E importante destacar que a cenografia pode se apoiar em cenas ou falas
validadas. Essas falas/cenas consistem em modelos que sdo valorizados ou
rejeitados e que estdo instalados na memdria coletiva da sociedade.

Maingueneau propde, ainda, uma outra divisdo cenogréfica dos géneros do
discurso, uma vez que nem todos possuem a facilidade de desenvolver cenas

variadas. Trata-se dessa divisdo nos subtdpicos que se seguem.

5.1.3 Géneros pouco humerosos

Os géneros pouco numerosos sao constituidos por géneros gque ndo permitem
variacdo cenografica. Seus esguemas composicionais e suas cenografias sao
fortemente controladas pelas coercdes genéricas.

Com eles a ideia de autoria nédo existe, pois, segundo Maingueneau (2005,
p.89), esses géneros “se limitam ao cumprimento de sua cena genérica, ndo sendo
suscetiveis de adotar cenografias variadas”. Logo, sdo exemplos desses géneros as

listas telefbnicas e as receitas médicas, conforme o autor.

5.1.4 Géneros que exigem a escolha de uma cenografia

S&o caracteristicas desses géneros a inovacao, a criatividade e a originalidade
na composicdo. Apesar da liberdade de escolha da cenografia, ha determinados
esteredtipos estabelecidos, que definem posicionamentos e estilos, ainda que 0s
géneros sempre busquem a inovacao.

Os géneros ora englobados possuem mais facilidade de desenvolver variadas
cenografias, uma vez que “existe também uma grande diversidade de cenografias”. A
exemplo dos textos “publicitarios, literarios e filoséficos” (Maingueneau, 2005, p. 89).

Entretanto, é importante que seja escolhida a que melhor se adeque ao perfil do leitor.
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5.1.5 Géneros suscetiveis a cenografias variadas que se limitam a uma cena genérica

Esses géneros podem desenvolver cenografias diversificadas, mas na maioria
dos casos, limitam-se ao cumprimento de sua cena genérica, como € 0 caso do guia

turistico.

Essa variagdo parece estar muito ligada a finalidade dos géneros de
discurso [...] mobilizam cenografias variadas na medida em que, para
persuadir seu co-enunciador, devem captar seu imaginario e atribuir-
lhe uma identidade, por meio de uma cena de fala valorizada
(Maingueneau, 2005, p. 90).

Desse modo, a variacdo genérica busca alcancar um objetivo, que é a
compreensdo do leitor. Nessa busca incessante por compreensdo, o locutor ird
adaptar o texto as cenas mais proximas da realidade de seu publico-alvo.

De acordo com Maingueneau (2005, p. 89), esse processo de adaptacao
consiste em “uma grande diversidade de cenografias que permitem apresentar-se
como narrador de um romance e construir o perfil de seu leitor”. Um exemplo dessa
variedade € o discurso politico, visto que um determinado candidato podera adequar-
se ao perfil de seus eleitores, adotando o discurso de um grande executivo ou de um
operario.

Na proxima secdo, apresenta-se a parabola como um género do discurso

cenografico.

5.2 Pardbola como um Género do Discurso Cenografico

A parébola é um género que, de acordo com as trés cenas, encaixa-se na cena
englobante por ter um discurso religioso, moral; na cena genérica, por seu género
parabola; por ultimo, adequa-se a cenografia por sua facilidade em adaptar-se as
cenas cotidianas do povo que pretende ensinar, com a finalidade de alcancar seus
objetivos morais e pedagdgicos. Diante disso, a parabola também esta entre os
géneros que exigem uma cenografia a ser escolhida conforme o puablico que se deseja
atingir.

Para Sant’ana (2010, p. 152), a parabola é o “emprego de uma imagem para

ilustracao de um pensamento”. Ela apresenta uma estrutura dramatica (dramaticidade
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na narrativa) cuja intencdo é obter o envolvimento do publico-alvo na historia narrada,
levando-o0 a uma maior compreensao do texto.

Segundo esse autor, ‘em algumas parabolas Jesus coloca a questdo
diretamente ao ouvinte e Ihe pede uma resposta” (Sant’ana, 2010, p. 148). Nesse
sentido, o género é apresentado sob a forma de uma narrativa que envolve o ouvinte
como participante da historia.

A cenografia da parabola é composta por um cenario representado pela vida
cotidiana das pessoas da época. Sendo assim, € necesséria toda uma cenografia, isto
€, todo um contexto para que seja apresentado o género que tem o objetivo de
ensinar, orientar, definir um caminho a ser seguido.

Outro ponto importante que merece ser destacado € o fato de a cenografia se
apoiar em cenas de fala, as quais recebem o nome de validadas. Essas sao cenas
que ja se encontram presentes na memdaria coletiva, através de modelos que podem
ser aceitos ou rejeitados.

A seguir, traz-se a analise de duas parabolas: “Bom samaritano”, que se
encontra no Novo Testamento, e “As espigas”, presente no livro As mais belas
parabolas de todos os tempos, de Alexandre Rangel. Nessa analise, relaciona-se os
textos as trés cenas da cenografia, teoria desenvolvida por Maingueneau (2005 e
2015).

A Pardbola do Bom Samaritano
25 - Certa ocasido, um perito na lei levantou-se para pér Jesus a prova
e lhe perguntou: “Mestre, o que preciso fazer para herdar a vida
eterna?”
26 - “O que esta escrito na Lei?”, respondeu Jesus. “Como vocé a I€?”
27 - Ele respondeu: “Ame o Senhor, o seu Deus, de todo o seu
coracdo, de toda a sua alma, de todas as suas forcas e de todo o seu
entendimento’[a] e ‘Ame o seu préximo como a si mesmo’[b]”.
28 - Disse Jesus: “Vocé respondeu corretamente. Faga isso, e vivera”.
29 - Mas ele, querendo justificar-se, perguntou a Jesus: “E quem € o
meu préximo?”
30 - Em resposta, disse Jesus: “Um homem descia de Jerusalém para
JericO, quando caiu has maos de assaltantes. Estes |he tiraram as
roupas, espancaram-no e se foram, deixando-o quase morto.
31 - Aconteceu estar descendo pela mesma estrada um sacerdote.
Quando viu 0 homem, passou pelo outro lado.
32 - E assim também um levita; quando chegou ao lugar e o viu,
passou pelo outro lado.
33 - Mas um samaritano, estando de viagem, chegou onde se
encontrava o homem e, quando o viu, teve piedade dele.
34 - Aproximou-se, enfaixou-lhe as feridas, derramando nelas vinho e
6leo. Depois colocou-0 sobre o seu préprio animal, levou-o para uma
hospedaria e cuidou dele.


https://www.biblegateway.com/passage/?search=Lucas%2010%3A25-37&version=NVI-PT#fpt-NVI-PT-25391a
https://www.biblegateway.com/passage/?search=Lucas%2010%3A25-37&version=NVI-PT#fpt-NVI-PT-25391b
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35 - No dia seguinte, deu dois denarios[c] ao hospedeiro e lhe disse:
‘Cuide dele. Quando eu voltar Ihe pagarei todas as despesas que vocé
tiver'.

36 - “Qual destes trés vocé acha que foi o préximo do homem que caiu
nas maos dos assaltantes?”

37 - “Aquele que teve misericdrdia dele”, respondeu o perito na lei.
Jesus lhe disse: “Va e faca o mesmo” (Biblia, 2016, p. 1018).

Essa parabola pode ser encontrada no livro de Lucas, no capitulo 10, versiculos
25 a 37. Observa-se, quanto as cenas, na parabola acima que:

A cena englobante é a do discurso religioso, moral, uma vez que o objetivo é
ensinar, mostrar o caminho do bem, da salvacédo anunciada e pregada pelo texto, ja
gue essa € uma premissa central do género em analise.

A cena genérica é a produzida pela pardbola enquanto género discursivo que,
assim como a féabula, procura mostrar uma moral, um ensinamento. No caso da
parabola “‘Bom Samaritano” a moral é amar ao préximo, ter compaixao dele,
sentimentos que devem ser discutidos, postos a reflexao.

A cenografia mostra o dia a dia das pessoas que, em sua maioria, ndo possuia
um meio de transporte e estavam sujeitas a muitos perigos viajando varios dias a pé.

Na cena vemos também varias pessoas passando e negando ajuda ao homem
machucado. Observa-se que as cenas da parabola poderiam ser comparadas com 0s
dias atuais, em gque as pessoas estdo muito ocupadas em suas atividades diarias, ndo
dispondo de tempo para ajudar ao proximo.

Além do mais, as cenas sao validadas, uma vez que o proprio género —
parabola — busca mostrar modelos que devem ser seguidos ou repelidos pela
sociedade. Para Maingueneau (2005, p. 52), as cenas validas sao aquelas “instaladas
na memoria coletiva, seja a titulo de modelos que se rejeitam ou de modelos que se
valorizam”.

Por ser um género de carater moral, a parabola tem por fungao “veicular
principios morais e religiosos” (Sant’ana (2010, p. 144). Assim, a parabola “Bom
samaritano” pretende reprovar a atitude do sacerdote e do levita, os quais eram
homens religiosos, mas se negaram a ajudar o préximo, e exaltar a atitude do
samaritano, que sentiu piedade do homem ferido e se propds a ajuda-lo, mesmo

sendo considerado indigno por seus contemporaneos.

As Espigas
Um camponés seguia pelos campos com o filho, para ver se o trigo
estaria brevemente maduro.


https://www.biblegateway.com/passage/?search=Lucas%2010%3A25-37&version=NVI-PT#fpt-NVI-PT-25399c
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— Papai — disse 0 menino — por que algumas espigas se inclinam tanto
para o solo e outras se erguem tdo para o céu? As que se elevam,
decerto, sdo melhores e as que estdo arriadas, certamente nao
prestam.
— Veja, filho — responde o pai —, estas espigas que modestamente se
inclinam estdo cheias de bons grdos. As que estdo orgulhosamente
voltadas para o céu estdo secas e ndo servem para nada.

(Rangel, Alexandre. As mais belas pardbolas de todos os tempos. Vol. Il

Editora: Vozes, p. 84).

Essa parabola encontra-se no livro “As mais belas parabolas de todos os
tempos”, de Alexandre Rangel, volume 2, na pagina 84. No que se refere a
composicao de suas cenas, observa-se que:

Na cena englobante, destaca-se um discurso moral, com objetivos
pedagdgicos, ou seja, transmitir um ensinamento.

A cena genérica é a parabola, no caso do texto analisado, possui 0 objetivo
de transmitir o ensinamento de que néo se deve julgar as coisas pelas aparéncias,
pois muitas vezes elas podem ser diferentes do que parecem.

A cenografia, assim como em “Bom samaritano”, analisada anteriormente, a
parabola de Rangel (2015) retrata uma cena comum no dia a dia, sobretudo para as
pessoas que vivem no campo. O texto destaca a cena de uma plantacéo de trigo com
énfase em um dialogo entre pai e filho sobre uma observacéo feita pelo filho a respeito
das espigas de trigo.

A validacdo das cenas ocorre quando se aborda uma tematica recorrente no
contexto social, em que os individuos sdo frequentemente julgados com base em
aparéncias e ndo em sua verdadeira esséncia, ou seja, séo julgados pelo que parecem
ser e nao pelo que de fato séo.

Desse modo, o leitor das pardbolas analisadas acima recebe, ao mesmo
tempo, uma amostra do discurso moral (cena englobante), da parabola (cena
genérica) e de uma narrativa (cenografia). Elas desempenham, portanto, o discurso
cenografico de tal maneira que desafiam o ouvinte/leitor a participar pedindo-lhe um
posicionamento em relagdo ao problema apresentado.

A parabola requer participacdo. Por sua natureza, ela requer que o
receptor lide com a imagem ou com a historia. A tentativa de detectar
0 que a imagem representa nao € tanto uma tentativa do intelecto, mas
sim da imaginacédo (Sant'ana, 2010, p. 149).
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O autor enfatiza que a parabola busca a participacdo de seu leitor/ouvinte.
Logo, é impossivel alguém sentir o impacto da parabola do “Bom samaritano” sem se
colocar na situagédo que as envolve: a vida de um homem ferido, largado a beira de
um caminho e condenado a morte caso nao receba ajuda.

A atitude egoista do sacerdote e do levita, que deveriam socorrer 0 seu proximo
por serem homens religiosos, causam indignacdo nos leitores. JA a acdo do
samaritano, homem desvalorizado em sua época, ao sentir compaixdo daquele
homem e ajudar-lhe, salvando a sua vida, causa emoc¢ao no leitor/ouvinte.

De outro modo, é impossivel ler a parabola “As espigas” e nao parar para refletir
ou lembrar de um caso em que alguém foi descriminado por sua aparéncia ou julgado
por uma atitude de forma errénea, sem que fossem apurados os fatos. E quase
impossivel o leitor ndo se posicionar diante de uma parabola, por isso € um género
tdo importante para a formagdo critica dos educandos.

Destarte, o leitor das pardbolas analisadas recebe, ao mesmo tempo, uma
amostra do discurso religioso (cena englobante), da parabola (cena genérica) e de
uma narrativa (cenografia). Portanto, conforme Rangel (2015), esse género
desempenha o discurso cenografico de tal maneira que desafia o ouvinte/leitor a
participar, pedindo-lhe um posicionamento em relacéo ao problema apresentado.

Nesta secdo, apresentou-se 0 género parabola como um género cenogréfico.
No proximo capitulo, descrevem-se o0s aspectos metodologicos utilizados para o

desenvolvimento do trabalho.
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6 METODOLOGIA

Neste capitulo, referente aos delineamentos metodoldgicos, aborda-se
questdes relativas a pesquisa e suas ramificacdes que nortearam todo o percurso
desenvolvido durante a elaboracgéo do trabalho propriamente dito. Conforme Santos,
Molina e Dias (2007, p. 125), pesquisar € “o exercicio intencional da pura atividade
intelectual, visando melhorar as condigdes praticas de existéncia”. Assim, a pesquisa
é considerada “o procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sio propostos” (Gil, 2002, p. 17).

Consoante as definicbes sobre pesquisa defendidas pelos autores
supramencionados, o presente trabalho visa colaborar diretamente com as praticas
de ensino dentro da sala de aula. Dessa forma, evidencia-se a forma e a aplicabilidade
do formato de ensino direcionado aos alunos.

Bortoni-Ricardo (2008), em seu livro “O professor pesquisador’, destaca a
importancia do professor ser também pesquisador. A autora enfatiza que o trabalho
de pesquisa resulta em conhecimentos que podem influenciar as a¢cdes do docente

no processo de agao-reflexdo-agéo, conforme o diagrama:

Figura 03 — Relacdo entre a reflexdo e a acdo do professor pesquisador

REFLEXAO EM
AGAO

AGAO

NOVAS IDEIAS — PARA ACAO

TEORIA PRATICA

Fonte: Bortoni-Ricardo (2008, p. 48).

Para Bortoni-Ricardo(2008),

o0 professor pesquisador ndo se vé& apenas como usuario de
conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas se propde
também a produzir conhecimentos sobre seus problemas
profissionais, de forma a melhorar sua pratica. O que distingue um
professor pesquisador dos demais pesquisadores € seu Compromisso
de refletir sobre a propria pratica, buscando reforcar e desenvolver
aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias. Para isso ele se
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mantém aberto a novas ideias e estratégias (Bortoni-Ricardo, 2008, p.

46).
O professor, enquanto pesquisador, precisa refletir sobre suas praticas para
poder colaborar significativamente, ndo apenas com a sua prépria acdo docente, mas

com outras que circundam seu ambiente de trabalho. Bortoni-Ricardo (2008) destaca:

uma grande vantagem do trabalho do professor pesquisador € que ele
resulta em uma teoria pratica, ou seja, em conhecimento que pode
influenciar as agbes praticas do professor, permitindo uma
operacionalizacdo do processo acao-reflexdo-acdo (Bortoni-Ricardo
2008, p. 48).

Nesse sentido, um dos aspectos mais relevantes do trabalho do professor
pesquisador € a capacidade de articular teoria e prética, produzindo conhecimentos a
partir da sua praxis docente e, a0 mesmo tempo, a retroalimentar. Isso, portanto,
permite a concretizagc&o do ciclo agao-reflexdo-acéo, o que promove um ensino mais
critico, consciente e orientado pela andlise continua da préatica pedagogica.

Segundo Gil (2002, p. 17), “a pesquisa desenvolve-se ao longo de um processo
gue envolve iniUmeras fases, desde a adequada formulacdo do problema até a
satisfatoria apresentacéo dos resultados”. Assim, 0 presente capitulo esta dividido em
cinco secoes, as quais descrevem as fases da pesquisa, apresentam-se as fontes de
registro, que sao 0s textos e 0s questionarios utilizados para sustenta-la de maneira
pratica e veridica, além dos procedimentos norteadores do desenvolvimento deste
estudo.

Na primeira sec¢éo, discorre-se sobre a caracterizagéo do trabalho. Na segunda,
apresenta-se o campo de pesquisa. Na terceira se¢ao, apontam-se 0S sujeitos
participantes dela. J& na quarta, descrevem-se os procedimentos de coleta de dados
e a composi¢do do corpus da pesquisa. Por fim, na quinta secdo, expdem-se 0s
procedimentos de tratamento dos dados, assim como suas categorias de analise.

A pesquisa tem como sujeitos os alunos da V etapa (8° e 9° anos) da Educacgao
de Jovens e Adultos — EJA. O estudo em pauta situa-se na area de linguistica textual
com enfoque na analise do discurso moral, presente no género parabola. Assim,
objetiva o desenvolvimento de uma leitura-critica, que serd predecessora de uma
escrita proficiente dos educandos.

O corpus desta pesquisa € consistido por guestionarios abertos respondidos

pelos alunos. De acordo com Lakatos (2003), os questionarios sdo um instrumento de
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coleta de dados, compostos por uma série ordenada de perguntas, que devem ser
respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador.

Desenvolveu-se também a andlise de algumas parabolas e, apos essa etapa,
foi solicitada aos discentes a producdo de textos com base no género estudado. O
objetivo era a exposicao da opinido dos participantes e das suas reflexdes sobre os
textos lidos, 0s seus personagens e atitudes.

Neste trabalho, considerou-se o contexto histérico-cultural do cotidiano dos
discentes, guiando a proposta de leitura e producao textual para temas voltados a
atualidade. Assim, além da utilizagdo de parabolas ndo biblicas, eventualmente,
utilizou-se parabolas biblicas para o estudo das caracteristicas do género, uma vez
gue € na Biblia onde se encontram uma grande variedade desses textos.

Diante do exposto, esta pesquisa busca, por meio do género parabola,
desenvolver o habito da leitura e o gosto pela escrita. Além disso, objetiva habilitar o

educando para se tornar um cidadao que se posicione de forma critica socialmente.

6.1 Caracterizacao da Pesquisa

Este trabalho foi desenvolvido, quanto a utilizagdo dos resultados, como uma
pesquisa aplicada, a qual enfatiza a pratica na solucéo de problemas e que pode ser
complementada. Quanto a natureza do método, esta envolto por uma abordagem
qualitativa. Em relacédo aos fins, a pesquisa € do tipo descritiva, uma vez que visa
descrever as caracteristicas de uma populacdo — os alunos da V Etapa da EJA — e
um fendmeno — dificuldade de leitura e escrita da populacéo investigada —, a partir de
hipoteses, confirmadas ou refutadas ao longo da pesquisa.

Com esta pesquisa, buscou-se analisar o processo de formacéao discursiva dos
educandos, empregando como ferramenta didatica o género parabola, com o fim de
formar leitores e escritores proficientes. Quanto aos procedimentos, utilizou-se a
pesquisa de campo e bibliografica, procurando explicar o problema com base em
autores como Bakhtin (2011), Elias e Koch (2013), Maingueneau (2005), Kleiman
(2012) Fernandes (2007), Sant’ana (2010), entre outros, bem como por meio de
pesquisas realizadas na escola, que se constituiu como 0 campo de atuacao onde se

desenvolveu os estudos.

6.1.1 Quanto a utilizacdo dos resultados
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No que tange a utilizacdo dos resultados, esta pesquisa € caracterizada como
uma pesquisa aplicada, uma vez que visa gerar conhecimento para resolver
problemas especificos. No caso deste trabalho, o problema consiste na auséncia do

estudo do género parabola na sala de aula com vistas a formacao de leitores criticos.

6.1.1.1 Pesquisa aplicada

De acordo com Barros e Lehfeld (2000, p. 78), a pesquisa aplicada tem como
motivacdo a necessidade de produzir conhecimento para aplicacdo de seus
resultados, com o objetivo de “contribuir para fins praticos, visando a solu¢cdo mais ou
menos imediata do problema encontrado na realidade”.

Appolinario (2004, p. 152) salienta que pesquisas aplicadas tém o objetivo de
“resolver problemas ou necessidades concretas e imediatas”. Portanto, as pesquisas
aplicadas dependem de dados que podem ser coletados de formas diferenciadas, tais
como pesquisas em laboratérios, pesquisa de campo, entrevistas, gravacdes em
audio e/ou video, diarios, questionarios, formularios, anélise de documentos, dentre

outros.

6.1.2 Quanto a natureza do método

No que se refere a natureza dos métodos, este estudo identifica-se com uma
pesquisa qualitativa, uma vez que busca analisar aspectos subjetivos de um tema,

como ideias, motivagdes e comportamentos.

6.1.2.1 Pesquisa qualitativa

A pesquisa de natureza qualitativa procura entender, descrever, classificar e
explicar fendmenos e a relacdo existente entre as variantes. Por isso, esse tipo de
abordagem esta cada vez mais presente na area educacional.

Diferentemente da pesquisa quantitativa, de cunho positivista, que se constitui
pela andlise dos dados com objetivo meramente estatistico, a pesquisa qualitativa,
com origem nas Ciéncias Sociais, centra-se no paradigma interpretativista, buscando

compreender e interpretar os fendmenos que estdo sendo estudados.
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A pesquisa qualitativa procura entender, interpretar fenbmenos sociais
inseridos em um contexto. Na pesquisa qualitativa, ndo se procura
observar a influéncia de uma varidvel em outra. O pesquisador esta
interessado em um processo que ocorre em determinado ambiente e
guer saber como 0s atores sociais envolvidos nesse processo o
percebem, ou seja: como o interpretam (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 34).

De acordo com Bortoni-Ricardo (2008), o principal instrumento da pesquisa
gualitativa é a interpretacdo, sendo necessario para iSso que o pesquisador tenha
contato direto com a realidade observada. Bortoni-Ricardo (2008, p. 32) afirma que o
observador “ndo € um relator passivo, mas um agente ativo”. Logo, € importante que
0 pesquisador esteja imerso no ambiente pesquisado para atuar como intérprete.

Destaca-se ainda que a pesquisa qualitativa na area educacional, ao tratar de
assuntos voltados para a sala de aula — como a formacéo critica do educando por
meio de leitura e produgédo textual —, muito tem a contribuir com as novas maneiras
de se entender a educacao. Ela possibilita, assim, maior compreensao dos processos
de ensino e aprendizagem, valorizando as experiéncias, as percep¢des e 0s contextos

dos sujeitos envolvidos.

6.1.3 Quanto aos fins

Em relacdo aos fins deste estudo, realizou-se por meio de uma pesquisa
descritiva, cuja intencéo € descrever as caracteristicas de um fenémeno, populacéo,
amostra ou contexto.

6.1.3.1 Pesquisa descritiva

De acordo com Gil (2002),

as pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descri¢cdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno. Uma de suas
caracteristicas mais significativas estd na utilizacdo de técnicas
padronizadas de coleta de dados, tais como o questionario e a
observacao sistematica (Gil, 2002, p. 42).

Com base nas afirmacdes do autor, conclui-se que a pesquisa descritiva segue
uma linha que envolve observacao, coleta, andlise, registro e interpretacao de dados
para que, ao final da pesquisa, obtenha-se a validacdo ou ndo das questbes
levantadas ao longo do trabalho.

6.1.4 Quanto aos procedimentos
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No que se refere aos procedimentos, adequa-se a uma pesquisa de campo,

que partiu de um levantamento bibliografico e documental.

6.1.4.1 Pesquisa de campo

O estudo de campo visa a um aprofundamento das questbes propostas,
gerando um planejamento mais flexivel e que pode ser reformulado ao longo da
pesquisa. De acordo com Gil (2002, p. 56), “no estudo de campo, estuda-se um unico
grupo ou comunidade”. Dessa forma, o estudo de campo tende a utilizar muito mais

técnicas de observacéo do que de interrogacao.

O estudo de campo focaliza uma comunidade, que ndo é
necessariamente geografica, ja que pode ser uma comunidade de
trabalho, de estudo, de lazer ou voltada para qualquer outra atividade
humana (Gil, 2002, p. 56).

A presente pesquisa, portanto, caracteriza-se como um estudo de campo
porgue ela foi desenvolvida através da observacéo direta das atividades do grupo
estudado, os alunos da V Etapa da EJA. Além do mais, foram realizadas entrevistas
com professores e alunos, procurando captar suas explicacdes e informacgdes acerca

do tema pesquisado.

6.1.4.2 Pesquisa bibliografica e documental

Segundo Gil (2002), a pesquisa bibliografica é elaborada a partir da
catalogacdo de material j& publicado como: livros, revistas, artigos cientificos,
monografias e outros trabalhos cientificos, tendo como objetivo colocar o pesquisador
em contato com o material existente sobre o assunto da pesquisa. Logo, é importante
gue o pesquisador atente para a veracidade das informacdes.

Muitas vezes, pode-se confundir a pesquisa bibliografica com a documental,
pois, segundo Gil (2002),

a diferenca essencial entre ambas estd na natureza das fontes.
Enquanto a pesquisa bibliogréfica se utiliza fundamentalmente das
contribuicbes dos diversos autores sobre determinado assunto, a
pesquisa documental vale-se de materiais que nao recebem ainda um
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tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo
com os objetos da pesquisa (Gil, 2002, p. 45).

O autor diferencia a pesquisa bibliogréfica da pesquisa documental, afirmando
que, mesmo que parecam iguais, hd uma diferenca fundamental entre elas. Enquanto
a bibliografica cataloga e estuda trabalhos existentes e publicados sobre o tema, a
documental relaciona os materiais desenvolvidos durante a pesquisa, tanto pelo
professor pesquisador como pelos alunos, a fim de analisa-los e verificar se as

hipéteses levantadas foram confirmadas ou néo.

6.2 Campo de Pesquisa

A coleta de dados foi realizada em uma escola publica da rede estadual de
Teresina-Pl, localizada na zona rural, no Assentamento 17 de Abril, do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST.

A escola foi fundada em 2007 e j& passou por varias transformac¢des ao longo
do tempo, indo de salas de aula em barracbes de palha improvisados a uma boa
estrutura atualmente. Conta com seis salas de aula, todas climatizadas, uma pequena
cozinha, salas de professores, direcdo e coordenacdo, além de uma quadra
poliesportiva em construcao.

Atualmente, a instituicdo encontra-se em processo de transicdo para o tempo
integral, iniciando pelas turmas de primeiro ano do Ensino Médio. As demais séries
operam nos turnos tarde e noite. No turno da tarde, funcionam apenas as turmas de
Ensino Médio — primeiro, segundo e terceiro anos — e no turno da noite, somente as
turmas de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA da IV a VIl etapas do Ensino

Fundamental.

6.3 Sujeitos da Pesquisa

O corpus de andlise desta pesquisa foi constituido por registros das aulas
observadas, aplicacdo de questionarios, producdo de textos e atividades didatico-
pedagogicas elaboradas com o objetivo do desenvolvimento da pesquisa.

O estudo ocorreu a partir de registros da opinido de oito alunos regularmente
matriculados que frequentam a V etapa (8° e 9° anos) da EJA, as quais foram colhidas

por meio de questionarios. Entre os participantes da pesquisa, trés sao do sexo
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masculino e cinco sdo do sexo feminino, tendo a faixa etaria variavel entre 18 e 60
anos de idade. Sdo alunos que estdo afastados da escola e que retornaram na
esperanca de concluirem seus estudos, em sua maioria sdo alunos pobres que
trabalham o dia todo e vém para escola cansados, mas com o desejo de aprender.
Neste trabalho, preservou-se a identidade dos pesquisados com vistas a
amenizar 0s riscos a que se submetem os sujeitos da pesquisa, mantendo o carater
anonimo do grupo, bem como respeitando os limites de sua privacidade e poupando-
Ihes de qualquer forma de constrangimento e preconceito. Ademais, garante-se que
os dados obtidos na pesquisa nao serdao utilizados em prejuizo dos participantes,

prezando-se sempre pelo respeito e defesa dos direitos humanos.

6.4 Desenvolvimento da Pesquisa

Logo que foram escolhidos a area de atuacdo e o tema desta pesquisa, 0
primeiro passo foi buscar recursos bibliograficos sobre o tema. Ap6s a catalogacéo,
passou-se a andlise, leitura e fichamento do material pesquisado.

No segundo momento, passou-se a producdo da fundamentacdo tedrica e
metodologia do trabalho. Além disso, realizou-se um estudo sobre os sujeitos da
pesquisa, avaliando suas dificuldades de leitura e producdo textual, bem como a
possibilidade de participacédo neste trabalho.

Apés a qualificacdo, fez-se a implementacéo da pesquisa com os alunos da V
Etapa da Educacéo de Jovens e Adultos da Unidade Escolar Lucas Meireles Alves,
localizada na zona rural de Teresina-Pl.

No quadro a seguir, descreve-se, sinteticamente, como foram realizadas as

atividades durante a implementacao desta proposta de estudo.

Quadro 02 — Implementacédo da proposta metodoldgica

CRONOGRAMA DE IMPLEMENTACAO DA PROPOSTA
DATA ETAPA DO PLANO ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
v' Apresentacao da pesquisa aos alunos.
v Assinatura do termo de consentimento
para participacdo na pesquisa.

07/03/24 Apreseesntjézo da v Apresentacdo do género Parabola.
pesq v' Exposicdo da proposta de estudo a ser
desenvolvida com os alunos.
v’ Levantamento das habilidades de
Desenvolvimento da leitura e producéo textual dos alunos.
14/03/24 . . "
pesquisa v Levantamento do conhecimento prévio

dos alunos acerca do género.
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AN

Atividades iniciais de caracteristicas do
género.

Aplicacdo de questiondrios.
Organizacao de grupos de leitura.
Leitura e andlise de parabolas.
Discussfes sobre os temas presentes
nas parabolas.

Producéo de textos do género parabola.
Revisao textual.

Reescrita dos textos.

Catalogacédo dos dados da pesquisa.
Analise dos dados.

ANANRNAN

21/03/24 Moddulo 1

28/03/24 Modulo 2

ANENENENEN

04/04/24 Andlise da pesquisa
Fonte: a autora (2025).

A seguir, tem-se 0 passo a passo das atividades que foram realizadas ao longo

do desenvolvimento desta pesquisa.

6.4.1 Levantamento do material bibliografico

Ao se escolher o tema desta pesquisa e o género textual que a embasou,
verificou-se a auséncia de materiais bibliograficos versando sobre as narrativas
parabdlicas em ambito linguistico e de andlise do discurso. Identificou-se que ha
muitos estudos sobre o0 género, no entanto, estédo voltados para o campo religioso ou
literério somente.

Essa escassez de estudos despertou-se ainda mais para o trabalho com o
género pardbola nesta pesquisa, uma vez que ele também nao aparece no meio
escolar. Assim, embora seja um género de grande valor linguistico, podendo ser uma
ferramenta valiosa nas aulas de leitura e producao textual, ainda € pouco utilizado
como instrumento pedagaogico.

A partir do momento em que se delimitou o tema desse trabalho, passou-se a
pesquisar enunciados concretos da parabola, objetivando tecer consideracdes acerca
das caracteristicas composicionais desse género. Assim, para a fundamentacéo
tedrica da pesquisa, realizou-se o estudo do género parabola, partindo de sua
etimologia e contexto histérico, comparando-o com outros géneros e destacando a
sua importancia no contexto escolar.

Além disso, pesquisou-se sobre a analise do discurso, destacando algumas
informagbes relevantes para este trabalho, como os conceitos de discurso e

cenografia. Apos a analise das teorias de Maingueneau (2005, 2015), abordou-se a
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teoria do discurso cenografico, a qual destaca que a presenca da cenografia em todos
0S géneros textuais.

Refletiu-se também sobre os textos de Kleiman (2012), Elias e Koch (2014),
Kato (1999), Bakhtin (2016) e outros autores, os quais discutem acerca das
concepcodes de leitura/escrita, com énfase na concepcao interacional dialégica. Nessa
teoria, defende-se a interacdo entre autor-texto-leitor como essencial no processo de
aquisicao de sentido do texto.

Ao final da pesquisa, foi feito um estudo sobre as metodologias de ensino que
propiciam a didatizacdo do género parabola em sala de aula, procurando escolher a
melhor proposta didatica para compor o produto deste trabalho. Nesse sentido, a
intencdo foi produzir uma ferramenta para que o professor desenvolva, da melhor

forma possivel, o estudo do género pardbola em sala de aula.

6.4.2 Procedimentos de coleta de dados

Para Lakatos (2003), a coleta de dados € a etapa da pesquisa em que se inicia
a aplicacdo dos instrumentos elaborados e das técnicas selecionadas, a fim de se
efetuar a coleta dos dados previstos.

Assim, realizou-se a coleta de dados a partir das respostas dos alunos e dos
professores aos questionarios, bem como a analise dos textos produzidos pelos
alunos durante a aplicacdo da pesquisa. Ademais, procurou-se destacar 0 senso
critico dos discentes através de questionamentos, assim como desenvolver a
competéncia discursiva com a utilizacdo de leitura, analise e reflexdo do género
parabola.

Diante do exposto, o processo de coleta de dados foi conduzido em trés etapas.

Quadro 03 — Quadro explicativo sobre as etapas da pesquisa
QUADRO EXPLICATIVO SOBRE AS ETAPAS DA PESQUISA

ETAPAS DA PESQUISA ATIVIDADES
Apresentacdo do género parabola para os
12 Etapa alunos, buscando seu conhecimento prévio

sobre o género.

Leitura, andlise e discussao de textos do
género pardbola, tais como: “O Filho
prédigo”, “O joio e o trigo”, “O semeador”, “O
22 Etapa bom samaritano”, entre outros, através de
uma roda de conversa, em gue 0s alunos
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puderam expor suas opinides sobre o texto
oralmente.

Aplicagédo de questionario para descobrir o
posicionamento critico dos alunos diante
32 Etapa dos problemas sociais discutidos nos textos
e sobre o teor moral defendido nas
parabolas.

Producéo de textos do género parabola com
0 objetivo de observar a compreenséo dos

a

4°Etapa alunos acerca das particularidades do
género.

52 Etapa Revisdo compartilhada e reescrita dos

textos dos alunos.

Fonte: a autora (2025).

ApoOs a coleta dos dados, realizou-se uma andlise comparativa entre os textos
dos alunos e as parabolas biblicas para corroborar a importancia de se trabalhar esse

género textual dentro da sala de aula.

6.4.3 Procedimentos de analise de dados

Nesta etapa, foi feita a analise do material recolhido na pesquisa: questionarios
e textos produzidos pelos alunos, com o objetivo de verificar se foram confirmadas as
hipéteses levantadas no estudo. Segundo Lakatos (2003), para que os dados sejam
interpretados corretamente € importante serem colocados de forma sintética e de

maneira clara e acessivel.

Na andlise, o pesquisador entra em maiores detalhes sobre os dados
decorrentes do trabalho estatistico, a fim de conseguir respostas as
suas indagacdes, e procura estabelecer as rela¢cdes necessarias entre
os dados obtidos e as hipéteses formuladas. Estas sdo comprovadas
ou refutadas, mediante a andlise (Lakatos, 2003, p. 168).

Ap6s uma andlise detalhada dos dados e buscando respostas para as
indagacdes feitas ao longo da pesquisa, conforme defende Lakatos (2003), pensou-
se no melhor meio para desenvolver um produto que auxilie o professor no trabalho
com a leitura e a producao textual em sala de aula, independente do género.

No capitulo subsequente, procede-se a uma analise minuciosa dos dados
coletados durante a pesquisa. Buscou-se, assim, destacar a relevancia do estudo do

género parabola para a formacao de leitores e escritores proficientes.



66

7 ANALISE E DESCRICAO DOS DADOS: A PARABOLA NA SALA DE AULA

Neste capitulo, referente a analise dos dados, apresenta-se a descricdo e a
verificagdo dos materiais a luz do constructo tedrico possibilitado pelos estudos
elencados ao longo de todo o processo de desenvolvimento da pesquisa.

Convém, primeiramente, destacar que o estudo aqui desenvolvido foi
embasado na proposta tedrica-metodologica da Analise do Discurso, do francés
Dominique Maingueneau (2005, 2015 e 2018), principalmente nos conceitos de
discurso, interdiscurso e cenas da enunciagdo. Ademais, fundamentou-se na
concepcao sociointeracional de leitura desenvolvida por Bakhtin (2011,2016) e
ratificada por Koch & Elias (2013), Kleiman (2012), Antunes (2017), Marcuschi (2008),
entre outros linguistas brasileiros.

De acordo com Antunes (2017, p. 38), a concepcéo interacional, dialdgica,
funcional de linguagem é aquela em que os sujeitos envolvidos “colaboram ativa e
reciprocamente na producdo e no entendimento dos sentidos e das intencdes
pretendidos para determinada situagcao”.

Conforme dissertado ao longo da presente pesquisa, 0 género textual estudado
€ a parabola, a qual se analisou a funcdo social, tratando-o como um texto
disseminador de um discurso moral. Buscou-se, assim, comprovar a hipotese de que
esse género pode ser trabalhado em sala de aula com foco na formacéo de leitores e
escritores criticos.

Além dos fatores citados, destacou-se, por meio da teoria de Maingueneau
(2015) acerca das cenas da enuncia¢ao, que as parabolas sdo géneros cenograficos
gue procuram retratar o dia a dia do povo a partir de uma perspectiva critica,
abordando os problemas sociais da atualidade. Essa caracteristica de género
cenogréfico, que trata sobre o cotidiano das pessoas trazendo a tona temas
presentes, faz da parabola um texto de facil entendimento. Em virtude disso, é
importante que seja utilizado, em sala de aula, como recurso para o desenvolvimento
de uma leitura critica.

Nessa perspectiva, dividiu-se a analise em trés sec¢fes, as quais representam
os grandes movimentos realizados durante a pesquisa, sendo elas: em primeiro lugar,
a preparagdo para o trabalho com o género: avaliacdo diagnostica; no segundo

momento, apresentacdo do género e realizacdo de atividades: estudo das
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caracteristicas e escritura de parabolas; por ultimo, foi apresentada a parabola como

um género cenografico: encenacédo de parabolas.

7.1 Preparacéo para o Trabalho: avaliagcdo diagndéstica

Inicialmente, para alcancar os objetivos desta pesquisa e verificar as hipéteses
levantadas, investigou-se o nivel de conhecimento dos alunos sobre o género
parabola. Essa investigacao foi feita através de um questionério aplicado a oito alunos
da V etapa da EJA, participantes da pesquisa, bem como as duas professoras de
Lingua Portuguesa da escola.

O questionario aplicado compdem-se de seis perguntas, as quais ja relacionam
a parabola a fabula, género conhecido pelos alunos por ser muito estudado no Ensino
Fundamental. A presente pesquisa também agucou a curiosidade dos estudantes
sobre 0 género parabola, além de indagar se tinham interesse em conhecer um novo
género. Desse modo, os seguintes questionamentos foram feitos aos alunos
participantes da pesquisa:

01 — Vocé conhece o género fabula?

02 — Se conhece, onde vocé viu uma fabula?

03 — Vocé gostou desse tipo de género?

04 — Vocé conhece o género parabola?

05 — Se conhece, onde vocé viu esse tipo de texto?

06 — O género parabola é muito parecido com o género fabula, vocé gostaria

de conhecer esse género?

Essa primeira atividade teve como objetivo realizar uma avaliacado diagnostica
entre os participantes da pesquisa, a fim de verificar o nivel de conhecimentos que
eles tinham acerca do género parabola. A partir dessa investigacao, como estratégia
de aplicacdo do género na formagé&o leitora critica, buscou-se, tanto apresentar o
género para 0os que ndo o conheciam, como também, relembra-lo para os que dele ja
ouviram falar.

Em um primeiro momento, fez-se seguinte indagacdo aos alunos: Vocé
conhece o género Parabola? Ao serem questionados sobre o conhecimento do género
parabola, dos 8 alunos participantes da pesquisa, apenas 2 afirmaram conhecer a

parabola, como podemos ver no grafico abaixo:
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Grafico 01 — Conhecimento dos alunos sobre o género Parabola

Vocé conhece o género Parabola?

= Alunos que Conhecem = Alunos que ndo conhecem =

Fonte: a autora (2025).

A pesquisa corroborou, pois, as hip6teses de que o género parabola é
praticamente desconhecido no meio escolar. Além disso, o estudo evidenciou o
interesse dos alunos em conhecer esse género textual, considerado por eles como
algo novo. Destarte, ao serem questionados sobre a possibilidade de estudarem esse
novo género, todos responderam positivamente a indagacao.

Na sequéncia, foi feita a seguinte indagacédo aos educandos: Vocé conhece o
género fabula? Observou-se que, dos 8 alunos participantes, 7 disseram que
conheciam esse género e apenas 1 afirmou ndo o conhecer. Como mostra o gréfico:

Grafico 2: Conhecimento dos alunos sobre o0 género Fabula

Vocé conhece o género Fabula?

= N3o conhecem o género fabula = Conhecem o género fAbula =

Fonte: a autora (2025).
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Partindo da comprovacédo da hipétese levantada na pesquisa, de que a fabula
— género que possui caracteristicas bem semelhantes a parabola — é um género
constantemente trabalhado em sala de aula, permanece a seguinte indagacao: por
gue a parabola ndo pode ser um género pertencente a grade curricular de leitura dos
alunos?

Sant’Anna (2010) corrobora a afirmativa de que o género parabola pode ser um

eficiente aliado na formacéo de leitores, uma vez que

apresenta uma estrutura dramatica. Sugere a existéncia de certa
dramaticidade na narrativa, uma estratégia que, por sua vez, talvez
pudesse pressupor uma intencdo de obter um envolvimento maior do
publico-alvo na histéria narrada. Esse aspecto, somado aos elementos
ja depreendidos tais como o estabelecimento de um identificavel
processo narrativo, caracterizado por uma extenséo curta, de natureza
alegodrica que, de alguma forma, apresenta tragos constitutivos da
fabula e do apologo, que tem um carater didatico, faz da parabola um
género atraente que parece alcancar seus propositos elementares
(Sant’Anna, 2010, p. 145).

Ratificando as afirmag¢des de Sant’Anna (2010), o trabalho com o género em
sala de aula mostrou que a parabola € um texto “atraente”, portanto, propicio para
despertar nos alunos o interesse pela leitura e estimular sua capacidade critica, haja
vista ser um género que busca envolver o publico-alvo a fim de transmitir uma moral.

Os documentos oficiais da Educacédo — LDB, PCN e BNCC — recomendam que
na Educacdo Basica sejam trabalhados textos que desenvolvam a criticidade dos
alunos. Os PCN, por exemplo, apontam "como objetivos do ensino fundamental que
os alunos sejam capazes de: posicionar-se de maneira critica” (Brasil, 1997, p. 10).
Assim, durante a pesquisa, observou-se, que o estudo do género parabola cumpriu 0
seu papel de desenvolver a criticidade nos alunos, exatamente por ser um texto que
busca do leitor a formacdo de um pensamento moral.

Na sequéncia, foi avaliado o livro didatico utilizado pelos discentes da EJA,
constatando-se que néo existe em nenhuma das séries, do sexto ao nono ano, textos

do género parabola. Como se pode observar nas imagens abaixo:
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Figura 04 — Sumario 6° ano
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Figura 05 — Sumario 7° ano
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Figura 06 — Sumario 8° ano
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Isso posto, conclui-se que a hipotese levantada na pesquisa, de que o género

7

paradbola ndo € encontrado nos livros didaticos, foi ratificada. Outra constatacdo
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importante que ocorre ao se folhear o livro da EJA € que no sexto ano h4d um capitulo
dedicado ao género fabula. Veja-se na imagem abaixo retirada do livro didatico

utilizado pelos alunos da EJA.

Figura 08 — Sumario 6° ano
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Fonte: livio EJA Colecéo Joédo de barro (2022).
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Em sintese, observou-se que a avaliacdo diagnostica, conceituada por Luckesi
(2002, p. 69) como “um juizo de qualidade sobre dados relevantes tendo em vista uma
tomada de decisdes”, cumpriu adequadamente seu papel de identificar as
competéncias e habilidades do aluno antes do inicio de um processo de ensino. A
partir dos dados coletados na avaliacdo diagnostica, foram feitas as atividades
desenvolvidas ao longo da pesquisa.

No préximo topico, seré detalhada as atividades desenvolvidas em sala de aula,
enfatizando o género parabola e como essas atividades foram recebidas pelos alunos

participantes da pesquisa.

7.2 Realizacdo de Atividades: apresentacdo do género, estudo das

caracteristicas e escritura da paréabola

Em um primeiro momento, para apresentar o projeto aos alunos, buscou-se
instiga-los, conduzindo-os para que chegassem a conclusédo de qual seria o género

em estudo. Para tanto, preparou-se uma roda de conversa, com leituras e debates,
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para socializar do projeto e ouvir os alunos, a fim identificar seus conhecimentos
prévios acerca do tema elencado na pesquisa. Nesse Viés, iniciou-se uma discussao
sobre os diversos textos que circulam na sociedade, momento em que os alunos foram
bem participativos, apresentando exemplos que representam suas experiéncias de
leitura e escrita.

Desse modo, a importancia de um estudo mediado por esses preé-
conhecimentos trazidos pelos participantes fez com que a sala de aula fosse um
espaco de didlogo entre professor e aluno, 0s quais ndo sao passivos, mas ativos em
um processo de ensino-aprendizagem. Esse aprendizado se constroi pela interacao
dos saberes, o0 que faz com que o referido processo de ensino-aprendizagem seja
sociointerativamente conhecido.

Logo apos as primeiras discussdes envolvendo as leituras que os alunos
costumam fazer em seu dia a dia e seus conhecimentos prévios no tocante a parabola,
passou-se a apresentar o género em estudo. Para tanto, realizou-se uma comparacao
entre 0 género parabola e a fabula, ja que é conhecida da maioria dos alunos, como

foi constatado na avaliagéo diagnostica. A seguir, a comparacgao:

PARABOLA FABULA
PERSONAGENS Seres Humanos Animais com
comportamentos humanos
OBJETIVO Trzimsmltlr e.nsmamentos e Transml'tlrlll'(;oes morais de
licbes morais forma didatica e acessivel
Curta e objetiva, sendo Curta, podendo ser
ESTRUTURA estruturada em prosa. estruturada em prosa ou
Verso
LINGUAGEM Usa linguagem figurada Usa linguagem figurada

Quadro 4 — Quadro comparativo entre Fabula e Parabola
Fonte: a autora (2025).

Portanto, a principal diferenca entre parabola e fabula é que as parabolas sao
protagonizadas por seres humanos, enquanto as fabulas tém personagens animais
com comportamentos humanos. Veja-se, a seguir, alguns conceitos desses géneros

narrativos apresentados no livro didatico.
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Figura 09 — Conceitos de Fabula e Parabola

As parabolas sao historias inventadas que usam alegorias para transmitir
verdades profundas ou mensagens para serem refletidas. Elas sdo muito comuns na
literatura oriental e tm simbolismo, onde cada elemento da histéria tem um significado

especifico.

As fabulas sao narrativas que contam com figuras personificadas, geralmente
animais com caracteristicas, pensamentos, comportamentos e emogdes humanas, No
desenrolar do enredo, sdo apresentados os defeitos e qualidades dos personagens
para que, ao final, a fabula transmita uma moral da historla,

Fonte: livro EJA (2022, p.31).

Depois de se analisar as comparacdes entre parabola e fdbula, mostrou-se aos
alunos exemplos dessas narrativas para que eles pudessem ler e identificar as
caracteristicas de cada género.

O primeiro texto apresentado foi uma fabula muito conhecida, “O sapo e o boi”,
prontamente identificada pelos participantes assim que iniciaram a leitura, visto ja lhes
ser familiar. A maioria afirmou ter lido essa fabula em livros didaticos utilizados em

séries anteriores.
Figura 10 — Fabula O Sapo e o Boi

Fabula: O sapo e o Boi

Ha muito, muito tempo existiu um boi imponente. Um dia o boi estava dando seu
passeio da tarde quando um pobre sapo todo mal vestido olhou para ele e ficou
maravilhado. Cheio de inveja daquele boi que parecia o dono do mundo, o sapo
chamou os amigos."

— Olhem s6 o tamanho do sujeito! Até que ele é elegante, mas grande coisa; se eu
quisesse também era.

Dizendo isso o sapo comegou a estufar a barriga e em pouco tempo ja estava com o
dobro do seu tamanho normal.

— Ja estou grande que nem ele? — perguntou aos outros sapos.
— Nao, ainda esta longe!- responderam os amigos.
O sapo se estufou mais um pouco e repetiu a pergunta.

— Nao - disseram de novo os outros sapos -, € € melhor vocé parar com isso porque
sendo vai acabar se machucando.

Mas era tanta vontade do sapo de imitar o boi que ele continuou se estufando,
estufando, estufando — até estourar.

Fonte: livro EJA (2022, p. 32).
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O segundo texto apresentado aos alunos foi a parabola “O Filho Prodigo”, que

foi lida e, em seguida, analisadas e identificadas as caracteristicas do género.

Figura 11 — Parabola: O Filho Prédigo

Parabola: O Filho Prédigo

Era uma vez um homem que tinha dois filhos. Um dia, o filho mais novo pediu ao pai
para dar-lhe a sua parte da heranga e partiu para uma terra distante. L4, ele gastou
todo o seu dinheiro em festas e luxos, até que uma grande fome atingiu a regiéo e ele
ficou sem nada.

O filho mais novo percebeu que havia cometido um grande erro e decidiu voltar
para casa, pedindo perdéo ao seu pai. Quando o pai viu seu filho retornando, correu
para abraga-lo e preparou uma grande festa para celebrar o seu regresso.

O filho mais velho ficou ressentido e ndo entendeu por que seu pai estava dando
tanta atengdo ao irmédo que o abandonou. Mas o pai explicou ser necessario celebrar a
volta do filho perdido, pois ele estava morto e voltou a vida.

Fonte: Biblia, evangelho de Lucas cap. 15 versiculos de 11 a 32 (2016, p. 1028).

Por ser uma parabola biblica, imaginou-se ser conhecida por todos, porém a
maioria afirmou nunca ter visto o texto. Apenas dois participantes responderam

afirmativamente, um disse ter lido na biblia e o outro ter visto em uma aula de

Portugués.
Figura 12 — Questdes sobre a Parabola

QUESTOES SOBRE A PARABOLA DO “FILHO PRODIGO”

01 — Vocés ja leram ou viram esse texto anteriormente? Onde?

- e
S Ao oD 2LE 4%?@& ddgﬁnéa é"éé;m_

01 — Vocés ja leram ou viram esse texto anteriormente? Onde?

~
S'an - AumA AUIA YIE PoPITVGUES

01 — Vocés ja leram ou viram esse texto anteriormente? Onde?

NGO

01 — Vocés ja leram ou viram esse texto anteriormente? Onde?

Yoo

Fonte: a autora (2025).
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Pontua-se, pois, que o género parabola desenvolve-se em grande parte na
esfera religiosa, como é o caso do texto analisado na atividade anterior. Nesse
sentido, Sant’Anna (2010, p. 141) afirma que “0 Novo Testamento é o contexto em
que a parabola se constitui como género literario”. No entanto, como ja foi mostrado
neste trabalho, ha pardbolas biblicas e néo biblicas, sendo que todos os textos
postulam-se como significativos do ponto de vista linguistico, discursivo e didatico.

Observou-se, na analise das respostas dos alunos, que a hipétese levantada
de que a pardbola é um género que pode ser estudado sem destaque para a religido,
foi comprovada, uma vez que os textos lidos em sala de aula foram discutidos com
énfase apenas em seus aspectos pedagdgico, critico e discursivo, proprios desse
género textual.

Nesse sentido, esta pesquisa provou que as parabolas, sejam elas biblicas ou
ndo, sdo mais um instrumento imprescindivel para o ensino de leitura e escrita, pois
como afirma Antunes (2017, p. 29), “em sala de aula devem ser produzidos e
circularem textos de todos os tipos e géneros textuais”. Essa afirmac&o corrobora a
importancia da insergéo da parabola entre os géneros lidos e apreciados na escola.

Afastada a ideia de que a parabola € um género que deve ser trabalhado s6 na
esfera religiosa, neste trabalho, procurou-se apresentar aos alunos o género a partir
da concepcdao de leitura sociointeracional, a qual busca o sentido do texto através da
interacdo entre leitor, autor e 0 contexto em que a leitura ocorre. Para Marcuschi
(2008, p. 233), “a leitura deve ter assim uma influéncia bastante clara sobre os
processos de compreensdo que ndo se dao, a ndo ser sobre esse pano de fundo
sociointerativo”.

Destacou-se, também, através dessa leitura, a interdiscursividade do género
parabola que, segundo Sant’ana (2010, p. 164), “sempre se encontra entretecida no
corpo de outra construgao discursiva”, visto que envolve a existéncia de varios
discursos morais presentes na sociedade e que fazem parte do dia a dia dos alunos.

Maingueneau (2015, p.36) defende que os estudantes “devem interpretar o
texto como um discurso que faga sentido para si”. Nesse sentido, ao se selecionar
textos que pertencem ao cotidiano do aluno, favorece-se tanto a leitura quanto a
compreensao tornam-se mais faceis, visto que o discurso parabdlico estabelece
sentido para os educandos.

A partir desses dois pressupostos elencados, de que a leitura deve ser

sociointeracional e de que a parabola possui uma interdiscursividade, outra questao
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foi levantada e corroborada na pesquisa referente a relacédo do texto com o dia a dia
dos alunos. Percebeu-se que os participantes, em sua maioria, quando investigados
sobre questdes levantadas nas parabolas, afirmaram se identificar com o texto.
Alguns ressaltam que, assim como o filho prodigo, ja sentiram vontade de sair de casa

ou se sentiram injusticados, como o irmao mais velho, personagens das historias.

Figura 13 — Questdes sobre a Parabola

04 — Vocés ja sentiram vontade de sair de casa? Por qué?

E)\‘t‘er\1 ‘r)O(‘o\\\G ocher hormual umna aiditude do onew QoL ele

meresesy LA ‘,‘h.g o Olentt@te ooy Quitd

\ ]
04 — Vocés ja sentiram vontade de sair de casa? Por qué?

\Lh{\ \ ‘\XD‘[\:\ ‘knm AN Q'A/\ ‘(‘\ﬁ\l"\v).} I'AAA’):L‘ t-h'\
AN ITR INQOLO 5 Qono, T T LON
(Lgr_}np“}._,.“ PPRA'W!

Fonte: a autora (2025).

Diante desse estudo, observou-se que, quando o texto é trabalhado a partir da
concepcgao sociointeracional de leitura e busca, por meio da interdiscursividade, dar
énfase aos diversos discursos sociais presentes, a atividade de leitura torna-se mais
significativa. Ao relacionar esses discursos ao cotidiano do aluno, percebe-se que ele
responde com maior interesse e participagéo, independentemente do género textual
utilizado pelo professor.

Apoés a andlise da primeira parabola, passou-se a leitura de mais 4 parabolas
retiradas do livro “As mais belas parabolas de todos os tempos”, de Alexandre Rangel

descritas abaixo:

v A bomba d’agua
v" A medalha do aprendizado
v A coragem de experimentar
v' As espigas
O trabalho com essas parabolas consistiu em dividir a turma em 4 grupos de 2
alunos. Cada grupo ficou com a responsabilidade de ler e interpretar uma parébola,

indicando qual a moral ou morais presentes no texto. Apés um tempo determinado,
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cada grupo fez a socializagdo de sua parabola, momento em que se observou uma
expressiva participacdo dos outros grupos, que contribuiram com as discussdes ao
expor suas compreensdes e interpretacdes acerca de cada parabola apresentada.

Essa atividade teve como objetivo desenvolver a competéncia leitora e critica
dos alunos. A parabola, diferentemente da fabula, ndo apresenta uma moral evidente,
sendo necessario que o leitor a identifique e reflita sobre seu significado. Esse
processo contribui para o aperfeicoando da criticidade, haja vista levar o leitor a
produzir sentidos a partir da sua interpretacdo e da andlise para além do texto.

De acordo com Sant'/Anna (2010, p. 147), a parabola € um género que se
desenvolve “deixando a mente dele com duvida suficiente sobre sua aplicacao
precisa, a fim de estimula-la a um pensamento ativo”. Esse pensamento perpassa o
nivel textual e alcanca a perspectiva interdiscursiva, estabelecendo relacbes entre o
discurso da parébola e outros discursos que a atravessam. Apreende-se, assim, que
toda encenacdo resulta de interacfes discursivas que refletem a vida cotidiana e
revelam uma cenografia constituida nas profundezas dos acontecimentos diarios.

Em momento seguinte, com base nas leituras das parabolas citadas
anteriormente e na compreensao que os alunos ja tinham sobre o género, foi solicitado
a eles que produzissem um texto do tipo textual narrativo e do género parabola. Os
grupos foram organizados e as producdes se iniciaram. Assim como na apresentacao
inicial, conduziu-se e organizou-se o trabalho sem, contudo, discutir teoricamente as
guestbes composicionais do género, apenas levando os alunos a um processo
reflexivo a respeito das discussdes ja promovidas.

No decorrer da producéo, enquanto se percorria a sala, um grupo questionou
sobre a necessidade de se colocar moral explicita no final da historia. A partir do
guestionamento, instigou-se uma reflexdo nos participantes acerca da presenca de
moral explicita nas parabolas analisadas anteriormente. Entdo, ao retomarem as suas
memorias, concluiram que diferentemente das fabulas, nas parabolas ndo havia o
vocabulo moral ao final do narrativa. O grupo ao lado, que estava com a mesma
davida, interveio na discussao afirmando que a moral encontra-se implicita no corpo
textual das parabolas lidas.

Outro grupo questionou a colocagcao de personagens animais nas producoes,
logo, conduziu-se ao mesmo processo reflexivo, relembrando as discussdes iniciais
sem, contudo, dar uma resposta concreta aos discentes. Deixou-se que, ap0s as

reflexdes, eles concluissem sobre quais personagens protagonizariam sua historia.
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Observou-se que o momento destinado a producdo inicial se alinhou a
concepcao de escrita com foco na interagdo, conforme descrita no terceiro capitulo,
segundo a qual, a escrita é considerada um processo interativo e interdiscursivo, no
qgual os sujeitos constroem relagdes sociais. Desse modo, as discussdes registradas,
e anteriormente mostradas, explicitam que as primeiras producdes foram fruto de um
intenso momento de reflexdo e didlogo sobre o género parabola.

Ao final de todo esse processo, surpreendeu-se com os belissimos textos
produzidos pelos alunos, conforme os exemplos abaixo:

Figura 14 — Producéo textual
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Fonte: a autora (2025).

Figura 15 — Producéo textual
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Figura 16 — Producéo textual
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Fonte: a autora (2025).

A partir dessa atividade, pode-se postular que a receptividade do género
parabola em sala de aula foi muito proveitosa. Observou-se, pela leitura dos textos
produzidos pelos alunos, que eles entenderam a esséncia do género, como sendo
uma narracao de cunho pedagogico.

No primeiro texto, o autor destaca até a moral, mesmo esse destaque néo
sendo caracteristico do género. Constata-se que o discente entendeu que o0 género
possui uma moral, esteja ela explicita pelo termo “moral da histéria”, como ocorre no
primeiro texto em destaque, ou implicito, como acontece com o segundo texto.

No segundo texto, observa-se que mesmo sem o autor destacar a moral, ela
se encontra implicita na narrativa. Assim, o trecho em que o aluno afirma “[...] que
temos que valorizar quem nos ama”, pode ser entendido como o ensinamento da
historia.

Essa atividade mostrou que a parabola, conceituada por Sant’ana (2010, p.21)
‘como um principio de raciocinio contendo um tipo de comparacdo, usada para
fundamentar uma argumentagcao, em um processo de convencimento ou persuasao”,
foi eficaz para o aperfeicoamento da leitura e producao textual. O género, portanto,
aperfeicoou a compreenséao e a interpretacao textual dos alunos, uma vez que eles
foram capazes de reconhecer o0s ensinamentos presentes em cada texto lido,

inclusive nas narrativas em que a moral ndo se encontrava explicita.
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Vale destacar que o género estudado é de fato significativo e pertinente para
ser objeto de uma aula de leitura, producdo e compreensao, tendo em vista que
possibilita instigar na visdo dos alunos cenografias que os faz refletir sobre muitas
guestbes de valor moral. Em virtude disso, conduziu-se um trabalho de producéo

diferente: o ato de dramatizar, de contracenar, descrito no proximo topico.

7.3 Parabola e sua Encenacdao Discursiva Genérica

Como ultima atividade de coleta de dados desenvolvida durante a pesquisa,
resolveu-se apresentar as parabolas aos alunos como um texto propicio a
dramatizacdo. Primeiramente, distribuiu-se trés textos para serem lidos e
dramatizados, facultando-se aos alunos dramatizarem as parabolas: "Caminhando
juntos”, "Cinquenta anos de cortesia” e "A coragem de experimentar”, estudadas no
decorrer da pesquisa.

A partir da leitura de ambos os textos, foi solicitado aos alunos que se
dividissem em dois grupos e escolhessem, entre as historias lidas, uma parabola para
ser encenada pelo grupo. Para o desenvolvimento dessa atividade, estipulou-se um
tempo de uma semana, no qual os alunos fizeram todos os preparativos para as
apresentacdes, que ocorreram na semana seguinte.

A atividade de encenacéo das parabolas estudadas ficou dividida em trés fases:

12 Fase: montagem do cenario — Nesse momento, 0s alunos construiram o

cenario, baseando nos textos para fazé-lo o mais realista possivel.

Figura 17 — Montagem

Fonte: acervo
da autora
(2025).
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Figura 18 — Montagem

Fonte: acervo da autora (2025).

22 Fase: ensaios — Momento em que 0s alunos se reuniram para ensaiar as

falas e posicdes de todos nas apresentacoes.

Figura 19 — Ensaios

Fonte: acervo da autora (2025).
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32 Fase: apresentacdes — Culminancia do projeto de pesquisa, em que a teoria

de (Maingueneau, 2005) sobre as cenas da enunciacado foram colocadas em prética

pelos alunos.
Figura 20 — Apresentacao da parabola: Figura 21 — Apresentagéo da parabola:
A coragem de experimentar A bomba d'agua

Fonte: acervo da autora (2025). Fonte: acervo da autora (2025).

Figura 22 — Apresentacéo da parabola: A ligdo do mendigo

1
il

Fonte: acervo da autora (2025).
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O resultado corroborou as afirmagdes de Maingueneau (2005, p. 85) e
Sant’Anna (2010), ao destacarem a parabola como um género dramatico. Conforme
Sant’Anna (2010, p. 154), as parabolas “sdo uma forma concreta e dramatica”, ou
seja, ela possui uma cenografia através da qual procura transmitir ensinamentos com
base em cenas do dia a dia, ressaltando que as elas falam mais que as palavras.

A cenografia das pardbolas monta um palco cuja encenacéo produz efeitos
morais. Esses efeitos sdo evidenciados por meio da cena englobante — o tipo de
discurso presente nas cenas —, neste caso, o discurso moral pedagdgico. Seu objetivo
€ transmitir um ensino através de “cenas validadas” (Maingueneau, 2005, p. 92), ou
seja, os modelos que devem ser seguidos ou ndo pela sociedade.

Por exemplo, na parabola dramatizada “Caminhando juntos”, um modelo a ser
seguido € o da unido, que possibilitou aos dois colegas vencerem os desafios. Nas
encenacdes, também se destacou um modelo que néo deve ser seguido, na parabola
“A coragem de experimentar”, os covardes desistiram diante do primeiro obstaculo
antes mesmo de tentar.

Apos essa atividade, os estudantes conseguiram apreender bem o conceito de
interdiscursividade presente nas parabolas, uma vez que ao produzir ou encena-las
eles deixaram bem claro a inteng&o tanto de relacionar o género com os discursos do
dia a dia, através de comparacdes e/ou criticas como de mostrar que o discurso
presente na parabola possui um carater pedagogico e moral. Esse género possui a
funcéo de persuadir o leitor, fazendo-o refletir sobre o que |é e tirar suas conclusdes
sobre os temas trabalhados nas cenografias que emanam da encenacao parabdlica.

Conforme se percebeu, este estudo evidenciou que o0s textos geraram
curiosidade nos alunos pelo fato de a parabola ser um género que “conta histérias” e
gue motiva a leitura, provando mais uma vez sua relevancia na sala de aula.
Entretanto, como o referido género ainda néo tinha sido trabalhado nas turmas — locus
desta pesquisa —, 0os estudantes ndo haviam observado seus aspectos textuais e
discursivos, o que lhes chamou atencdo nesse momento. Para muitos, a parabola era
apenas um texto utilizado nas igrejas, com funcao social limitada ao ambito religioso.

Todavia, ao se destacar os aspectos da cena genérica proprios da parabola,
especialmente as reflexdes morais que o género suscita, 0s alunos passaram a
enxergar esses textos sob outra perspectiva, sendo instigados a busca pelo
conhecimento. Desse modo, consoante as constatacfes obtidas até esse momento

da proposta, considera-se que a apresentacdo de um género inédito dentro do
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contexto escolar desperta maior motivagdo nos alunos do que o trabalho com géneros
ja conhecidos.

Considera-se, assim, que esta pesquisa foi bastante produtiva, pois os alunos
conseguiram obter uma noc¢ao geral do trabalho a ser desenvolvido e perceberam que
os textos sao, de fato, como afirma Maingueneau (2005, 2015, 2018), rastros do
discurso que produz uma encenacao propria possibilitada por aquele género, ndo por
outro. Assim, a parabola tem todo um efeito cenografico moral, que estimula o
pensamento critico por meio das cenas e reflexdes que evoca.

Apoés a analise dos dados coletados durante a pesquisa, apresentou-se uma
proposta para o estudo do género discursivo pardbola. Essa proposta foi elaborada
seguindo a metodologia das sequéncias didaticas, configurando-se como produto que
ficara disponivel para a utilizag&o pelo professor como mais uma ferramenta de apoio

para o desenvolvimento da leitura e escrita em sala de aula.
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8 AS SEQUENCIAS DIDATICAS COMO MODELO METODOLOGICO PARA A
ELABORACAO DO PRODUTO

Neste capitulo, buscou-se elaborar um produto que atenda aos anseios dos
professores, que € aperfeicoar a leitura e escrita de seus alunos. Para isso, o foco do
estudo foi o estudo dos géneros textuais a partir da concepcdo de leitura
sociointeracional.

Utilizou-se como base tedrica a analise do interdiscurso de Maingueneau
(2005, 2015 e 2018), presente nos textos trabalhados ao longo da sequéncia didatica.
Neste trabalho, evidenciou-se o estudo da parabola, descrito por Sant’ana (2010)
como um género de grande utilidade no universo do ensino.

Diante o exposto, para que sejam alcancados, de maneira satisfatoria, o0s
objetivos almejados é necessario 0 cumprimento de alguns pressupostos basicos, tais
como:

v' O Estudo deve adequar-se a uma concepcédo de leitura e escrita, no caso
destaca-se aqui a concepcéao Interacional Dialégica, na qual leitor e autor
sao sujeitos ativos, que trabalham juntos na construcéo de sentido do texto.

v' A sequéncia didatica deve oferecer um material rico em textos de referéncia,
gue sirva como suporte ao professor e como um meio de estimular o
desenvolvimento das capacidades linguistico-discursivas dos alunos.

O objetivo principal dessa sequéncia didatica é, pois, contemplar as exigéncias
mencionadas. Busca-se demonstrar que é possivel ensinar a ler e a escrever textos
de modo que os educandos consigam comunicar-se adequadamente em situacdes
publicas, escolares e extraescolares.

Essa proposta € ideal para ser desenvolvida em um ambiente escolar em que
multiplas ocasifes de leitura e escrita séo oferecidas aos alunos. Por meio da criagédo
e do desenvolvimento de contextos de produgdo precisos e de atividades com
exercicios variados, sera possivel aos alunos apropriar-se das noc¢des, técnicas e
instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de leitura e
escrita em situacdes de comunicagéao diversas, sendo esse o grande desafio proposto

por esta sequéncia didatica.
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8.1 Estrutura da Sequéncia Didatica Conforme Dolz, Noverraz, Schneuwly (2010)

A Sequéncia Didatica se caracteriza por ser um conjunto de atividades
escolares organizadas, sistematicamente, a partir de um género oral ou escrito. O
ensino por meio das sequéncias didaticas objetiva proporcionar ao aluno um maior
dominio dos géneros, das suas caracteristicas e de seus usos em determinadas

situacbes de comunicacao.

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o
aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim,
escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacao
de comunicacdo. O trabalho escolar sera realizado, evidentemente,
sobre géneros que o0 aluno ndo domina ou o faz de maneira
insuficiente; sobre aqueles dificilmente acessiveis, espontaneamente,
pela maioria dos alunos; e sobre aqueles publicos e ndo privados. As
sequéncias didaticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos a
praticas de linguagem novas ou dificimente dominaveis (Dolz,
Noverraz, Schneuwly, 2010, p. 83).

Como afirmam os autores, o trabalho com a sequéncia didatica deve priorizar
0S géneros que o aluno ndo domina ou o faz de maneira insuficiente. Exatamente por
a parabola ser um género pouco conhecido pelos estudantes, foi que se objetivou
elaborar uma sequéncia didatica como produto da pesquisa, destacando esse género

textual a fim de que seja mais um instrumento de ensino da leitura e da escrita.

8.1.1 Etapas de uma sequéncia didatica

As sequéncias didaticas sdo divididas em quatro etapas, conforme mostra a
figura abaixo:

Figura 23 — Esquema da Sequéncia Didatica

Apresentagdo PRODUCAD \adule Module \Sodule PRODUGAOC
da situacdo NCIAL 1 . o FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz, Schneuwly (2010, p. 83).
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» Apresentacao da situacao: nesta etapa, os alunos foram apresentados ao
projeto de pesquisa que seria realizado. O professor pesquisador explicou, com
riqueza de detalhes, todo o processo e solicitou a parceria dos alunos para que o
projeto fosse desenvolvido com éxito, alcangcando assim os objetivos almejados.

Na apresentacao do projeto foi necessario responder as seguintes questdes:

v" Qual género abordado: género parabola.

v A quem se dirigird a producdo: aos pais, a comunidade escolar, as
pessoas do bairro dentre outros.

v" Que forma assumira a producéo: producdes textuais e dramatizacdes.

v' Quem participara da producao: os alunos da V Etapa da EJA.

Ao invés de se cobrar dos alunos uma producdo inicial, achou-se melhor fazer
uma avaliacdo diagnéstica através de questionarios, para assim se identificar os
conhecimentos e anseios dos educandos em relagdo ao género trabalhado.

Nesse trabalho, procurou-se seguir o esquema de sequéncia didatica definido
pelos autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 83), porém, arriscou-se modifica-
lo na segunda etapa. Em vez de se cobrar dos alunos uma producéo inicial, achou-se
melhor realizar uma avaliacdo diagndstica por meio de questionarios, a fim de
identificar os conhecimentos e os anseios dos educandos em relacdo ao género
trabalhado.

Conforme apresentado na figura seguinte, o modelo foi adaptado com base na
proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 83), evidenciando as alteracdes

introduzidas para adequacao ao contexto desta pesquisa.

Figura 24 — Esquema da Sequéncia Didética

Apresentagdo | Avaliagdo |/ Médulo 1 Médulo 2 Médulo 3 Producéo
dasituacdo || diagndstica Leitura Producéo Dramatizagao final
textual Apresentacodes

Fonte: a autora (2025).

» Avaliacao Diagnostica: apés ser feita a contextualizacdo da pesquisa em
estudo, o professor pesquisador encaminhou os alunos para responderem alguns
guestionarios sobre seus gostos literarios e seu conhecimento prévio acerca do
género a ser trabalhado. Essa atividade permitiu ao professor identificar as

capacidades que os alunos ja dispunham, bem como os pontos que necessitavam de
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direcionamentos especificos. Dessa forma, obteve-se “informagbes preciosas para
diferenciar, e até individualizar se necessario, seu ensino”, como defendido pelos
autores Dolz, Noverraz, Schneuwly (2010, p. 87).

» Os Mo6dulos: nos médulos ocorreu a analise e resolugdo dos problemas
gue foram detectados na avaliagdo diagndstica. Isso ocorreu por meio de atividades
e estudos, nos quais o professor trabalhou as deficiéncias encontradas, oferecendo
aos alunos os instrumentos imprescindiveis para superacao desses problemas. Esse
foi 0 momento de possibilitar ao aluno os subsidios necessérios para a identificacdo
das caracteristicas do género em estudo. Nos modulos, a atividade de producgéo e
compreensao textual € decomposta, a intencéo € abordar separadamente cada um de
seus elementos.

» Producéo Final: possibilitou ao aluno pér em pratica todas as nocdes e
instrumentos trabalhados nos Médulos, visto que, nesta etapa, depois de realizar as
atividades ofertadas no decorrer da sequéncia didatica, o aluno (re)construiu seus
conhecimentos e conceitos. Isso aconteceu atraves de retomadas e confrontos de
conhecimentos que ja o participante ja possuia e tudo que apreendeu com o
desenvolvimento do trabalho. Neste momento, o aluno expds tudo o que aprendeu,
permitindo ao professor realizar uma avaliagao final do produto e do processo. Para
Marcuschi (2008, p. 216), nesta etapa “o aluno obtém um controle sobre sua prépria
aprendizagem e sabe o que fez, por que fez e como fez. Aprende a regular suas agoes
e suas formas de producéo e selecdo do género de acordo com a situagdo em que
ele poder ser produzido”’. Além disso, esta etapa promoveu no aluno uma
autorreflexédo a respeito das atividades executadas.

ApoOs essa breve descricdo das etapas nas quais se desenvolveu a sequéncia
didatica, passou-se a construcdo do produto destinado aos professores de Lingua
Portuguesa. O objetivo foi produzir um material acessivel aos docentes, a fim de que
se utilizasse essa sequéncia didatica como mais um instrumento de auxilio ao ensino

de leitura e escrita.

8.2 Sequéncia Didatica para o Género Discursivo Parabola: o trabalho com o

género em sala de aula

No topico anterior, aprendeu-se que uma sequéncia didatica € constituida por

um conjunto de atividades que devem ser organizadas e sistematizadas. Essas
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atividades tém o objetivo de apresentar os géneros discursivos aos alunos por meio
de um processo de mediacdo que conduza a apropriacdo das caracteristicas do
género.

Nesse processo, os alunos foram confrontados com os géneros e, por meio das
estratégias de ensino propostas pela sequéncia didatica, bem como das capacidades
de linguagem dos educandos, os géneros — enquanto objetos de aprendizagem —
foram reconstruidos para que suas particularidades fossem assimiladas. Com a
finalidade de investigar e analisar como se deu a apropriacao das caracteristicas do
género paradbola em sala de aula, desenvolveu-se a proposta metodoldgica
apresentada a seguir, baseada nos apontamentos das sequéncias didaticas
elaboradas por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 83).

Na apresentacdo desta proposta de sequéncia didatica, ressaltou-se seu
carater pedagogico, evidenciando todas as orienta¢cdes necessarias tanto aos alunos
guanto ao professor. Apresenta-se, a seguir, uma sequéncia didatica destinada a
servir como um manual de auxilio para o docente que tiver interesse em trabalhar com

0 género parabola.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Como ja foi dito e corroborado por meio de dados expostos, o0 ensino de leitura
e escrita tem enfrentado dificuldades nas escolas ao longo de décadas. Muitos foram
0S motivos apontados para que se perdure esse 6bice, um deles é o fato de o texto
ser visto apenas como suporte para o ensino de gramatica, sem que sejam explorados
seus sentidos; outro, € a pouca variedade de géneros textuais apresentados em sala
de aula, muitos mestres privilegiam alguns géneros, deixando outros desconhecidos
pelos educandos.

Foi um desafio propor este trabalho partindo do género discursivo parabola, um
género sobre o qual ndo se falava em sala de aula, sendo, portanto, desconhecido
pela grande maioria dos educandos. Assim, encontrou-se, durante o percurso da
pesquisa, muitos questionamentos, dentre os quais 0s mais ouvidos foram: "por que
a parabola?" e "esse ndo é um género presente apenas no contexto religioso?".

Apos as discussdes ocorridas durante a pesquisa sobre o carater pedagogico,
argumentativo e persuasivo presente nas parabolas e a aplicagcdo da proposta
didatica, percebeu-se que os alunos compreenderam que a parabola é um género
perfeitamente implementavel ao contexto escolar. Além disso, pode-se trabalhar com
a pardbola sem considerar seus aspectos religiosos, apenas destacando o0s
elementos enunciativos e interdiscursivos presentes no género.

Desenvolveu-se este projeto com o objetivo de apresentar o género como uma
ferramenta indispensavel para o trabalho com a leitura, producdo textual e
dramatizacdo. Nesse sentido, se essas atividades forem desempenhadas com
proficiéncia, contribuirdo para a formacéo dos educandos, fazendo com que se tornem
cidad&os criticos, capazes de se posicionarem no meio social.

Na busca pelo alcance dos objetivos do presente estudo, observou-se que o
género parabola, assim como diversos outros da esfera literaria — a exemplo da fabula,
do apologo e do conto de fadas —, atende as perspectivas propostas por documentos
oficiais, como a BNCC. Sendo, portanto, um género que pode ser inserido nos livros
didaticos, por ser um texto perfeitamente aceitavel no ambiente escolar, que contribui
significativamente com o processo de ensino-aprendizagem, como constatado na
analise das praticas interventivas.

Com a metodologia posta em pratica, no tocante as leituras, producdes e

dramatizacdes, conseguiu-se estabelecer um processo enunciativo e interdiscursivo,
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no qual os proprios alunos interagiram durante as atividades. Eles atuaram ativamente
na correcdo dos textos dos colegas e na producdo dos cenarios e roteiros das
dramatizacbes. Ademais, agiram em todos esses momentos de forma critica,
consolidando mais ainda as caracteristicas do género.

Além disso, ao se trabalhar a linguagem e dramatizagdo por meio do género
discursivo parabola, demonstrou-se que € inegavel a contribuicdo das narrativas
parabdlicas para a formacao e o desenvolvimento da criatividade, argumentatividade
e criticidade do leitor. Assim, como desenvolveu-se e se aplicou pessoalmente as
atividades, pdde-se observar o grau de envolvimento dos alunos, bem como as
dificuldades encontradas e superadas durante a realizacdo de uma proposta
metodoldgica envolvendo um género novo na escola.

Algo que se apresentou como um desafio, mas também como uma experiéncia
de significativos resultados, foi a oportunidade de testar a proposta em sala de aula,
mesmo diante de muitos contratempos. Por meio dessa aplicacdo, analisaram-se 0s
resultados e descreveu-se a pratica escolar real, buscando-se constantemente rever
e aperfeicoar a propria atuacéo docente.

Assim, o desenvolvimento alcan¢cado pelos alunos ao final do projeto, bem
como o0 entusiasmo apresentado por eles ao dramatizarem as parabolas — atividade
gue, para a grande maioria, foi a primeira experiéncia desse tipo —, sinaliza que
alcancaram-se 0s objetivos propostos. Sabe-se que muito ainda precisa ser feito em
relacdo as pesquisas metodoldgicas voltadas para a sala de aula e, principalmente,
as que envolvem o género discursivo parabola. No entanto, acredita-se que a semente
lancada junto a esses alunos sera efetivamente germinada fora dos muros da
instituicdo escolar, quando eles precisarem utilizar a parabola em sua vida social e o
fizerem com criticidade, isso se postula e se acredita.

Constatou-se, ainda, a aplicabilidade do género parabola em sala de aula como
um instrumento pedagogico capaz de incentivar a leitura e a escrita, bem como de
desenvolver a criticidade nos educandos. Portanto, disponibilizar-se-a este trabalho
como uma alternativa ao ensino do género parabola, numa perspectiva enunciativa e
interdiscursiva, ou seja, para além do texto em si.

Dessa forma, ciente de que este trabalho ndo suprira todas as lacunas que o
ensino de Lingua Portuguesa apresenta, espera-se que esta pesquisa se constitua
como uma alternativa para o aprimoramento da leitura e da escrita, além de possibilitar

novas investigacdes sobre o género.
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APENDICE A

TEXTOS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS DA V ETAPA DA EJA

TEXTO DO ALUNO A
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TEXTO DO ALUNO B
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TEXTO DO ALUNO C
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DO ALUNO D
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TEXTO DO ALUNO E

G Hoymm) 4 o Jente b S Ais.

Grts dia Urmn Lpr/ 7 (o) 627 207258
Aty niss Pantor] 240 72247 1y Ut 2227
%‘;M LA Y nangiroa Lo~ & IR
047? h/ﬂ)/m Lz 77) L (L/s1E8 A/ G2 fs A

/// 27 20 " I 27 /

——

O o N ODWM A WN -

13| ﬁ// ZZ//MJIJM_ d’ﬁ

s Jioml: Wnia_dixs .
AR Y. ﬁ&W’é”‘" i




101

) APENDICE B
QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS DA V ETAPA DA EJA

ALUNO A

QUESTIONARIO - ALUNOS

01 - VOCE CONHECE O GENERO FABULA?
(x)siM ( )NAO g

02 - SE CONHECE, ONDE VOCE VIU UMA FABULA?
MNak i L'}b"m

03 - VOCE GOSTOU DESSE TIPO DE GENERO?
Nlvn

04 - VOCE CONHECE O GENERO PARABOLA?

( 5 SIM ( )NAO

05 - SE CONHECE, ONDE VOCE VIU ESSE TIPO DE TEXTO?
« A . e 0
ok nanyu o A flnur‘*-l,-_.*;«ﬁ

]

06 -~ O GENERO PARABOLA € MUITO PARECIDO COM O GENERO FABULA, VOCE GOSTARIA DE
CONHECER ESSE GENERO?

(%)SIM [ )NAO
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ALUNO B

QUESTIONARIO - ALUNOS

01 - VOCE CONHECE O GENERO FABULA?
(> )SIM ( )NAO

02 - SE CONHECE, ONDE VOCE VIU UMA FABULA?
81’*\ 1 v 130

03 - VOCE GOSTOU DESSE TIPO DE GENERO?

2.0y

04 - VOCE CONHECE O GENERO PARABOLA?

(Y )SIM { )NAO

05 — SE CONHECE, ONDE VOCE VIU ESSE TIPO DE TEXTO?

by DAz yeunmdan,

06 - O GENERO PARABOLA € MUITO PARECIDO COM O GENERO FABULA, VOCE GOSTARIA DE
CONHECER ESSE GENERO?

(x)SM ( )NAO
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ALUNO C

QUESTIONARIO -~ ALUNOS

01-VOCE CONHECE O GENERO FABULA?
(X )SIM ( )NKO

02 - SE CONHECE, ONDE VOCE VIU UMA FABULA?
mes vl :Z ’ondos.
03 - VOCE GOSTOU DESSE TIPO DE GENERO?
IR

04 - VOCE CONHECE O GENERO PARABOLA?

( %) SIM ( )NAO

05 ~ SE CONHECE, ONDE vOCE VIU ESSE TIPO DE TEXTO?
no H l,_'/) fa

06 - O GENERO PARABOLA € MUITO PARECIDO COM O GENERO FABULA, VOCE GOSTARIA DE
CONHECER ESSE GENERO?

( X)SM ( )NAO
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ALUNO D

QUESTIONARIO - ALUNOS

01 - VOCE CONHECE O GENERO FABULA?
( )SIM <) NAO

02 - SE CONHECE, ONDE VOCE VIU UMA FABULA?

AN v A

03 - VOCE GOSTOU DESSE TIPO DE GENERO?

p - \ T

04 - VOCE CONHECE O GENERO PARABOLA?
( )sm (\) NAo

05 - SE CONHECE, ONDE VOCE VIU ESSE TIPO DE TEXTO?

1Y O COY \\\‘ )

06 - O GENERO PARABOLA € MUITO PARECIDO COM 0 GE
NERO FABU
CONHECER ESSE GENERO? LA, VOCE GOSTARIA DE

(IsM () NRo
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ALUNO E

QUESTIONARIO - ALUNOS

01 - VOCE CONHECE O GENERO FABULA?
(X)sm ( )NAO

02 - SE CONHECE, ONDE VOCE VIU UMA FABULA?

03 - VOCE GOSTOU DESSE TIPO DE GENERO?

04 - VOCE CONHECE O GENERO PARABOLA?
( )sm ( Y NAO

05 ~ SE CONHECE, ONDE VOCE VIU ESSE TIPO DE TEXTO?

06 ~ O GENERO PARABOLA £ MUITO PARECIDO COM O GENERO FABULA, VOCE GOSTARIA DE
CONHECER ESSE GENERO?

(X)siM ( )NAO
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ALUNO D
QUESTIONARIO - ALUNOS

01 - VOCE CONHECE O GENERO FABULA?
(3 )siM ( )NRO

02 - SE CONHECE, ONDE VOCE VIU UMA FABULA?
-M&MQM@XD
03 ~VvocE GosTou DESSE TIPO DE GENERO?

.

qupﬂaﬂﬂm%hdmt

04 - VOCE CONHECE O GENERO PARABOLA?
( )sm () NAo

05 ~ SE CONHECE, ONDE VOCE VIU ESSE TIPO DE TEXTO?
'
rbtann LA\ 9

06 ~ 0 GENERO PARABOLA £ MUITO PARECIDO COM O GENERO FABULA, VOCE GOSTARIA DE
CONHECER ESSE GENERO?

(X)sM  ( )NAo



