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RESUMO

Muitas escolas rurais no Brasil enfrentam o desafio de articular os contetdos curriculares a
realidade dos estudantes. No ensino de Geografia, essa dificuldade pode comprometer o
desenvolvimento do raciocinio geogréafico, fundamental para a compreensdo das relaces
espaciais e socioambientais do mundo atual. Este Trabalho de Conclusdo de Curso tem como
objetivo analisar de que maneira o cotidiano dos discentes do 9° ano da zona rural de Floriano-
PI contribui para a construcdo do raciocinio geogréafico no ensino de Geografia. Trata-se de
uma pesquisa de abordagem mista, com dados quantitativos e qualitativos, a partir de um estudo
de caso, que utilizou um questionario estruturado com quatro questdes abertas e seis fechadas,
aplicado a nove estudantes do referido municipio. O estudo busca compreender como 0 espago
vivido influencia o processo de aprendizagem e como 0 ensino pode se tornar mais significativo
ao dialogar com a realidade dos educandos. Os resultados evidenciaram que a maioria dos
estudantes demonstra interesse pela disciplina, especialmente quando os contetdos se
relacionam as vivéncias no campo, como agricultura, meio ambiente e clima. Verificou-se,
contudo, que a contextualizacdo dos conteudos ainda € limitada, devido a falta de recursos
didaticos e a auséncia de metodologias mais participativas. Conclui-se que o cotidiano constitui
uma ferramenta essencial para o desenvolvimento do raciocinio geografico, pois permite ao
discente entender as relacdes entre sociedade e natureza e reconhecer-se como sujeito ativo na
transformacéo do espago.

Palavras-chave: educacdo no campo; raciocinio geografico; espaco vivido; aprendizagem

significativa.



ABSTRACT

Many rural schools in Brazil face the challenge of aligning curricular content with the reality
of their students. In the teaching of Geography, this difficulty can compromise the development
of geographic reasoning, which is essential for understanding the spatial and socio-
environmental relationships of the contemporary world. This Undergraduate Thesis aims to
analyze how the daily life of 9th-grade students in the rural area of Floriano-PI contributes to
the construction of geographic reasoning in Geography education. It is a mixed-methods study,
combining quantitative and qualitative data, based on a case study, which employed a structured
questionnaire with four open-ended and six closed-ended questions, applied to nine students
from the municipality. The study seeks to understand how the lived space influences the
learning process and how teaching can become more meaningful when it engages with the
students’ reality. The results showed that most students demonstrate interest in the subject,
especially when the content relates to rural experiences such as agriculture, environment, and
climate. However, it was found that the contextualization of content is still limited due to the
lack of teaching resources and the absence of more participatory methodologies. It is concluded
that daily life constitutes an essential tool for developing geographic reasoning, as it allows
students to understand the relationships between society and nature and to recognize themselves
as active agents in the transformation of space.

Keywords: rural education; geographic reasoning; lived space; meaningful learning.
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1 INTRODUCAO

Em um mundo de rapidas transformacdes sociais, tecnoldgicas e ambientais, entender
0 espaco em que vivemos é essencial para formar cidaddos criticos e participativos. Nesse
contexto, a Geografia desempenha um papel importante ao ajudar os alunos a interpretar as
relagbes entre sociedade e natureza nas diferentes temporalidades e espacialidades,
identificando desigualdades e refletindo sobre solugdes que contribuam para um futuro mais
justo e sustentavel. Além disso, um ensino de Geografia conectado ao cotidiano e a realidade
direta dos educandos constitui uma ferramenta pedagégica potente, pois favorece a
compreensdo do mundo e a atuacéo critica sobre ele.

A escolha do tema desta pesquisa, que considera o cotidiano dos alunos como ponto de
partida para aprendizagens mais dinamicas e contextualizadas, justifica-se pela necessidade de
aproximar o ensino de Geografia da realidade dos estudantes, especialmente em contextos
rurais. Busca-se compreender como as experiéncias diarias € o espaco vivido pelos discentes
podem tornar a aprendizagem mais significativa, valorizando os saberes locais e favorecendo
uma compreensdo critica das relacdes socioespaciais.

Concebe-se que ensinar Geografia nas escolas constitui um desafio que ultrapassa a
simples transmissio de contetdos. E necessario estabelecer conexdes entre o conhecimento
escolar e a vida dos estudantes, que carregam consigo saberes valiosos, muitas vezes ignorados
pelos curriculos tradicionais. Freire (1996, p. 15) destaca que ensinar exige “respeito aos
saberes dos educandos”, reconhecendo-os como sujeitos com historias, culturas e
conhecimentos proprios. Quando a escola valoriza esse universo, ndo apenas ensina, mas
também fortalece identidades e amplia a capacidade de apreender criticamente o espaco vivido.
Nesse sentido, Callai (2010) destaca que o estudo do lugar promove sentimentos de
identidade e pertencimento, favorecendo que o educando se reconheca como parte ativa na
construcdo do espaco. Reconhecer e valorizar esse conhecimento configura um ato pedagdgico
e social que incentiva o envolvimento e a participacdo na transformacdo da prépria realidade.

O ensino de Geografia, especialmente em escolas rurais, enfrenta o desafio de conectar
o contetdo didatico a realidade dos alunos. Muitas vezes, as praticas pedagogicas
desconsideram o dia a dia, as experiéncias e a dinamica socioespacial vivenciados pelos
estudantes, o que prejudica o desenvolvimento do raciocinio geogréfico habilidade essencial
para perceber as relagdes espaciais, sociais, econdmicas e ambientais que estruturam o mundo

atual.
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Segundo Santos (1996, p. 63), “o espaco é formado por um conjunto indissociavel de
sistemas de objetos e de sistemas de a¢des”, apontando que o cotidiano, moldado pelas préticas
e relagdes sociais, é central para um ensino de Geografia significativo. Por isso, € fundamental
considerar o espago Vvivido pelos estudantes como um recurso pedagdgico, principalmente no
contexto rural.

Nesse momento da formacao escolar, 0s alunos ja possuem um conjunto de experiéncias

e conhecimentos que Ihes conferem maior maturidade intelectual e cognitiva, favorecendo a
reflexdo critica, a analise espacial e a compreensédo das dindmicas socioespaciais. Além disso,
a realidade rural em que vivem possibilita que percebam os conceitos geogréaficos de forma
mais concreta e significativa, promovendo a articulacéo entre os saberes escolares e o cotidiano.
Callai (2010) argumenta que a “Geografia do Cotidiano” valoriza o lugar como
dimenséo real da vida das pessoas, estabelecendo conexdes entre o conhecimento escolar e as
experiéncias vividas. Essa abordagem contribui para um raciocinio geogréafico que vai além da
memorizacdo, priorizando uma leitura critica do espaco. Freire (1996) corroboram a
importancia de usar o cotidiano como base da aprendizagem, enquanto Cavalcanti (2006)
afirma que o ensino de Geografia deve articular teoria e pratica, superando metodos tradicionais
e aproximando-se das realidades locais dos alunos.

Desse modo, utilizar o cotidiano como ponto de partida para a construcdo do
conhecimento abre possibilidades para atividades mais contextualizadas, criticas e relevantes.
Diante disso, formula-se o seguinte problema de pesquisa: De que maneira o cotidiano dos
alunos da zona rural pode ser utilizado para a construcé@o do raciocinio geogréafico no ensino
de Geografia?

Esta pesquisa foi desenvolvida com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma
escola municipal localizada na zona rural de Floriano, Piaui. Embora todas as turmas desse
nivel de ensino sejam propicias ao desenvolvimento do raciocinio geografico, optou-se por
trabalhar com esse publico por se tratar do grupo mais avancado dessa etapa escolar.

Dessa forma, o objetivo geral desta investigacao é analisar de que maneira o cotidiano
dos discentes do 9° ano da zona rural de Floriano-PI contribui para a construcdo do raciocinio
geografico no ensino de Geografia.

Os objetivos especificos foram: a) compreender as percepc¢des dos alunos sobre o0 espaco
em que viviam e suas relagdes com os conteudos de Geografia; b) analisar como os contetdos
geograficos do 9° ano puderam ser contextualizados a partir da vivéncia no espaco rural; c)
investigar acOes didaticas que valorizaram o espago vivido como ponto de partida para o

desenvolvimento do raciocinio geografico.
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Por fim, trata-se de uma pesquisa de abordagem mista, que gerou dados quantitativos e
qualitativos. Com base em um estudo de caso, buscou-se compreender como 0 espago Vvivido
influencia o processo de aprendizagem e de que forma o ensino pode se tornar mais significativo

ao dialogar com a realidade dos educandos.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

O ensino de Geografia parte da realidade dos alunos, respeitando suas experiéncias,
identidades e saberes locais. Essa perspectiva torna-se especialmente relevante em escolas
rurais, onde o conhecimento do territorio e as préaticas culturais dos estudantes, muitas vezes,
sdo negligenciados pelos curriculos escolares tradicionais. Assim, conceber o cotidiano como
fundamento do processo educativo é essencial para construir um ensino de Geografia que
favorega o raciocinio critico e o pertencimento ao espago vivido.

Essa concepgdo esta em harmonia com a proposta freiriana de educacgéo libertadora.
Freire (1996, p. 15), em Pedagogia da autonomia, enfatiza que ensinar exige ‘“respeito aos
saberes dos educandos”. O autor defende que o conhecimento deve ser construido
coletivamente, em um processo de dialogo e troca, no qual o aluno é reconhecido como sujeito
historico e cultural. A aprendizagem, nesse sentido, ultrapassa a simples transmissao de
conteddos, transformando-se em um ato politico e emancipador, orientado pela ética e pelo
compromisso social do educador.

Ao trazer essa reflexdo para o ensino de Geografia, percebe-se que a pratica docente
deve favorecer a leitura critica do espaco e o reconhecimento do aluno como agente
transformador de sua realidade. Freire (1996, p. 25) enfatiza que “ndo ha docéncia sem
discéncia”, ou seja, ensinar implica um processo mituo de aprendizagem entre professor e
estudante. Essa concepcdo indica a necessidade de a escola valorizar as vivéncias dos alunos
como ponto de partida para a construcdo de novos conhecimentos.

Por isso, 0 ensino de Geografia ancorado no cotidiano dos alunos assume um papel
fundamental no processo educativo, ao aproximar o conhecimento cientifico da realidade
vivida. Ao considerar as experiéncias, 0s saberes e as praticas socioculturais dos estudantes, o
ensino deixa de ser um simples repasse de contetdos e passa a configurar-se como uma préatica
significativa e transformadora. Assim, o cotidiano atua como ponte entre o conhecimento
escolar e a vida concreta, favorecendo o desenvolvimento do raciocinio geogréafico, o
fortalecimento das identidades dos sujeitos e a constru¢do de uma consciéncia critica sobre o

espaco em que vivem.
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Callai (2010) destaca que o estudo do lugar é uma estratégia didatica essencial para o
desenvolvimento da identidade e do sentimento de pertencimento dos alunos, constituindo-se

como um espaco Vvivido e construido pelas relagdes humanas. Nesse sentido, a autora afirma:

Quando a pesquisa na escola se apresenta como a possibilidade de busca,
investigacdo e producdo do conhecimento, trata-se de um conhecimento que
sirva para a vida do aluno, tanto na perspectiva de se reconhecer como um
sujeito que tem uma identidade e que perceba o seu pertencimento, quanto no
desenvolvimento cognitivo que lhe permita ler o mundo e viver de modo
decente (Callai, 2010, p. 3).

Portanto, o estudo do lugar aproxima o conteldo escolar da realidade dos alunos,
permitindo que reconhegam a importancia da Geografia em sua vida cotidiana. Essa abordagem
torna-se ainda mais relevante em contextos rurais, onde a escola constitui o principal espaco de
valorizacgéo da cultura local e de reflex&@o sobre o territério vivido.

Milton Santos (1996, p. 51), em A natureza do espaco, define o espaco geografico como
“um conjunto indissociavel de sistemas de objetos e de sistemas de agdes”. Essa perspectiva
amplia a visdo da Geografia para além da descri¢do fisica do territdrio, revelando-o como
resultado das interagdes entre sociedade, técnica e natureza. O espaco € entendido como
dindmico, mutavel e constantemente (re)produzido pela acdo humana, o que exige do ensino
geografico uma abordagem critica, interpretativa e reflexiva, voltada a compreensdo das
multiplas dimensdes da realidade.

No campo educacional, compreender o espa¢o como uma totalidade viva implica formar
o aluno para perceber as contradicbes que o cercam, como as desigualdades sociais,
transformacdes ambientais e dindmicas territoriais e, a partir disso, desenvolver o raciocinio
geogréafico como instrumento de leitura e intervencdo no mundo. Essa visao dialética contribui
para o fortalecimento de uma pratica docente que estimula o questionamento, a analise critica
e a articulacédo entre o local e o global, permitindo ao estudante entender o espaco como produto
e condicdo da vida social.

Dessa forma, as contribuicbes de Santos (1996) sdo relevantes para o ensino de
Geografia, ao propor gque o0 espa¢o seja entendido como uma construcgdo coletiva, marcada por
relacBes de poder, trabalho e cultura. No contexto escolar, essa abordagem permite ao professor
mediar o conhecimento de forma contextualizada, relacionando as experiéncias dos alunos com
fendmenos espaciais mais amplos. Dessa maneira, 0 ensino de Geografia deixa de ser apenas
descritivo, tornando-se um processo formativo, critico e transformador.

Cavalcanti (2006) destaca a importancia de superar praticas tradicionais de ensino

baseadas na memorizagéo e na fragmentagéo do conhecimento. O ensino de Geografia, segundo
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a autora, deve possibilitar ao aluno entender a realidade em que vive, relacionando os contetidos
escolares com as experiéncias cotidianas. Essa perspectiva defende uma préatica pedagogica que
articula teoria e préatica, promovendo a autonomia intelectual e o pensamento critico dos
estudantes.

Nesse sentido, Cavalcanti (2006, p. 35) enfatiza que

O ensino de Geografia deve possibilitar ao aluno compreender a realidade em
que vive, percebendo as relacBes existentes entre os fenémenos naturais e
sociais e reconhecendo-se como sujeito participante dessa realidade. Para isso,
é necessario que o professor supere a pratica tradicional, centrada na simples
memorizacdo de conteldos, e construa situaces de aprendizagem que
envolvam o aluno de forma critica e participativa. A formacdo docente, nesse
sentido, precisa integrar teoria, pratica e pesquisa, permitindo que o educador
desenvolva uma postura investigativa diante do conhecimento e da realidade
escolar, tornando-se mediador no processo de construcdo do saber geografico.

Dessa forma, o papel do professor é ressignificado, assumindo a mediagdo do processo
de aprendizagem e criando condicdes para que o aluno se torne sujeito ativo na construgédo do
conhecimento geogréafico. Assim, a Geografia escolar passa a ser compreendida como uma
disciplina com potencial para formar cidaddos criticos, conscientes e atuantes na transformacéo
da realidade em que vivem.

Porto-Gongalves (2006) destaca que o territorio deve ser entendido como uma
construcdo social, resultado das relacdes historicas e culturais que o moldam. Nesse sentido, o
autor afirma que “[...] os territdrios ndo sdo substancias a-histéricas e que sdo, sempre,
inventados e, como tais, realizam concretamente 0s sujeitos historicos que oS instituiram”
(Porto-Gongalves, 2006, p. 19). Esse entendimento contribui para descolonizar o pensamento
geografico, ao reconhecer o territério como espaco de identidades, poder e diversidade cultural.
Ao incorporar essa perspectiva no ensino de Geografia, o professor amplia a
compreensdo do aluno sobre o territorio, reconhecendo as multiplas vozes e identidades que o
compdem. Isso, por sua vez, favorece a valorizacdo da diversidade cultural e o respeito as
diferentes formas de viver e produzir o espaco.

Vesentini (1987) € um dos principais representantes da Geografia Critica no Brasil,
propondo uma ruptura com o ensino tradicional da disciplina, que se limita a memorizacédo de
nomes e localizacGes. Para o autor, 0 ensino ultrapassa o carater meramente descritivo e
possibilita ao aluno perceber as dindmicas sociais e econdmicas que estruturam o espaco
geografico. Desse modo, a Geografia escolar tem um papel formativo e reflexivo, com potencial

de despertar a consciéncia critica dos estudantes diante da realidade.
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Segundo Vesentini (1987, p. 88), “a Geografia Critica ndo é um novo discurso. E,
fundamentalmente, uma nova proposta de préxis social”. Com essa afirmag&o, o autor esclarece
que ensinar Geografia significa muito mais do que transmitir contetdos; trata-se de desenvolver
praticas pedagogicas comprometidas com a transformacdo social. A Geografia Critica, portanto,
propbe que o ensino se torne um instrumento de analise e de questionamento das contradicdes
sociais, possibilitando ao aluno perceber seu papel na sociedade e no espaco que habita.

Essa interpretacdo transforma o ensino de Geografia em um processo politico e
emancipador, voltado a formacdo de cidaddos conscientes e atuantes. O professor, ao assumir
esse posicionamento pedagdgico, contribui para que o estudante perceba o espaco como
produto das relagdes humanas, culturais e econdémicas. Dessa forma, o aprendizado deixa de
ser uma simples reproducdo de informag6es para se tornar uma pratica educativa que valoriza
a reflexdo, a criticidade e a construcdo coletiva do conhecimento.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (DCNs) reafirmam a
necessidade de uma educacdo voltada a diversidade, inclusédo e equidade (Brasil, 2013). O
documento destaca que a escola deve respeitar as especificidades culturais e territoriais dos
alunos, especialmente 0s que vivem em contextos rurais, historicamente marginalizados. Nesse
sentido, a Geografia favorece a valorizacéo da pluralidade e o fortalecimento da cidadania.

De forma complementar, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) propde que
0 ensino de Geografia possibilite aos alunos entender o espaco em suas multiplas dimensdes,
desenvolver o pensamento espacial e atuar de forma ética e responsavel. A BNCC incentiva
praticas pedagdgicas contextualizadas e integradoras, nas quais 0 conhecimento geografico se
articula ao cotidiano, estimulando o protagonismo discente.

Além da BNCC e das Diretrizes Curriculares Nacionais, destaca-se que a Educacao do
Campo possui orientacBes proprias que asseguram a articulacdo do ensino com o territorio e 0s
modos de vida das populacGes rurais. Nessa perspectiva, o ensino de Geografia deve favorecer
a compreensdo do espaco vivido, valorizando os saberes locais e fortalecendo a formacao critica
dos sujeitos do campo. Isso se alinha ao principio de que “a educagdo ¢ um direito, condi¢do
essencial para o desenvolvimento” (Fernandes; Tarlau, 2017, p. 555), refor¢ando a necessidade
de praticas pedagdgicas contextualizadas que permitam aos estudantes interpretar e transformar
sua realidade.

Dessa forma, o trabalho docente no campo deve promover aprendizagens significativas
que contribuam para a permanéncia com qualidade no territorio, estimulando a cidadania e a
participacdo social das comunidades rurais. A Geografia, nesse contexto, assume papel

estratégico ao possibilitar que os estudantes compreendam as dindmicas socioambientais que
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caracterizam o campo, reconhecam sua identidade e participem das decisdes sobre 0 uso e
transformacéo do espago onde vivem.

Diante do exposto, a fundamentacdo tedrica desta pesquisa sustenta-se em uma
abordagem critica e emancipadora da educacao geografica. Ao se apoiar em estudiosos como
Paulo Freire, Helena Copetti Callai, Milton Santos, Lana de Souza Cavalcanti, Carlos Walter
Porto-Gongalves e José William Vesentini, além das contribui¢des de Bernardo Mancgano
Fernandes e Rebecca Tarlau no debate sobre a Educagdo do Campo, considera-se que ensinar
Geografia significa construir, junto aos alunos, pontes entre a realidade vivida e o conhecimento
cientifico.

Essa visdo sublinha o papel da escola como espacgo de dialogo, valorizacdo dos saberes
locais e formacdo cidada. No contexto rural, onde o cotidiano expressa uma profunda relacéo
entre 0 homem e 0 meio, o0 ensino de Geografia torna-se uma ferramenta importante para o
desenvolvimento do raciocinio geografico e da consciéncia ambiental. Assim, 0 espaco vivido
é reconhecido ndo apenas como objeto de estudo, mas como campo de experiéncias,

aprendizagens e transformaces sociais.

3 METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida com uma abordagem mista, ou seja, contou com dados
quantitativos e qualitativos. Conforme afirmam Viana et al. (2024, p. 65), “as pesquisas mistas
revelam-se essenciais para a compreensdo mais abrangente das questdes educacionais”.

A pesquisa caracterizou-se como qualitativa, uma vez que priorizou as experiéncias
dos estudantes e os significados que estes atribuem ao ensino de Geografia em seu contexto
social. Nesse sentido, a pesquisa qualitativa considera que o fendmeno educacional deve ser
entendido em seu contexto natural, interpretando acdes, discursos e relacdes sociais presentes
no processo de ensino e aprendizagem (Ludke; André, 2013).

Ademais, o enfoque qualitativo valoriza as percepcdes, os significados e as relacdes
estabelecidas no ambiente escolar e em seu cotidiano. De acordo com Godoy (1995, p. 62), esse
tipo de estudo “[...] ttm como preocupagdo fundamental o entendimento dos fendmenos
segundo a perspectiva dos participantes da situagdo estudada”. Assim, essa abordagem
possibilita uma analise mais profunda dos fenbmenos educacionais, levando em conta a
complexidade do processo de ensino e aprendizagem e a multiplicidade de fatores que

influenciam o desenvolvimento do raciocinio geografico dos estudantes.
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J& a pesquisa quantitativa, segundo Creswell (2010 apud Viana et al., 2024, p. 64),
“[...] utiliza diferentes técnicas estatisticas para quantificar informag¢des para um determinado
estudo, ou, em outras palavras, € um meio para testar teorias, examinando a relagdo entre as
variaveis”. O que se pretende ¢ identificar padrdes e tendéncias, a partir das respostas dos
participantes, que possam representar 0 comportamento ou a percep¢do de um grupo mais
amplo de estudantes, contribuindo para uma analise objetiva do processo de ensino-
aprendizagem em Geografia.

Assim para o desenvolvimento desta pesquisa, foram aplicados questionarios (Apéndice
A), realizadas observacdes em sala de aula e desenvolvidas atividades pedagdgicas articuladas
a realidade dos estudantes. Adotou-se a premissa de que o conhecimento geografico se constitui
pela experiéncia e pela observagédo do espaco vivido, de modo que a valorizacdo do cotidiano
se torna essencial para o desenvolvimento de uma consciéncia espacial critica.

Quanto aos objetivos, trata-se de uma pesquisa descritiva e exploratoria. A pesquisa
descritiva tem como finalidade apresentar e analisar caracteristicas de um grupo ou fenémeno,
sem a interferéncia do pesquisador. Segundo Vergara (2007, p. 47), “a pesquisa descritiva expde
caracteristicas de determinada populacdo ou de determinado fendmeno. Pode tambem
estabelecer correlagdes entre variaveis e definir sua natureza”. Ja a pesquisa exploratoria visa
proporcionar maior familiaridade com o problema, tornando-o mais explicito e passivel de
investigacao. Conforme Gil (1999, p. 43), “as pesquisas exploratorias t€ém como principal
finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagéo
de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores”.

A modalidade de pesquisa adotada foi o estudo de caso, por se concentrar em um
contexto especifico, isto é, 0 ensino de Geografia em uma escola municipal localizada na zona
rural do municipio de Floriano-Pl. Yin (2001, p. 33) concebe o estudo de caso como uma “q...]
investigacdo empirica que investiga um fenbmeno contemporaneo dentro do seu contexto da
vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente
definidos”. Essa escolha metodologica possibilitou compreender como o cotidiano dos alunos
influencia o desenvolvimento do raciocinio geografico e a constru¢do de uma aprendizagem
significativa.

Como instrumento de coleta de dados, utilizou-se um questionario estruturado,
composto por dez questdes, sendo seis fechadas e quatro abertas, elaborado com base nos
objetivos especificos da pesquisa. O questionario abordou temas como a relagcdo entre a
disciplina de Geografia e o cotidiano dos estudantes, o interesse pela area, as metodologias de

ensino utilizadas e a percepgéo dos alunos sobre o papel da Geografia na compreensdo do
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espaco vivido. O instrumento foi aplicado de forma presencial e individual, garantindo a
compreensdo das perguntas e o sigilo das respostas.

O publico participante foi composto por nove alunos do 9° ano do Ensino Fundamental
I1, pertencentes a uma escola municipal da zona rural de Floriano-PI. Esses alunos representam
um recorte de um universo de vinte e um estudantes matriculados na referida turma. A amostra,
portanto, correspondeu a aproximadamente 43% do total de alunos, sendo considerada
suficiente para refletir as percepcdes gerais do grupo, conforme 0s principios da pesquisa
qualitativa, que privilegia a profundidade da analise sobre a amplitude numérica.

A coleta de dados foi realizada em outubro de 2025, no periodo letivo regular, com a
autorizacdo da direcdo da escola e o consentimento livre e esclarecido dos participantes. As
respostas obtidas foram organizadas, analisadas e interpretadas com base na analise qualitativa
de conteudo, considerada uma técnica que “trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crencas, valores e atitudes” (Minayo, 2001, p. 22). Além disso, realizou-se
quantificacdo dos dados por meio de procedimentos de analise quantitativa. A partir disso, foi
possivel identificar categorias tematicas relacionadas as percepc¢des dos alunos sobre o ensino
de Geografia e o cotidiano.

Por fim, os dados foram discutidos a luz do referencial tedrico de autores como Freire
(1996), Callai (2010), Cavalcanti (2006) e Santos (1996), de modo a entender como 0 ensino
de Geografia pode favorecer o desenvolvimento do raciocinio geografico e contribuir para a

valorizacgéo da realidade local e do espaco vivido.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta secdo apresenta e discute os resultados obtidos, pautados nas respostas ao
questionario aplicado a nove estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, o que possibilitou
identificar tendéncias e percepcdes relevantes acerca do processo de ensino-aprendizagem da
disciplina de Geografia em contexto rural. A utilizacdo de perguntas abertas e fechadas
favoreceu uma analise mista dos dados, contemplando dimensdes qualitativas e quantitativas
para uma melhor inferéncia dos resultados. A articulacdo dos resultados com o arcabouco
tedrico pretendeu evidenciar as relagdes entre o ensino de Geografia, o cotidiano dos estudantes

e as especificidades do contexto rural.

4.1 RESULTADO E ANALISE DOS DADOS QUANTITATIVOS
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A etapa quantitativa permitiu mensurar fendbmenos estudados de modo numérico,
assegurando anélises objetivas e estatisticamente verificaveis. Segundo Viana et al. (2024, p.
64), “uma das potencialidades da abordagem quantitativa é a capacidade de generalizar, com
confianga, os resultados obtidos para a populacéo-alvo”.

Na sequéncia, apresentam-se as analises referentes a percepcdo geral dos estudantes
sobre a disciplina de Geografia, as abordagens do professor durante as aulas, assim como sobre
a forma pela qual relacionam os contetdos abordados as experiéncias do cotidiano rural.

A primeira pergunta avaliou o gosto/interesse dos estudantes pela disciplina Geografia.
A anélise revelou que, entre 0s nove estudantes participantes, sete (77%) afirmaram gostar
sempre de estudar Geografia, enquanto dois (23%) responderam “as vezes”. Nenhum aluno
marcou as opgoes “raramente” OU “nunca”. Esses resultados mostram um alto nivel de interesse
pela disciplina, revelando que a Geografia € percebida pelos alunos como um componente
curricular relevante e atrativo.

O gosto pela Geografia mantém relagéo direta com a forma como ela é ensinada e com
a sua capacidade de dialogar com a realidade cotidiana dos estudantes. Isso pode ser percebido

no Gréfico 1, abaixo.

Gréafico 1 — Interesse dos estudantes pela disciplina de Geografia

8
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Sempre As vezes Raramente Nunca

Alternativas

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

O Grafico 1 revela que a maioria dos alunos mantém uma percepcdo positiva da
Geografia, 0 que atesta o potencial da disciplina em despertar curiosidade e engajamento. De
acordo com Freire (1996), o ato de aprender € indissociavel do contexto de vida do educando;

portanto, o interesse surge quando o conteudo estd inserido em uma pratica pedagdgica
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significativa e dialogica. Essa visdo alinha-se ao conceito de educacéo libertadora, em que o
professor deixa de ser mero transmissor de informacdes para tornar-se mediador do
conhecimento, estimulando o aluno a pensar criticamente sobre 0 mundo que o cerca.

O fato de nenhum aluno indicar desinteresse mostra que, mesmo com limitacGes
estruturais como falta de recursos tecnoldgicos como Datashow, o ensino de Geografia
consegue manter o envolvimento dos estudantes. 1sso reitera a importancia da contextualizagdo
do ensino, destacada por Cavalcanti (2006), que defende a necessidade de aproximar o0s
contetdos da experiéncia cotidiana dos alunos. Se o aluno percebe as relacBes entre 0 que
aprende e 0 espaco em que vive, 0 ensino de Geografia torna-se realmente significativo.
Portanto, a curiosidade e o prazer pelo estudo resultam diretamente dessa conexao entre teoria
e pratica.

O interesse dos alunos pela Geografia pode ser interpretado como um reflexo da
valorizagdo do espacgo vivido. Segundo Santos (1996), o espaco geografico é resultado das
acOes humanas e da dinamica social que molda o territério. Assim, os conteudos escolares
devem abordar temas como o campo, o relevo, o clima e as praticas agricolas, considerando
suas especificidades, para auxiliar os estudantes a reconhecerem-se como parte ativa do espaco
e a assimilarem que a Geografia explica sua propria realidade. Isso despertara o sentimento de
pertencimento e o engajamento, tornando o aprendizado mais concreto e significativo.

Outro aspecto relevante é o papel do professor nesse processo. De acordo com Callai
(2010), o ensino de Geografia deve ser um caminho para a formacdo de sujeitos criticos e
conscientes, capazes de entender o espaco como construcdo social. A autora ressalta que o
professor precisa criar situagdes em que o aluno relacione o contetido com suas experiéncias de
vida, valorizando o lugar e a cultura local. Com essa valorizacao, a disciplina deixa de ser
apenas uma obrigacdo curricular e passa a ter sentido para o aluno.

Por fim, observa-se que o interesse demonstrado pelos estudantes aponta a relevancia
da Geografia como disciplina formadora da consciéncia espacial e cidadd. O entusiasmo em
aprender evidencia o potencial da Geografia em promover uma leitura critica e reflexiva do
mundo. Nesse contexto, Freire (1996, p. 47) enfatiza que ‘“ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produ¢do”, reforcando que o
processo educativo deve estimular a autonomia e a construcdo do saber. Assim, o gosto pela
disciplina constitui o primeiro passo para o desenvolvimento de um raciocinio geografico
solido, que transforma a percepg¢éo dos alunos sobre o espaco e o papel que desempenham na

sociedade.
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Esse resultado indica que os alunos compreendem a importancia da Geografia ndo
apenas como disciplina escolar, mas como um instrumento que os ajuda a interpretar o espago
e reconhecer o papel que desempenham nele. A valorizagdo do lugar e do cotidiano deixa claro
0 vinculo entre o conhecimento e a experiéncia de vida, tornando o aprendizado mais
significativo.

Nesse sentido, a segunda questdo buscou identificar se o professor conseguia
estabelecer uma conexdo entre os contetidos de Geografia e o cotidiano dos alunos. Para isso,
foi perguntado aos participantes se eles acreditavam que o professor realizava essa relacdo em
suas aulas. Os resultados mostraram que cinco alunos (55%) responderam que o professor “as
vezes” faz a relagdo entre os contetdos de Geografia e o cotidiano; trés alunos (33%) afirmaram
que isso ocorre “raramente” e apenas um aluno (11%) declarou que essa relacdo acontece
“sempre”.

Os dados, revelados no Grafico 2, indicam que, embora haja tentativas de contextualizar
0 ensino, essa pratica ainda nao se tornou constante. Tal constatacéo é relevante, pois atesta que
0 ensino da Geografia, em alguns casos, ainda se mantém distante da realidade vivida pelos

alunos, o que pode dificultar a aprendizagem significativa.

Grafico 2 — Relacao entre os conteudos geograficos e o cotidiano dos discentes
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

O Gréfico 2 indica que a maior parte dos alunos reconhece alguma tentativa de vincular
0s contelidos a sua realidade, mas indica que essas praticas ainda sao pontuais. Segundo Freire
(1996), ensinar € um ato de dialogo, e o dialogo s6 acontece quando o educador reconhece e
valoriza o saber do educando. Portanto, a contextualizagdo dos contetdos é uma forma concreta

de promover esse didlogo pedagdgico, fazendo com que o aluno se veja como sujeito do



22

processo de aprendizagem. A auséncia dessa relacdo pode transformar o ensino em uma pratica
meramente expositiva, desvinculada da experiéncia concreta dos estudantes.

Em conformidade com essa perspectiva, Callai (2010) defende que o ensino de
Geografia deve ter como ponto de partida o lugar, entendido como o espago vivido e
experienciado pelos sujeitos. E no lugar que as relagdes sociais, econdmicas e culturais se
materializam, constituindo-se como a base para o raciocinio geografico. Caso o professor ignore
essa dimensdo, o conteudo tende a se tornar abstrato, distante e, muitas vezes, desmotivador.
Assim, a contextualizacdo deve ser vista como um principio metodoldgico essencial, ndo como
uma simples estratégia de ensino.

Por sua vez, Cavalcanti (2006) enfatiza que o conhecimento geografico precisa ser
construido de forma dindmica, articulando a teoria com a prética e o local com o global. Ao
relacionar os conteudos com o cotidiano, o professor ajuda o aluno a assimilar os fendmenos
espaciais de maneira mais concreta e critica. Isso contribui para o desenvolvimento do
raciocinio geografico, entendido como a capacidade de identificar, analisar e interpretar as
interacdes entre sociedade e natureza. Dessa forma, a contextualizacdo favorece a
aprendizagem significativa e promove o engajamento dos estudantes.

Além disso, a auséncia de uma relacéo constante entre o contetdo e o cotidiano reflete
um desafio recorrente nas escolas rurais: a falta de recursos e formacgdo continuada dos
professores. Lidke e André (2013) destacam que o professor é o mediador entre o conhecimento
cientifico e a realidade do aluno, e que sua préatica deve ser reflexiva e contextualizada. Ignorar
0 contexto do educando é reduzir 0 ensino a um instrumento de reproducédo de informacdes,
esvaziando sua funcdo formativa e transformadora. Portanto, a valorizacdo das experiéncias dos
alunos da zona rural € uma forma de tornar o aprendizado mais relevante e inclusivo.

Por fim, a analise dessa questdo mostra a importancia de um ensino de Geografia
comprometido com a realidade concreta dos educandos. Conforme Freire (1996), a verdadeira
educacdo acontece quando o aluno é convidado a pensar criticamente sobre 0 mundo em que
vive. Nesse sentido, relacionar os conteudos a vida cotidiana é um passo fundamental para
transformar a sala de aula em um espaco de reflexdo e emancipacao. Assim, o papel do professor
vai além de ensinar conceitos: ele deve ajudar o aluno a interpretar o espaco como uma
construcdo social, histdrica e viva, na qual ele préprio € agente de transformacéo.

A analise dessa questdo permitiu identificar que, embora existam tentativas de
aproximar o contetdo a realidade dos alunos, essa préatica ainda ndo ocorre de forma continua.
Isso levanta a necessidade de repensar se as aulas realmente contribuem para que os estudantes

percebam e interpretem o espago em que vivem.
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Nessa perspectiva, a terceira pergunta buscou saber dos participantes se as aulas de
Geografia os ajudavam a compreender melhor o lugar onde viviam (comunidade, bairro ou zona
rural). Os resultados referentes a essa questdo (Grafico 3) indicam que seis alunos (66,7%)
afirmaram que as aulas de Geografia “as vezes” ajudam; um aluno (11,1%) respondeu
“sempre”, e dois alunos (22,2%) disseram “nunca”. Esses dados revelam uma percepc¢éo parcial
sobre o papel da Geografia na compreensdo do espago vivido. Embora a maioria reconheca
algum vinculo entre o conteldo e a realidade local, ainda é perceptivel uma lacuna quanto a

efetiva integracdo entre teoria e préatica no ensino.

Gréafico 3 — Geografia ajudam vocé a compreender melhor o lugar onde vive
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As vezes

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

O Gréfico 3 mostra uma predominancia da resposta “as vezes”, o que demonstra que a

relacdo entre 0 ensino e o cotidiano ocorre de forma esporadica. De acordo com Santos (1996),
0 espaco geografico é o resultado da interacdo entre sistemas de objetos e sistemas de acdes;
logo, compreender o lugar implica entender as relacdes sociais, econdmicas e naturais que o
compdem. Se o0 ensino ndo conduz o aluno a refletir sobre essas relacoes, ele perde sua fungéo
formativa e critica. A escola deve ser o espaco onde o estudante aprende a ler o mundo a partir
de sua propria realidade, tornando-se sujeito ativo da transformagéo do territorio em que vive.
A andlise desses dados confirma a importancia de um ensino geografico
contextualizado. O estudo do lugar é essencial para a formacdo do raciocinio geografico, pois
é nele que as experiéncias ganham sentido e se transformam em conhecimento (Callai, 2010).
Observar a comunidade, o campo, a natureza e as praticas agricolas, leva o aluno a desenvolver
uma leitura espacial mais ampla, percebendo-se como parte integrante das dinamicas

ambientais e sociais. Dessa forma, as aulas de Geografia devem partir do local vivido para
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alcangar o global, articulando os conceitos de espaco, paisagem, territorio e lugar com as
vivéncias cotidianas.
Ademais Freire (1996) destaca que o conhecimento € construido no dialogo e na
problematizacédo da realidade. Assim, o professor que propde reflexdes sobre o espago vivido
incentiva o aluno a entender sua propria condi¢cdo no mundo, desenvolvendo consciéncia critica
e sentimento de pertencimento. Assim, a Geografia deixa de ser uma disciplina apenas
informativa e passa a ser formadora de cidadania, ajudando o estudante a interpretar e intervir
na realidade em que esta inserido. O aprendizado se torna, portanto, um ato politico e libertador.
Por outro lado, a presenca de respostas que indicam que as aulas “nunca” ajudam a
compreender o lugar vivido evidencia desafios que ainda precisam ser enfrentados. A auséncia
de préticas pedagodgicas contextualizadas pode estar relacionada a falta de recursos, a rigidez
curricular ou a escassez de formagao continuada dos professores. Conforme Cavalcanti (2006),
a Geografia escolar deve articular o conhecimento cientifico ao cotidiano, aproximando teoria
e pratica de modo que o ensino ndo se limite a memorizacdo de conceitos, mas favoreca a
reflexdo sobre a realidade concreta.

Por fim, a analise dessa quest&o atesta que o ensino de Geografia deve valorizar o espaco
vivido como ponto de partida para a aprendizagem. Segundo Vesentini (1987), o papel da
Geografia € formar cidaddos conscientes de seu papel no espaco e nas transformacdes sociais.
A leitura critica do territorio € um caminho para identificar os problemas locais e propor
solucgdes sustentaveis. Assim, ao promover aulas que envolvam o cotidiano e 0 ambiente em
que o aluno vive, o professor contribui para a formacdo de sujeitos reflexivos, aptos a
compreender e transformar sua comunidade.

Os resultados da questdo anterior confirmam que o ensino de Geografia se torna mais
relevante se ele parte da vivéncia local, permitindo que o aluno construa uma leitura critica do
espaco vivido. No entanto, entender o territorio também exige instrumentos pedagogicos que
facilitem a visualizacdo e a interpretacdo dos fendmenos espaciais.

Para contemplar essa questdo, a quarta pergunta quis saber dos estudantes se o
professor utiliza recursos como mapas, videos, imagens ou atividades praticas durante as aulas.
Os resultados, conforme Grafico 4, indicam que sete alunos (78%) responderam que o professor
“as vezes” utiliza os recursos didaticos citados nas aulas de Geografia, enquanto dois alunos
(22%) afirmaram que isso ocorre “raramente”. Nenhum estudante marcou as opgdes “sempre”
ou “nunca”, o que indica que, embora haja o uso ocasional de recursos, ele ainda ndo ¢ uma

pratica constante. Essa limitacdo reflete a realidade de muitas escolas publicas, sobretudo nas
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areas rurais, que enfrentam dificuldades relacionadas a falta de infraestrutura e a escassez de

materiais pedagdgicos.

Gréfico 4 — Uso de recursos didaticos pelo professor
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

O uso de recursos didaticos é essencial para tornar as aulas mais dindmicas e
significativas. Segundo Cavalcanti (2006), a Geografia é uma disciplina que exige multiplas
formas de representacao, pois trabalha com fendmenos espaciais que precisam ser visualizados,
compreendidos e interpretados. Assim, o emprego de mapas, videos, imagens e maquetes
permite ao aluno desenvolver habilidades de leitura espacial e entender o espago como produto
das relagdes entre sociedade e natureza. Se o professor fizer uso desses instrumentos, ele
ampliara as possibilidades de aprendizagem e facilitara a construcdo do raciocinio geogréafico.
O uso de materiais concretos também aproxima o contetdo da realidade do aluno,
tornando o ensino mais acessivel e participativo. Callai (2010) destaca que 0s recursos visuais
e préaticos contribuem para a valorizacdo do lugar vivido, pois permitem ao estudante
reconhecer no mapa, nas imagens e nas observacfes de campo aspectos do seu cotidiano. Isso
favorece o sentimento de pertencimento e ajuda o aluno a assimilar que a Geografia ndo se
resume a nomes e conceitos, mas esta presente em todas as dimensdes da vida cotidiana.

Em contrapartida, a auséncia de recursos didaticos revela a persisténcia de um modelo
de ensino tradicional e expositivo, que ainda prevalece em muitas escolas. Freire (1996) critica
esse tipo de prética, chamando-a de “educagdo bancaria”, em que o aluno apenas recebe
informacdes sem participar ativamente da construg¢do do conhecimento. Ludke e André (2013)
defendem que o professor deve atuar como mediador, promovendo experiéncias pedagogicas

que estimulem a observagéo, a andlise e a reflexdo critica. Portanto, investir no uso de recursos
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didaticos ndo € apenas uma questdo metodoldgica, mas também uma estratégia de incluséo e
motivacgdo, especialmente no contexto rural, onde o cotidiano pode se tornar o principal
laboratdrio de aprendizagem geogréfica.

A anélise demonstrou que, embora o0 uso de recursos didaticos ocorra em algumas
situacdes, ele ainda é limitado, o que restringe o potencial de aprendizagem e a contextualizacdo
dos contetdos. Diante disso, tornou-se relevante investigar se o professor aborda temas que
representem o cotidiano dos alunos e valorizem o ambiente rural.

Nesse sentido, a quinta questdo buscou identificar se as atividades em sala de aula
costumam envolver exemplos da zona rural ou da vida no campo. Os resultados dessa questao,
expostos no Grafico 5, mostram que seis alunos (66%) responderam que o professor “as vezes”
utiliza exemplos da zona rural nas aulas; dois alunos (22%) afirmaram que isso “nunca” ocorre
e apenas um aluno (11%) indicou que essa abordagem acontece “sempre”. Esses dados revelam
que a realidade rural ainda é pouco explorada nas praticas pedagogicas, mesmo sendo o
contexto de vida da maioria dos estudantes. Essa lacuna reforca a necessidade de um ensino de
Geografia que valorize o territorio, reconhecendo o campo ndo apenas como espaco de

producdo, mas também de cultura, identidade e saberes locais.

Grafico 5 — Abordagem de temas sobre a zona rural nas aulas de Geografia
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os resultados do Gréfico 5 indicam que o cotidiano rural, embora presente em algumas

discussOes, ainda é tratado de forma pontual. Essa auséncia de valoriza¢do do espago vivido
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contraria 0 que defende Callai (2010), ao afirmar que o lugar deve ser o ponto de partida do
ensino de Geografia. O lugar, entendido como o espacgo onde se concretizam as relagdes sociais,
constitui o elo entre o aluno e o conhecimento geogréfico, transformando as experiéncias
cotidianas em fontes de aprendizado critico e reflexivo.

A valorizacdo da realidade local é também um principio defendido por Freire (1996),
que propde uma pedagogia baseada no dialogo e na escuta dos saberes dos educandos. O autor
argumenta que o processo educativo deve partir do “mundo vivido” dos alunos, pois é nele que
se constroem as condicdes para o conhecimento significativo. Como afirma Freire (1996, p.
22), “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”, e € a partir desse respeito que o
professor consegue estabelecer pontes entre o conhecimento cientifico e a experiéncia
cotidiana. Assim, ao inserir temas da zona rural, como agricultura, clima, uso do solo, recursos
hidricos e modos de vida nas aulas de Geografia, o professor torna o conteudo mais proximo e
relevante, fortalecendo o sentimento de pertencimento e identidade territorial.

Além disso, interpretar o espaco rural é fundamental para a constru¢do do raciocinio
geografico. Santos (1996) lembra que o espago € o resultado da interacdo entre sistemas de
objetos e de aces, e que o campo é um espaco dindmico, onde as relacdes entre natureza e
sociedade se manifestam de forma intensa. Em consonancia, Cavalcanti (2006) enfatiza que o
ensino deve promover a leitura critica dessas relagées, estimulando os alunos a compreenderem
as transformacdes socioambientais e a importancia da sustentabilidade no campo. Assim, 0
estudo da realidade rural contribui para que o aluno perceba seu territério como um espaco de
possibilidades e ndo apenas de caréncias, incentivando uma postura critica e ativa diante dos
desafios do meio em que vive.

Esses dados revelaram que a realidade rural é abordada eventualmente nas aulas, o que
mostra a necessidade de um ensino mais proximo do espaco vivido. Diante dessa constatacéo,
procurou-se compreender se 0s alunos reconhecem o potencial da Geografia como disciplina
que pode gerar mudancas positivas em seu entorno.

Por isso, quando perguntado se 0s participantes acreditavam que o estudo de Geografia
pode contribuir para melhorar a comunidade onde moram, os resultados (exibidos no Quadro
1) indicaram que a maioria dos alunos reconhece o potencial da Geografia como instrumento
de transformagdo social. Entre os nove participantes, sete (78%) responderam “sim”,
acreditando que o estudo da disciplina pode contribuir para a melhoria da comunidade; dois
alunos (22%) marcaram “ndo sei opinar”’, e nenhum escolheu a opc¢ao “ndo”. Esses dados

revelam que os estudantes percebem a Geografia como uma disciplina pratica e significativa,
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que explica as dindmicas do espaco e auxilia na resolucéo dos problemas locais, como 0 uso

inadequado do solo, as queimadas e o0 desmatamento.

Quadro 1 — Percepgéo sobre a contribuicdo da Geografia para a melhoria da comunidade

Alternativa Frequéncia Percentual
Sim 7 78%
N&o Sei opinar 0 0%
Néo 2 22%
Total 9 100%

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

O Quadro 1 mostra de forma clara que todos os alunos reconhecem, em maior ou menor
grau, a importancia da Geografia para a comunidade. Essa percepcdo vai ao encontro do que
afirma Freire (1996), ao defender que a educagdo deve promover a consciéncia critica e
libertadora. Para o autor, aprender ndo € um ato passivo, mas um processo de descoberta e
intervencdo no mundo. Um ensino de Geografia que desperte o olhar reflexivo sobre o espaco
vivido, permite aos estudantes apreender as causas e consequéncias dos problemas ambientais
e sociais que afetam seu territorio, estimulando atitudes transformadoras.

De acordo com Callai (2010), o estudo do lugar € essencial para que o aluno entenda
sua responsabilidade nas transformac@es do espaco. Para a autora, a Geografia deve possibilitar
ao educando perceber-se como sujeito historico, que participa da producdo do territorio e €
afetado por suas dinamicas. A escola, ao trabalhar temas ligados ao cotidiano, como agricultura,
preservacdo da agua, queimadas e convivéncia com o semiarido, estimula o senso de
pertencimento e o compromisso com a melhoria da comunidade.

Em adicdo, Santos (1996) afirma que o espaco é o resultado das a¢des humanas sobre a
natureza. Assim, compreender o espaco significa entender o mundo, e é por meio do
conhecimento geografico que o aluno aprende a interpretar os processos sociais e ambientais
de sua realidade. Nesse viés, Vesentini (1987) defende que o ensino de Geografia deve ter
compromisso politico e social, formando cidaddos criticos e participativos. Dessa forma, ao
reconhecer a importancia da disciplina para o desenvolvimento local, os estudantes demonstram
que percebem a escola como um espaco de reflexdo e mudanga.

Por fim, essa questdo aponta que o ensino de Geografia pode e deve ultrapassar 0s
limites da sala de aula, tornando-se um meio de acdo social. A formacdo de um pensamento
geogréafico critico permite que o aluno entenda a realidade, proponha alternativas e aja
coletivamente em prol da comunidade, reafirmando o papel transformador da Geografia na
formacdo cidadd e ambiental, especialmente no contexto rural, onde o conhecimento sobre o

territorio e seus recursos é essencial para a sustentabilidade e o bem-estar da populacéo.
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Com base nos resultados quantitativos apresentados, foi possivel compreender as
tendéncias gerais das respostas dos alunos em relacéo ao ensino de Geografia, seu interesse pela
disciplina e a forma como percebem a relacdo entre o contetdo e o cotidiano. Entretanto, para
além dos dados numéricos, tornou-se necessario aprofundar a analise a partir das questdes
abertas, que possibilitaram apreender as percepgdes, experiéncias e sentimentos dos estudantes

sobre o processo de aprendizagem.

4.2 RESULTADO E ANALISE DOS DADOS QUALITATIVOS

A etapa qualitativa permitiu apreender aspectos subjetivos e reflexivos das respostas,
evidenciando como o cotidiano, o lugar e a realidade rural influenciam a constru¢édo do
raciocinio geografico dos participantes. Esse método possibilitou uma compreensdo mais
aprofundada dos fendmenos educacionais, buscando interpretar os significados atribuidos pelos
sujeitos as suas vivéncias (Ludke; Andre, 2013).

A seguir, sdo apresentadas e discutidas as questbes abertas, com o intuito de
compreender de que maneira os alunos relacionam suas experiéncias com o aprendizado da
Geografia e com 0 espaco em que vivem.

Ao serem questionados sobre a influéncia do cotidiano no aprendizado de Geografia,
muitos participantes relataram que o conteudo faz sentido quando esta ligado as suas vivéncias,
especialmente as atividades agricolas e as condi¢cbes ambientais do campo. As falas indicaram
que os alunos compreendem melhor os fendmenos nas aulas que abordam temas como o clima,
0 solo e as formas de uso da terra.

De acordo com Freire (1996), o processo de ensino deve partir da realidade concreta dos
educandos. O autor defende que o conhecimento é construido no dialogo e na valorizacdo das
experiéncias de vida dos alunos. Nesse sentido, o cotidiano atua como ponto de partida para a
compreensdo dos conteudos escolares, permitindo que o estudante relacione o que aprende na
sala de aula com o que vivencia fora dela. Se essa dimensdo é ignorada, 0 ensino se torna
distante e abstrato, dificultando o desenvolvimento da consciéncia critica.

As falas dos alunos também revelam que o cotidiano rural oferece multiplas
oportunidades de aprendizado geogréafico. Ao observar fendmenos como o relevo, o solo, as
chuvas e as transformagdes da paisagem, 0s estudantes exercitam o raciocinio geografico e
aprendem sobre a relacdo entre sociedade e natureza. O estudo do lugar é essencial porque é

nele que as relacGes humanas se concretizam (Callai, 2010). Assim, o espaco vivido deve servir
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como fonte de conhecimento, permitindo ao aluno perceber que a Geografia esta presente em
todos os aspectos de sua vida.

Assimilar o cotidiano como recurso pedagodgico ajuda a consolidar o sentimento de
pertencimento e a identidade territorial. Como ja citado, o espaco resulta da articulacdo
inseparavel entre sistemas de objetos e sistemas de a¢Bes (Santos, 1996), perspectiva que
destaca a ideia de que ele constitui o proprio lugar onde as pessoas vivem, trabalham e
interagem. Assim, a Geografia deve possibilitar que o aluno apreenda o espago a partir de sua
realidade, reconhecendo-se como parte integrante das dindmicas sociais e ambientais que o
conformam.

Por fim, essa questdo confirma que o cotidiano é uma poderosa ferramenta para o ensino
de Geografia, pois aproxima o contetdo da realidade dos alunos e estimula a reflexao critica
sobre o espaco vivido. Incorporar as experiéncias diarias ao planejamento das aulas transforma
0 ato de aprender em uma experiéncia significativa. Como afirma Freire (1996), “[...] ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam em comunh&o, mediatizados
pelo mundo”. Assim, o cotidiano ndo € apenas o contexto, mas o proprio caminho pelo qual o
conhecimento geografico se constrdi e se transforma em consciéncia social.

Ao serem indagados sobre quais temas da Geografia consideravam mais importantes
para compreender a realidade da zona rural, os participantes reconheceram a relevancia de
contetdos diretamente ligados ao seu contexto de vida. Os topicos mencionados pelos
estudantes foram associados a compreensao da vida no campo e as transformacdes decorrentes
das mudancas econdmicas e ambientais. Essa valorizacdo do territério rural evidencia uma
visdo critica e contextualizada do espaco, em consonancia com Porto-Gongalves (2006), que
entende o territério como uma construcao social, historica e identitaria.

Os assuntos mais citados foram agricultura, meio ambiente, clima, relevo e uso da terra,
comprovando que os estudantes compreendem a Geografia como uma disciplina que explica o
funcionamento do espaco rural. Um dos alunos afirmou: “O mais importante € aprender sobre
0 tempo e a chuva, porque € isso que muda a plantacdo”, enquanto outro destacou: “A
Geografia ensina como cuidar da natureza e da terra”. Esses relatos indicam que os alunos
relacionam o conhecimento geografico ao cotidiano agricola e a preservacdo ambiental,
mostrando uma percepcao concreta do espago vivido.

A valorizacdo dos temas ambientais e rurais confirma a necessidade de um ensino
contextualizado, que dialogue com o universo dos estudantes. Segundo Callai (2010), o ensino
de Geografia deve partir da leitura do lugar, compreendido como o espa¢o da vida e das

experiéncias humanas. A autora acrescenta que o ensino deve promover uma “educagdo do



31

lugar”, na qual o conhecimento seja construido a partir da observacdo, da vivéncia e do
sentimento de pertencimento dos alunos.

As observacgodes dos alunos atestam a importancia de partir do espaco vivido como base
do processo educativo. Conforme defende Callai (2010), o lugar é o ponto de partida para a
construcdo do raciocinio geogréfico, pois representa o espaco onde se realizam as experiéncias
e se constroem as identidades. Assim, ao relacionar o conhecimento escolar com as préticas
diarias dos alunos, o ensino de Geografia torna-se mais significativo e formativo.

Além disso, a escolha desses temas demonstra uma consciéncia ambiental em formacéo.
De acordo com Santos (1996), o espaco é resultado da acdo humana sobre a natureza, e inteirar-
se de suas transformacdes é fundamental para propor solucdes sustentaveis. Ao apontarem 0
meio ambiente e 0 uso da terra como temas importantes, os alunos apresentam sensibilidade
para os desafios ecologicos e sociais que afetam o campo, como as queimadas, 0 desmatamento
e a escassez de &gua. Essa percepcdo sublinha que a Geografia pode contribuir para o
desenvolvimento de uma educacdo ambiental critica e participativa, voltada a convivéncia
sustentavel com o semiarido.

Por fim, a presenca dos temas ligados ao trabalho rural e a natureza nas respostas atestam
o potencial transformador do ensino de Geografia. Conforme Cavalcanti (2006), o papel do
professor € articular os contetdos cientificos a realidade social dos alunos, superando o ensino
baseado apenas na memorizagdo. Essa articulacdo faz com que o aluno compreenda que a
Geografia ndo trata apenas de mapas e capitais, mas de sua propria vida, do solo em que pisa e
da comunidade em que vive. De modo geral, as respostas a questdo proposta confirmam que,
quando a Geografia dialoga com o0 campo e com 0 meio ambiente, ela se torna uma ferramenta
poderosa de leitura e de transformacao do territério.

Ao serem perguntados sobre o que poderia ser feito para tornar as aulas de Geografia
mais interessantes e proximas de sua realidade, os alunos sugeriram o uso de videos, imagens,
visitas a campo e exemplos da comunidade local. Essas sugestfes confirmam seu ensejo por
aulas mais dindmicas, praticas, participativas e contextualizadas, que una teoria e vivéncia.
Desse modo, o papel do professor é criar condicdes para que o0 aluno se torne sujeito ativo na
construcdo do conhecimento geografico, o que exige metodologias participativas e interativas
(Cavalcanti, 2006).

A maioria dos estudantes mencionou que gostaria que o professor utilizasse mais
recursos visuais e praticos. Um dos participantes afirmou: “A aula fica melhor quando o
professor mostra videos ou faz a gente desenhar o0 mapa do nosso povoado”; outro destacou:

“Aprendo mais quando o professor fala das coisas daqui, da roga e da chuva”. Essas falas
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revelam que os alunos valorizam o aprendizado que parte do seu cotidiano, e desejam que a
Geografia esteja mais proxima da realidade rural em que vivem.

De acordo com Freire (1996), a aprendizagem significativa ocorre quando o
conhecimento é construido de forma dialogada, partindo da realidade concreta dos educandos.
Para o autor, a educacdo deve respeitar e valorizar os saberes do aluno, transformando-os em
ponto de partida para a construgdo do novo. Nesse sentido, as respostas dos estudantes realcam
a importancia de um ensino participativo e contextualizado, no qual o professor atue como
mediador do conhecimento, e ndo apenas como transmissor de informagdes. Tornar as aulas de
Geografia mais interessantes implica reconhecer que o aluno € sujeito ativo do processo
educativo, com experiéncias e saberes que devem ser incorporados a pratica pedagdgica.

Outro aspecto apontado pelos alunos € a necessidade de atividades préaticas e de
observacéo do espaco vivido, como visitas a comunidade, estudo de campo e uso de tecnologias
simples. Essa proposta esta em consonancia com o que defende Cavalcanti (2006), ao afirmar
que o ensino de Geografia deve promover a articulacdo entre teoria e pratica, de modo que o
aluno assimile o espago a partir da sua vivéncia e das relacbes que estabelece com o meio.
Participando ativamente da observacdo e da analise do territorio, ele desenvolve o raciocinio
geografico, aprendendo a interpretar o espaco como resultado das acbes humanas e naturais.

Além disso, os alunos manifestaram o desejo de que o professor aborde mais temas
locais, como agricultura, clima, meio ambiente e convivéncia com o semiarido. Essa preferéncia
reflete a necessidade de uma educacdo do lugar, defendido por Callai (2010). A autora enfatiza
que o estudo do lugar permite ao aluno conhecer as dindmicas do espaco e reconhecer-se como
parte dele. A valorizacdo do espaco rural, das tradicGes e das préaticas locais contribui para o
fortalecimento da identidade e do sentimento de pertencimento. Assim, aproximar as aulas da
realidade dos alunos significa reconhecer o territdrio como espaco de saberes e experiéncias.

No entanto, algumas respostas revelaram também dificuldades, como a falta de tempo
para estudar devido ao trabalho no campo e a caréncia de recursos didaticos nas escolas rurais.
Um aluno, por exemplo, afirmou que as aulas “s@0 s6 no quadro” e que “ndo tem mapa nem
globo”, o que expde o desafio estrutural ainda presente nas escolas. De acordo com Santos
(1996), compreender o espaco implica reconhecer as contradicdes sociais que 0 compdem, neste
caso, as desigualdades no acesso a educacdo e aos meios de aprendizagem.

Por fim, a analise das respostas confirma que tornar as aulas mais interessantes nao
depende apenas de recursos materiais, mas principalmente de metodologias significativas e de
uma postura reflexiva do professor. Liidke e André (2013) destacam que o educador deve adotar

uma pratica investigativa e critica, que possa transformar o cotidiano em espaco de



33

aprendizagem. J& Santos (1996) afirma que o espaco é o palco das agdes humanas, e que
compreendé-lo é fundamental para transformar a realidade. Dessa forma, um ensino de
Geografia que valorize o didlogo, a experiéncia e o contexto local, se torna mais envolvente e
eficaz, ajudando o aluno a entender seu papel no mundo e em sua comunidade.

Na questdo sobre como a Geografia pode contribuir para melhorar a comunidade, 0s
alunos destacaram a importancia do planejamento ambiental, do cuidado com a natureza e da
organizacdo do territorio rural. Muitos associaram o aprendizado geogréafico a preservagdo do
meio ambiente e a melhoria das condi¢des de vida. Essa percepcdo reflete a funcdo social da
Geografia no campo educacional, como defende Vesentini (1987), ao afirmar que o ensino deve
formar cidaddos conscientes, que compreendam e transformem o espago em que vivem.

As respostas dos estudantes revelaram uma compreensdo madura e consciente em
relacdo ao papel social da Geografia. A maioria afirmou que a disciplina pode ajudar a
comunidade a cuidar do meio ambiente, planejar melhor o uso da terra e valorizar 0s recursos
locais. Um dos alunos destacou: “A Geografia ensina a cuidar da natureza e ndo jogar lixo no
rio”, ja outro disse: “Ajuda a entender o lugar onde a gente mora e o que pode melhorar nele”.
Essas inferéncias indicam que os estudantes reconhecem a importancia da Geografia para
entender e intervir na realidade, atestando uma percepcdo critica sobre os problemas e as
potencialidades do territorio.

Freire (1996) aduz que a educacdo tem um papel libertador quando possibilita ao aluno
assimilar as contradicdes do mundo e agir para transforma-lo. Nessa perspectiva, 0 ensino de
Geografia, como um instrumento de conscientizacdo e de cidadania ativa, contribui para formar
sujeitos criticos e conscientes, que interpretem o espaco em que vivem e proponham solugdes
para 0s desafios ambientais e sociais. Estudar temas como o clima, o relevo, o uso da terra e 0s
impactos das queimadas, auxilia os alunos a aprenderem a relacionar conhecimento e acao,
desenvolvendo atitudes responsaveis em relacdo a natureza e a comunidade.

Dessa forma, levar o aluno a perceber as interacdes entre sociedade e natureza, é ajuda-
lo a reconhecer seu papel nas mudancas do territdrio. Essa apropriacdo € especialmente
importante em contextos rurais, como o de Floriano-PI, onde as préticas de uso do solo e a
preservacdo das nascentes exigem conhecimento e responsabilidade coletiva. Associando o
conteldo geogréafico a vida cotidiana, o aluno entende que cada acdo local tem impacto na
organizagéo do espago e na sustentabilidade ambiental.

A valorizacdo do territério também foi mencionada nas respostas como fator essencial
para o desenvolvimento da comunidade. Callai (2010) afirma que o estudo do lugar permite ao

aluno reconhecer sua identidade e conceber o espaco como parte de sua historia. Essa



34

consciéncia espacial fortalece o sentimento de pertencimento e estimula o envolvimento com
as causas locais. Vesentini (1987) destaca que a Geografia deve formar cidadaos
comprometidos com o bem comum, preparados para interpretar as desigualdades e propor
alternativas para um desenvolvimento mais justo. Nesse sentido, o ensino da Geografia
contribui ndo apenas para o conhecimento do territorio, mas para a formacao de sujeitos criticos,
solidérios e participativos.

Em adicdo, é possivel afirmar que as respostas dos alunos expressam uma visdo de
Geografia voltada para a transformacdo social e ambiental. Cavalcanti (2006) lembra que o
ensino geogréfico deve ir aléem da memorizagdo, estimulando o aluno a refletir sobre os
problemas de seu tempo e de seu espacgo. Se o0 estudante compreende que o lugar onde vive é
resultado das relagfes entre pessoas e natureza, ele passa a ver-se como agente de mudanca.
Dessa forma, o estudo da Geografia ndo apenas amplia 0 conhecimento, mas também desperta
a consciéncia ecoldgica e cidada, essencial para a constru¢cdo de uma comunidade mais
sustentavel e solidaria.

De modo geral, os resultados da pesquisa apontam a relevancia do cotidiano como ponto
de partida para o ensino de Geografia, sobretudo em contextos rurais. Os alunos valorizam a
disciplina e reconhecem sua importancia para entender o espaco em que vivem, embora
enfrentem limitacdes estruturais e pedagdgicas. A auséncia de recursos didaticos, a caréncia de
materiais visuais e a falta de contextualiza¢do continua dos conteidos foram apontadas como
desafios ao desenvolvimento do raciocinio geogréafico.

Por outro lado, as respostas revelaram potencialidades significativas: o interesse dos
estudantes, a valorizacdo dos temas ligados a realidade rural e a consciéncia ambiental. Esses
elementos demonstram que 0 ensino, ao se inserir na vivéncia concreta dos educandos, torna-
se mais eficaz e formador.

A pesquisa corrobora o pensamento de Freire (1996), ao evidenciar que a educacédo deve
respeitar os saberes dos alunos e promover a autonomia critica. Também reafirma as
contribuicdes de Callai (2010) sobre o estudo do lugar como caminho para o pertencimento e a
formacdo cidadd, e de Santos (1996), que compreende o0 espa¢o geografico como resultado das

relacGes humanas e das praticas sociais.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho teve como objetivo analisar de que maneira o cotidiano dos alunos do 9° ano

da zona rural de Floriano-PI pode contribuir para a constru¢do do raciocinio geografico no
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ensino de Geografia. A pesquisa foi fundamentada na necessidade de aproximar o conhecimento
escolar da realidade dos estudantes, reconhecendo o espago vivido como ponto de partida para
uma aprendizagem mais significativa.

A anélise dos resultados, por meio da abordagem mista, confirmou a relevancia da
proposta. Verificou-se um alto nivel de interesse dos alunos pela disciplina de Geografia, 0 que
sublinha o potencial da area para o desenvolvimento da consciéncia espacial e cidada. Esse
interesse se manifesta especialmente quando o contelddo esta relacionado as vivéncias no
campo, abordando temas como agricultura, meio ambiente, clima e uso da terra. Assim,
percebe-se que a valorizagéo do cotidiano e do espaco local fortalece o aprendizado e desperta
0 gosto pela disciplina.

Contudo, observou-se que a contextualizacdo dos conteidos ainda ndo é uma prética
constante, sendo apontada pelos alunos como algo que ocorre apenas em algumas situacoes.
Essa falta de continuidade revela uma distancia entre o conhecimento cientifico e as
experiéncias cotidianas, o que limita a formacdo critica e a compreensdo do espaco vivido. As
dificuldades também s&o acentuadas pela caréncia de recursos didaticos, como mapas e globos,
que ainda sdo escassos em muitas escolas da zona rural.

Apesar desses desafios, os alunos reconhecem o papel social e educativo da Geografia.
A maioria acredita que a disciplina pode contribuir para melhorar a comunidade em que vivem,
principalmente por meio do planejamento ambiental, do cuidado com a natureza e da
valorizagdo do territdrio rural. Essa percepcdo mostra que os estudantes veem o conhecimento
geogréafico como uma ferramenta de transformacéo social e ambiental, capaz de promover
atitudes conscientes e sustentaveis.

De modo geral, o estudo confirmou que o cotidiano dos alunos da zona rural de Floriano-
Pl é um elemento essencial na construcéo do raciocinio geografico. E por meio das vivéncias e
experiéncias locais que o aluno se reconhece como parte do espaco e percebam as relacdes entre
sociedade e natureza. A adocdo de praticas pedagdgicas mais dindmicas, participativas e
contextualizadas é fundamental para tornar o ensino de Geografia mais significativo e proximo
da realidade dos estudantes.

Como limitacbes do estudo, aponta-se que a amostra e o recorte geografico foram
restritos, o que pode ser ampliado em pesquisas futuras. Ademais, ndo houve observacdes
diretas das praticas pedagdgicas, impossibilitando verificar em que medida os professores de
Geografia aplicam metodologias ativas ou utilizam recursos didaticos mais atrativos e

dindmicos nas aulas. Assim, estudos futuros podem incluir um nimero maior de participantes,
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diversificar os instrumentos de coleta de dados e explorar como a interdisciplinaridade pode
favorecer a aprendizagem contextualizada.

Este estudo reitera que o desenvolvimento do raciocinio geografico se consolida quando
a escola estabelece conexdes entre o conhecimento tedrico e a vida concreta no campo,
permitindo que os alunos entendam o territério em que vivem e se tornem agentes ativos na
transformagdo da sua comunidade. O ensino de Geografia, baseado na realidade e na
experiéncia, torna-se um instrumento de compreensdo, valorizacdo e cuidado com o espaco
vivido.

Assim, conclui-se que o ensino de Geografia nas escolas da zona rural de Floriano-Pl
deve ser construido a partir do cotidiano dos estudantes, reconhecendo a riqueza dos saberes
locais e as experiéncias vividas no campo. Desse modo, a Geografia deixa de ser uma disciplina
de memorizacdo e passa a constituir-se como instrumento de leitura critica do mundo,

contribuindo para a formagéo de sujeitos conscientes de seu papel no territorio e na sociedade.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO

QUESTIONARIO DE PESQUISA

A GEOGRAFIA DO COTIDIANO E A CONSTRU(;AO DO RACIOCINIO
GEOGRAFICO: UM ESTUDO NUMA ESCOLA MUNICIPAL DA ZONA
RURAL DE FLORIANO-PI
Identificacéo:

Questionario aplicado aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal
localizada na zona rural de Floriano-PlI.

Instrucdes ao participante

Este questionario faz parte de uma pesquisa académica desenvolvida no curso de Licenciatura
em Geografia da Universidade Estadual do Piaui (UESPI).

Sua participacdo € voluntaria, e suas respostas serdo utilizadas apenas para fins cientificos,
garantindo o sigilo e o anonimato.

N&o ha respostas certas ou erradas — 0 importante € sua opinido sincera.

PERGUNTAS FECHADAS

(Margue com um “X” a alternativa que melhor representa sua opiniao).

1. Vocé gosta de estudar Geografia?

( )Sempre ( )Asvezes ( )Raramente ( ) Nunca

2. O professor relaciona os contetidos de Geografia com o seu cotidiano?

( )Sempre ( )Asvezes ( )Raramente ( ) Nunca

3. As aulas de Geografia ajudam vocé a compreender melhor o lugar onde vive (sua
comunidade, bairro ou zona rural)?

( )Sempre ( )Asvezes ( )Raramente ( ) Nunca
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4. O professor utiliza recursos como mapas, videos, imagens ou atividades praticas durante as
aulas?

( )Sempre ( )Asvezes ( )Raramente ( ) Nunca
5. As atividades em sala de aula costumam envolver exemplos da zona rural ou da vida no
campo?

( )Sempre ( )Asvezes ( )Raramente ( ) Nunca

6. VVocé acredita que o estudo de Geografia pode contribuir para melhorar a comunidade onde

mora?
( )Sim () Naéo () N&o sei opinar
PERGUNTAS ABERTAS

(Responda com suas proprias palavras).

7. Como o seu cotidiano influencia o que vocé aprende nas aulas de Geografia?

8. Que temas da Geografia vocé considera mais importantes para entender a realidade da zona

rural?

9. O que poderia ser feito para tornar as aulas de Geografia mais interessantes e préximas da

sua realidade?

10. De que forma o estudo de Geografia pode ajudar a melhorar a vida na sua comunidade?




