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RESUMO

Este estudo aborda as praticas profissionais dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de Piracuruca—PI, buscando compreender como as docentes significam e
diferenciam as dimens@es educativa, pedagogica e docente no cotidiano escolar. Partiu-se da
hipotese de que esses conceitos ainda ndo sdo claramente distinguidos, sendo frequentemente
utilizados como termos semelhantes. O objetivo geral consistiu em analisar as percepcgdes das
professoras acerca de suas praticas profissionais, e, como objetivos especificos, conceituar essas
praticas, identificar como interpretam os trés termos (pratica educativa, pedagogica e docente)
e demonstrar as relacdes estabelecidas entre eles. A pesquisa adotou abordagem qualitativa,
utilizando entrevistas semiestruturadas com quatro professoras da rede publica municipal. A
analise dos dados foi realizada com base na proposta de Bardin (1977), organizada em
categorias que permitiram interpretar os sentidos atribuidos as praticas. O referencial tedrico
fundamentou-se principalmente em autores como Libaneo (2001), Freire (2011), Tardif (2014),
Moura (2014), Franco (2016), Abreu (2020), e outros que contribuiram significativamente com
a pesquisa. Os resultados evidenciaram que as professoras compreendem suas praticas como
um movimento construido nas experiéncias, nas interacdes e no fazer cotidiano, percebendo as
trés dimensdes de forma integrada, articuladas e sobrepostas, mas com pouca clareza
conceitual. As falas também revelaram a importancia atribuida a formac&o docente, ainda que,
em alguns casos, as experiéncias de formacdo continuada sejam vistas como repetitivas ou
distantes da realidade escolar. As consideracdes finais indicam que a hipétese foi parcialmente
confirmada e reforcam a necessidade de ampliar espacos formativos que promovam estudo,
reflexdo e desenvolvimento profissional, articulando teoria e experiéncia.

Palavras-chave: préatica educativa; pratica pedagogica; pratica docente.



ABSTRACT

This study addresses the professional practices of teachers in the early years of elementary
education in Piracuruca, PI, seeking to understand how the educators signify and differentiate
the educational, pedagogical, and teaching dimensions in the school's daily life. It was
hypothesized that these concepts are not yet clearly distinguished, often being used as similar
terms. The general objective was to analyze the teachers perceptions regarding their
professional practices, and as specific objectives, to conceptualize these practices, identify how
they interpret the three terms (educational, pedagogical, and teaching practices), and
demonstrate the relationships established between them. The research adopted a qualitative
approach, using semi-structured interviews with four teachers from the municipal public school
system. The data analysis was conducted based on Bardin's (1977) proposal, organized into
categories that allowed for the interpretation of the meanings attributed to the practices. The
theoretical framework was mainly based on authors such as Libaneo (2001), Freire (2011),
Tardif (2014), Moura (2014), Franco (2016), Abreu (2020), and others who significantly
contributed to the research. The results showed that the teachers understand their practices as a
movement built on experiences, interactions, and daily activities, perceiving the three
dimensions as integrated, articulated, and overlapping, but with little conceptual clarity. The
statements also revealed the importance attributed to teacher training, although, in some cases,
the experiences of continuous training are seen as repetitive or distant from the school reality.
The final considerations indicate that the hypothesis was partially confirmed and reinforce the
need to expand training spaces that promote study, reflection, and professional development,
articulating theory and experience.

Keywords: educational practice; pedagogical practice; teaching practice.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - As trés praticas que caracterizam a profissionalidade docente....c.ceeeeeeeeceeneennns 21

Figura 2 - Estrutura das categorias e subcategorias da anélise de conteudo.......

Figura 3 - Relacdo entre pratica educativa, pratica pedagogica e pratica docente



SUMARIO

L INTRODUGAOQ ..c..oosecoeseesesesessessssssssssssssssse oo ssssssssssssssssse oo 8
1.1 Caminho MetodolOgiCO da PESQUISA ...t 9

2 TRES OLHARES SOBRE AS PRATICAS PROFISSIONAIS DOS PROFESSORES

........................................................................................................................................................................................................ 12
2.1 PrAtICA EQUCATIVA.....ocvvrrrrreessssssssessssssssessessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssees 12
2.2 PrALICA PEUAGOGICA ..ovvvrreseeeereeersessssessesssssssssssssessssssssssssssssssssssssssessssssssssssesssessssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssees 15
2.3 PIALICA DOCENTE.......oovevrvrrrrreesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssees 17

3 PERCEPCOES DOS PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO

FUNDAMENTAL EM PIRACURUGCA-PH . eeesrssssseessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssans 22
3.1 Percepcdes dos professores sobre as praticas profissionais dos docentes.................. 23
3.2 Dimensdes atribuidas pelos docentes a pratica educativa, pedagogica e docente.......... 26
3.3 Inter-relac@es entre pratica educativa, pratica pedagogica e pratica docente................ 32
CONSIDERAGOES FINALS ..o.ooosesrsessrsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss oo 40
REFERENCIAS.....coosossssssssssssssssssssssssssssssss s 42
AAPEINDICES .ottt 11000 44

N AL 1 N 54



1 INTRODUCAO

A nossa pesquisa aborda o estudo das praticas profissionais dos professores,
especificamente no que se refere as percepcbes de professores sobre suas praticas (docente,
pedagdgica e educativa). Termos esses que, para Moura (2014), podem ser confundidos e
usados como sin6nimos, entretanto, apesar da relacdo que possuem, cada um tem
especificidades que ndo permitem essa confusao.

Nesse sentido, 0 nosso objeto de estudo versa sobre a diferenga conceitual das praticas
profissionais dos professores. O estudo traz a seguinte questdo norteadora “Quais sdo as
percepcdes dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental da cidade de Piracuruca —
Pl acerca das diferencas conceituais entre suas praticas profissionais?”. Parte da hipétese de
que os docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental ndo tem clareza sobre as distin¢Ges
entre 0s conceitos de pratica educativa, pratica pedagdgica e pratica docente, tratando-0s como
analogos.

Assim, a pesquisa tem por escopo geral analisar as percepcdes dos professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental de Piracuruca — Pl acerca de suas praticas profissionais.
Como objetivos especificos temos: conceituar as praticas profissionais dos docentes; identificar
as percepcdes dos professores acerca dos termos préatica educativa, pratica pedagogica e pratica
docente; e demonstrar a relagéo entre os termos.

O trabalho estd estruturado da seguinte forma: a primeira secdo corresponde a
Introducdo, que apresenta o tema, 0s objetivos, a justificativa e 0 caminho metodolégico do
estudo. A segunda secdo apresenta o referencial tedrico acerca do estudo das praticas
profissionais dos professores, destacando seus conceitos, especificidades, contextos e atores. Ja
a terceira secdo, de carater analitico, aborda as percepg¢des dos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental da cidade de Piracuruca — PI, constituindo a anélise dos resultados e
discusséo. Por fim, apresentam-se as consideraces finais, nas quais séo retomados os objetivos
e refletidos os principais achados da pesquisa.

Dentre os principais trabalhos académicos explorados destacam-se os autores Libaneo
(2001), Verde (2010), Franco (2016) e Abreu (2020) que discutem os conceitos de pratica
docente, pratica pedagogica e pratica educativa, trazendo a conceituagdo de cada termo. Além
deles, outros autores também contribuiram significativamente com aportes que ampliam a
discussdo e fortalecem a fundamentacdo desta pesquisa, possibilitando um olhar mais
consistente sobre as especificidades de cada um dos termos aqui tratados.

Uma das razfes que justificam a realizagdo desta pesquisa estd na constatacdo de
lacunas voltadas a conceituacdo e a diferencia¢do das préticas profissionais docentes (pratica



educativa, pratica pedagdgica e pratica docente). Diante disso, esta investigacdo buscou
contribuir para o acervo académico da area, oferecendo subsidios para pesquisas futuras e para
o aprofundamento das discussdes acerca da atuacdo docente.

O entendimento das praticas profissionais dos professores também se revelou
fundamental para uma melhor compreensdo das funcdes, responsabilidades e acBes proprias da
docéncia. Em outras palavras, a precisdo conceitual de cada uma dessas praticas pode impactar
diretamente a formacdo inicial e continuada dos docentes, auxiliando-os a desenvolver uma
atuacdo mais consciente, reflexiva e alinhada as demandas educacionais contemporaneas.

A relevancia desta pesquisa, portanto, reside tanto na dimensdo cientifica quanto na
dimensdo social e profissional. Ao evidenciar que pratica educativa, pratica pedagdgica e
pratica docente possuem especificidades, o estudo visa contribuir para sua aplicacdo adequada
no ambito educacional, além de servir como subsidio para futuras investigacdes e para a

valorizacdo da préatica docente em sua complexidade.
1.1 Caminho metodoldgico da pesquisa

Para a realizacdo desta pesquisa, optamos pela abordagem qualitativa, por entender
que ela permite olhar com mais atencdo para os sentidos e significados que emergem da
realidade investigada. Nesse contexto, ao escolher o instrumento de coleta de dados optou-se
pela entrevista, ferramenta que possibilitou uma aproximacdo mais sensivel e direta com 0s
sujeitos da pesquisa. Como referéncia destacamos as reflexdes de Neves (1996), Marconi e
Lakatos (2003) e Gil (2008).

Assim sendo, ao pensar na natureza desta investigacdo, a escolha da abordagem
qualitativa foi a mais indicada, pois segundo Neves (1996, p.1) a pesquisa qualitativa
“compreende um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam a descrever € a
decodificar os componentes de um sistema complexo de significados”. A escolha por esta
abordagem se da justamente por permitir uma aproximacao direta com os sujeitos, com a
finalidade de compreender o significado atribuido, por eles, ao objeto de estudo. Além disso,
como se trata de um tema que envolve as percepcdes dos docentes sobre as diferencas
conceituais de suas préaticas profissionais, a abordagem qualitativa se mostra essencial, pois
permite olhar com mais clareza para aquilo que é dito.

Para realizar esta pesquisa adotamos a pesquisa de campo, que conforme Marconi e
Lakatos (2003, p. 186), “¢ aquela utilizada com 0 objetivo de conseguir informagdes e/ou

conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma
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hipotese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relacdes entre
eles”. Segundo as mesmas autoras, antes de realizar a pesquisa de campo, ¢ necessario “a
realizacdo de uma pesquisa bibliografica sobre o tema em questdo” Marconi e Lakatos (2003,
p. 186). Portanto, primeiramente foi realizada uma pesquisa bibliografica, para
compreendermos como sdo abordados e conceituados os termos pratica docente, pratica
educativa e pratica pedagogica nos trabalhos cientificos, como meio para atingir 0 nosso
objetivo geral.

A pesquisa de campo foi realizada com quatro professoras da rede municipal de ensino
da cidade de Piracuruca — PI, graduadas em Pedagogia, atuantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, e possuindo cinco anos ou mais de atuag¢do na docéncia.

O locus da pesquisa foram duas instituicdes, ambas publicas, localizadas na zona
urbana de Piracuruca — Piaui. As instituicGes, denominadas A e B, sdo bem localizadas e
atendem alunos ndo s6 de seu bairro, mas também de outros, tendo assim um publico bem
diversificado e heterogéneo com niveis socioecondmicos diferentes. A instituicdo A atende a
creche 111 até o segundo ano do Ensino Fundamental, nos turnos manhd e tarde, ja a instituicdo
B, atende o quinto ano do Ensino Fundamental, operando em tempo integral.

Para a coleta de dados da pesquisa, optamos pela entrevista semiestruturada como
principal instrumento. De acordo com Gil (2008) a entrevista € uma técnica em que 0
pesquisador conversa diretamente com o entrevistado para obter as informagdes necessérias a
pesquisa. E uma forma de interac&o social, marcada por um didlogo em que uma parte coleta
dados e a outra fornece essas informacgdes. Assim sendo, a escolha pela entrevista se deu em
razdo da proximidade que teriamos das colaboradoras, o que favoreceu um contato mais direto
e espontaneo, permitindo que as falas surgissem de maneira natural. Esse contato mais préximo
foi essencial para captar as percepcdes e significados atribuidos pelas professoras as suas
praticas profissionais.

A entrevista semiestruturada contou com um roteiro de perguntas previamente
pensadas, mas que ndo engessassem a conversa. Pelo contrario, ela abria espaco para que, ao
longo do dialogo, novas questes pudessem surgir de forma natural, conforme o que ia sendo
compartilhado. Isso foi muito importante, pois possibilitou que cada professora pudesse se
expressar com liberdade, no seu tempo e do seu jeito.

Durante a elaboracéo do roteiro da entrevista optamos por formular algumas perguntas
com tematicas semelhantes e complementares. Esta escolha se deu com o objetivo de ampliar
o0 alcance das respostas e possibilitar que as professoras pudessem expressar suas percepcoes

sob diferentes perspectivas, e ao optarmos por esta estratégia, foi permitido que
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compreendéssemos com maior profundidade interpretativa os dados coletados. As perguntas
foram elaboradas conforme os objetivos da pesquisa e buscavam entender como as docentes
compreendiam, diferenciavam os conceitos de pratica docente, pratica pedagdgica e pratica
educativa e como percebiam a relacdo entre essas praticas. No total foram elaboradas 07
perguntas.

Vale ressaltar, que antes de ocorrer a pesquisa de campo, ou seja, a aplicacdo do
instrumento de coleta de dados — entrevistas, o0 projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de
Etica, no qual obteve aprovacdo para sua execucio. Posto isso, as entrevistas aconteceram de
forma presencial, em dias e horarios combinados previamente com cada participante.

Com a anuéncia das professoras, as entrevistas foram gravadas para permitir maior
liberdade e naturalidade nos dialogos. Posteriormente, foram transcritas na integra por meio da
ferramenta automatizada Turbo Scribe, para que pudéssemos analisar com mais cuidado cada
fala. Ressalta-se que a ferramenta foi utilizada apenas como recurso técnico, e apoOs as
transcrigdes, foi realizada uma revisdo manual, em que todas as versdes foram comparadas as
gravacOes originais a fim de corrigir eventuais erros automaticos. Para garantir o anonimato,
preservando assim a identidade das participantes, utilizamos nomes ficticios (Horténsia,
Violeta, Orquidea e Gardénia) tanto nas transcri¢cdes quanto nas analises.

Para analisar os dados obtidos por meio das entrevistas semiestruturadas, foi utilizada
a Andlise de Conteudo de Bardin (1977). Esta analise “procura conhecer aquilo que esta por
tras das palavras sobre as quais se debruga” (Bardin, 1977, p. 44), ou seja analisamos as falas
de cada professora em busca de compreender os significados atribuidos por elas ao nosso objeto
de estudo.

Elaboramos, previamente e com base nos objetivos especificos da pesquisa, trés
categorias de analise para norteamento da organizacéo e interpretacdo dos dados, com intuito
de direcionar 0 nosso olhar durante a analise e dar maior clareza aos aspectos investigados. A
primeira categoria refere-se as percepcdes das professoras sobre as praticas profissionais
docentes, buscando entender como elas definem e compreendem essas préticas. J& a segunda
categoria visa 0s conceitos atribuidos pelas docentes as praticas profissionais, ou seja, pratica
educativa, pratica pedagdgica e préatica docente. E a terceira, como percebem as relagdes entre
esses termos.

Inicia-se, a seguir, a segunda se¢do, na qual se apresenta o referencial tedrico que

fundamenta a discussdo acerca das praticas profissionais dos professores.
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2 TRES OLHARES SOBRE AS PRATICAS PROFISSIONAIS DOS PROFESSORES

A docéncia transcende o ensino de contetdos; implica lidar com pessoas, compreender
diferentes realidades e reconhecer que cada turma, cada escola e cada aluno colocam o professor
diante de desafios distintos. Nessa dinamica, o professor precisa estar sempre se questionando,
se reinventando e buscando formas melhores de ensinar. A reflexdo sobre a prépria pratica ndo
deve ser vista como um detalhe ou uma etapa da formacdo, mas como algo natural e constante
na trajetoria docente.

Assim sendo, compreender o que sdo as praticas profissionais dos professores é
relevante para reconhecer a complexidade e a magnitude do saber docente. Esse entendimento
possibilita a constituicdo de formagGes mais adequadas e reflexivas. Partindo desse pressuposto,
as praticas profissionais dos professores devem ser apresentadas logo na formacao inicial, para
que os docentes em formagdo compreendam quais serdo as suas responsabilidades, funcdes e
como deverao agir no contexto educacional. Ter esse contato desde o inicio ajuda a evitar aquela
sensacdo de estar perdido quando chega o primeiro dia de atuar como professor. Quando o
futuro docente ja teve a oportunidade de refletir sobre sua pratica e entender seu papel, ele entra
na profissdo mais preparado e confiante.

Sob esse viés, deverdo entender que a pratica profissional deles se divide em trés tipos:
pratica educativa, pratica pedagdgica e pratica docente, que séo diferentes entre si e que apesar
de tal afirmacdo, possuem uma inter-relagdo, que acaba provocando uma confuséo
terminologica, o que leva a serem usadas no cotidiano como sinénimas. Essas praticas sdo a
base do trabalho do professor e permitem que ele atue com mais seguranca, consciéncia e
sensibilidade.

Assim sendo, esta secdo abordard em que consistem tais praticas, trazendo seus
principais conceitos, especificidades, contextos e atores. Nesta perspectiva Libaneo (2001),
Bandeira e Ibiapina (2014), Moura (2014), Franco (2016), Abreu (2020), dentre outros autores,

serviram de base para o presente estudo.
2.1 Prética Educativa

Ao pensarmos em prética educativa, logo vem a mente uma imagem de um professor
ministrando uma aula em uma sala e alunos atentos as explicagcfes. Entretanto, esta pratica vai
além dessas quatro paredes e até mesmo dos muros que cercam tal instituicdo. Ela engloba um
conjunto de agdes e processos que ndo se restringem apenas ao repasse de informagdes, mas

que propiciam aos individuos construir seus saberes, sua formacdo ética e cidadd, além do
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desenvolvimento de relagdes sociais. Assim sendo, Libaneo (2001) traz a seguinte denominagéo

para o termo pratica educativa ou educacgao:

Educacdo compreende o conjunto dos processos, influéncias, estruturas e acdes que
intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos na sua relagdo ativa
com o meio natural e social, num determinado contexto de relacdes entre grupos e
classes sociais, visando a formagéo do ser humano [...] (Libaneo, 2001, p. 07)

Com este conceito dado por Libaneo (2001), evidencia-se que a pratica educativa
ocorre em diferentes contextos — englobando toda ac&o que promove o conhecimento fora da
I6gica escolar tradicional. Além disso, ela se manifesta em espagos informais, de maneira
espontanea, e é influenciada por valores, crencas e intencionalidades presentes em contextos
sociais, culturais e historicos. Portanto, toda acdo que visa formar integralmente um individuo,
pode ser considerada uma préatica educativa.

Posto que a pratica educativa ocorre em diversos contextos, é fundamental
compreender a amplitude do processo educativo na sociedade. Esta pratica ocorre em espacos
formais, aquela manifestada no ambiente escolar e segue todo um sistema, com seus curriculos,
seus horarios, seus planejamentos e metas. Ela também se manifesta em espacos ndo formais,
ou seja, processos desenvolvidos fora do sistema escolar tradicional, como cursos livres,
oficinas, palestras e atividades comunitarias que visam a formacdo continuada ou técnica dos
individuos. Por fim, ha a pratica educativa informal, promovida pelo seio familiar, pelas
interacOes sociais e em diferentes espacos de convivéncia.

A autora Gohn (2006) corrobora esta visdo ao trazer os conceitos de educagédo formal,

ndo-formal e informal, refor¢cando assim a ideia que aqui foi discorrida:

[...] a educacdo formal é aquela desenvolvida nas escolas, com conteddos previamente
demarcados; a informal como aquela que os individuos aprendem durante seu
processo de socializagdo - na familia, bairro, clube, amigos etc., carregada de valores
e culturas proprias, de pertencimento e sentimentos herdados; e a educacdo nao-formal
é aquela que se aprende "no mundo da vida", via processos de compartilhamento de
experiéncias, principalmente em espagos e a¢Ges coletivos cotidianas. (Gohn, 2006,
p. 28)

Portanto, podemos afirmar que o aprender ndo é algo que se limita a um lugar especifico,
como dizem Bandeira ¢ Ibiapina (2014, p.112) “[...]s@o diversas as modalidades que assumem
a pratica educativa, sejam intencionais ou nao intencionais, formais ou nao formais, escolares

ou extraescolares|[...]”. Em outras palavras, o aprendizado ndo se restringe somente ao espaco

formal, mas se d& em diferentes esferas sociais, propiciando a construgdo de conhecimentos,
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habilidades e formacao cidada. A educacdo é por toda parte, e é ai que mora a beleza da pratica
educativa: ela atravessa os espacos, envolve diversos assuntos e acontece o tempo todo. De
acordo com Franco (2016), as praticas educativas referem-se as acdes realizadas com o
proposito de efetivar processos educativos, ndo importando o contexto em que esteja
manifestada. Sendo assim, como se manifesta em diversos ambitos, ela é praticada por diversos
atores, como a familia, lideres comunitarios, religiosos e muitos outros também sdo educadores,
cada um em seu espaco, cada um com seu papel.

Até aqui falamos sobre conceitos, contextos, atores da pratica educativa, agora é a vez
de falarmos sobre suas especificidades. Quais sdo as especificidades da préatica educativa? O
que difere ela das outras praticas, além do conceito? Logo a seguir estes questionamentos serao
respondidos.

Vimos que uma das marcas da pratica educativa é o foco na formagéo integral do sujeito.
Isso significa que ela ndo visa apenas o desenvolvimento intelectual, mas também o emocional,
0 ético, o social. Outra caracteristica € a sua interdisciplinaridade — a pratica educativa pode
reunir saberes de diferentes areas, dialogando com o contexto em que esta inserido. Além disso,
ela sempre carrega uma intencdo, mesmo quando néo € dita com todas as letras. Toda pratica
educativa comunica valores, transmite ideias, forma opinides. E por isso, ela nunca é neutra.

Outra diferenca da pratica educativa é que ela se efetiva a partir das relagdes humanas
e sociais, sendo, portanto, universal e cotidiana, pois ela se concretiza nas interag6es entre 0s
individuos. Ela pode se manifestar nas historias contadas pelos ancidos aos mais jovens, em
uma simples troca de ideias ou em experiéncias compartilhadas no dia a dia, 0 que a torna
flexivel e abrangente. A préatica educativa também possui um forte carater historico e cultural,
pois esta enraizada nas culturas locais, nos saberes populares e nas tradi¢cbes de cada
comunidade. Além disso, ocorre de forma espontanea, mediada por vinculos afetivos, revelando
sempre um potencial transformador na vida dos sujeitos envolvidos.

Portanto, chegamos a concluséo de que a pratica educativa ndo pode ser neutra, estando
sempre carregada/enraizada em concepcBes filosdficas, ideol6gicas e pedagdgicas,
manifestando-se em todos 0s &mbitos e sendo promovidas por diversos individuos (Bandeira e
Ibiapina, 2014).

Escolhemos comecar este capitulo pela préatica educativa porque ela oferece um olhar
mais amplo, mais aberto. Ela nos convida a enxergar a educagdo como um processo que nao
acontece s6 na sala de aula, mas na vida. A seguir, vamos nos aprofundar na pratica pedagdgica,

dando sequéncia a construcao desse entendimento sobre o fazer docente.
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2.2 Prética Pedagogica

Ao adentrarmos o campo da pratica pedagdgica é preciso entendé-la como uma
expressao concreta do fazer educativo, isso porque ela esta ligada diretamente a esse processo,
que ocorre de forma sistematizada ou ndo, mas sempre orientado por finalidades formativas, ou
seja, pelos propositos almejados. Assim sendo, é necessario compreender que esta pratica
possui um alcance muito mais amplo e significativo.

Portanto, ao falarmos de préatica pedagdgica, € essencial entender que ela ndo se
restringe somente ao espacgo escolar, pois essa visdo ignoraria a complexidade da educacéo,
uma vez que a formag&o humana néo acontece somente em espacos formais. Como discutido
anteriormente, o processo educativo transcende 0s muros da escola e com isso a préatica
pedagdgica que consiste em acdes voltadas para concretizar tais processos também perpassa
esses muros, pois “sdo praticas que se realizam para organizar/potencializar/interpretar as
intencionalidades de um projeto educativo” (Franco, 2016, p. 537). Nessa perspectiva, Modesto
e Pereira (2021) exemplificam alguns espagos ndo formais que a pratica pedagogica esta

manifestada:

Dentre a atuagdo pedagdgica ndo escolar existem alguns campos a serem citados
como, por exemplo; érgdos, servicos comunitarios, empresas, hospitais, centros de
reabilitacdo social e outros, nos quais 0 pedagogo ¢ introduzido como intermediario
dos servicos oferecidos em cada departamento atendendo suas necessidades didaticas
pedagogicas de educador, comunicador, didatico. (Modesto e Pereira, 2021, p. 383)

Dessa forma, mesmo ocorrendo fora do contexto escolar tradicional, a pratica
pedagdgica continua sendo orientada por finalidades formativas, mesmo que adaptadas as
realidades de cada contexto.

Se por um lado a pratica pedagogica nédo se limita aos espacos escolares, por outro, €
importante refletir sobre como ela se manifesta dentro da escola. Esse é um questionamento
necessario. N&o diferentemente dos espacos ndo escolares, nos quais a pratica pedagdgica
possui intencionalidade e objetivos especificos, nas escolas esta pratica estara diretamente
relacionada as metodologias e estratégias de ensino e de aprendizagem. Ela vai tratar
especificamente do “o que fazer” e “como fazer” dos professores diante da realidade do
ambiente educacional. Assim, Franco (2016, p. 536) ressalta que “uma pratica pedagdgica, em
seu sentido de praxis, configura-se sempre como uma agao consciente e participativa, que

emerge da multidimensionalidade que cerca o ato educativo [...]”. Desta forma, a praxis
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pedagogica estd relacionada ao ato prético e reflexivo que ocorre dentro do ambiente
educacional.
Corroborando com essa visao, Fernandes (1999 apud Verdum, 2013, p. 91) vai dizer

que pratica pedagogica é uma:

[...] pratica intencional de ensino e aprendizagem ndo reduzida a questdo didatica ou
as metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a educagdo como pratica
social e ao conhecimento como producdo histérica e social, datada e situada, huma
relacdo  dialética entre  pratica-teoria, contetdo-forma e  perspectivas
interdisciplinares. (Fernandes, 1999 apud Verdum, 2013, p. 91)

Assim, ao refletir a construcdo de praticas pedagdgicas que sejam significativas para
os estudantes de uma instituicdo, é necessario manter a atencéo a diversidade dos alunos, uma
vez que essa diversidade se manifesta de diversas maneiras — cultural, social, étnico-racial, de
género e também nas formas de aprender. A identidade dos discentes, formada por suas
experiéncias de vida e saberes prévios, influencia diretamente seu modo de aprender.
Reconhecendo essa bagagem Unica, o pedagogo pode planejar suas acGes de maneira
colaborativa e intencional. Sob esse viés, uma pratica pedagdgica critica deve estar sensivel a
heterogeneidade dos sujeitos e comprometida em responder as suas necessidades com
consciéncia e intencionalidade.

Considerando que a pratica pedagogica deve atender a essa diversidade e estar
orientada por finalidades formativas, é fundamental refletir sobre quem sdo os sujeitos que a
colocam em acédo. Entre esses, destaca-se 0 pedagogo, figura central na organizacdo e no
desenvolvimento dos processos educativos, mas quem € esse sujeito? Segundo as autoras
Ortega e Santiago (2009):

Ele é o profissional capacitado para gerenciar, de forma continua, o processo
educativo de uma sociedade. No seu dia a dia, juntamente com seus pares e/ou equipe
de multiprofissionais, ele produz saberes coletivos que sdo reconstruidos
continuamente. A esse profissional sdo atribuidas muitas funcdes especificas da tarefa
de educar e, ao contrario de outras profissdes que perdem espaco no mercado de
trabalho, o pedagogo a cada dia tem seu raio de atuacdo ampliado por uma gama de
espacos educativos que demandam criticidade, consciéncia histérica e perspectiva
politica que é revelada na intencionalidade de sua préxis. (Ortega e Santiago, 2009, p.
29)

Diante da amplitude de atuacéo e responsabilidades de um pedagogo, fica claro como
a formagc#o inicial é essencial. E nesse processo que o futuro pedagogo comega a entender o seu

papel na sociedade e o que significa, de fato, educar, por esta razao é necessario que se tenha
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com clareza o real significado de sua pratica e quais suas fungdes e atribuicdes diante dos
contextos educativos. Além disso, as formag6es continuadas também podem trazer essa clareza,
pois no decorrer da vida de um profissional como o pedagogo, € importante que ele esteja
sempre inovando sua préatica pedagdgica, em busca de atender com maior intencionalidade os
processos educativos.

Ademais, a pratica pedagdgica ndo necessita somente do pedagogo para sua
efetivacdo, como falamos anteriormente, ele é apenas um dos atores e, como traz Moura (2014),
esta pratica conta com diversos atores empenhados para sua execucao, como docentes, gestores,
familia e os proprios discentes. Cada um tem um papel importante nesse processo, pois a pratica
pedagdgica é algo coletivo, que so6 se torna possivel com o envolvimento de todos.

Até o momento falamos de conceitos, de contextos e sujeitos da préatica pedagdgica,
agora sera a vez de discutirmos sobre as especificidades de tal pratica. A principal
especificidade da pratica pedagdgica esta em seu carater intencional, pois ela é orientada por
finalidades formativas, ndo sendo uma a¢éo aleatoria, mas sim planejada com objetivos claros,
visando promover aprendizagens significativas, desenvolver competéncias, valores e atitudes
nos individuos em formacdo. Aqui ja entra outra caracteristica desta prética, ela é planejada e
organizada a fim de concretizar 0s processos educativos e como diz (Franco, 2016, p. 541) “as
praticas pedagogicas se organizam intencionalmente para atender a determinadas expectativas
educacionais solicitadas/requeridas por uma dada comunidade social [...]”

Ainda leva em consideragdo a contextualizacdo dos varios espacos que ela esta
inserida, promovendo uma reflexdo sobre o “que fazer” e “como fazer” de acordo com as
demandas educacionais almejadas em cada contexto, sendo ainda flexivel pois todo o seu
desenvolvimento dependera do ambiente em que ela se encontra. Ainda sera multidimensional,
ja que ela envolve dimensdes cognitivas, afetivas, sociais, culturais, politicas e éticas, assim o
pedagogo atuara como formador de sujeitos integrais.

Além de todas essas especificidades, a pratica pedagdgica, assim como a pratica
educativa, também é interdisciplinar, pois engloba as mais diversas &reas do conhecimento. E
para finalizarmos, ndo podemos nos esquecer de seu carater coletivo, ja que envolve diversos
atores.

Enfim, chegamos ao fim da discussdo sobre a pratica pedagogica, agora nos
adentraremos no altimo tépico, no que se refere as praticas profissionais dos professores,
focando agora na prética docente.

2.3 Pratica Docente
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Vamos iniciar este topico com a seguinte indagacdo: O que significa, de fato, ser
professor? Para responder a este questionamento é preciso ter clareza sobre o que é pratica
docente. Segundo Abreu (2020, p. 55), “a pratica docente ¢ a a¢do exercida pelo professor no
ambiente especifico da sala de aula, através da organizacdo desse espacgo, dos contetidos que
serdo trabalhados e da forma como ele farg, isto é, a metodologia empregada para alcancar os
objetivos educacionais almejados”, em outras palavras, consiste no conjunto de acoes
intencionais baseadas em metodologias e estratégias pedagdgicas aplicadas em sala de aula pelo
professor de modo a promover o completo desenvolvimento dos alunos.

Em consonancia com Franco (2016, p. 541) o professor tem “[...Juma dimensdo a
atingir, uma proposta, uma crenga sobre o0 que ensina. Pois bem, esta € uma préatica docente que
elabora o sentido de pratica pedagégica. E uma préatica que se exerce com finalidade,
planejamento, acompanhamento, vigilancia critica, responsabilidade social”, ou seja a pratica
docente ndo acontece de forma avulsa.

Desse modo, a préatica docente manifesta-se na dindmica do cotidiano escolar, ou seja,
engloba a acdo do professor que visa diagnosticar, delinear, executar e avaliar as atividades
educativas propostas pela pratica pedagodgica. Trata-se de um processo em constante
aprimoramento que envolve reflexao, no qual o professor repensa sobre sua pratica docente e
adapta suas estratégias de ensino conforme as necessidades dos alunos e ao contexto da sala de
aula, buscando sempre melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem.

A pratica docente se concretiza na relacdo com os alunos e, portanto, o professor deve
pensar sua pratica conforme a realidade e as necessidades dos estudantes, levando em
consideracdo suas individualidades. Assim, fica claro que essa préatica ndo se realiza de forma
isolada. Como bem destaca Tardif (2014):

O docente raramente atua sozinho. Ele se encontra em interagdo com outras pessoas,
a comecar pelos alunos. A atividade docente ndo € exercida sobre um objeto, sobre
um fendmeno a ser conhecido ou uma obra a ser produzida. Ela é realizada
concretamente numa rede de interagﬁes com outras pessoas, num contexto onde o
elemento humano é determinante e dominante e onde estdo presentes simbolos,
valores, sentimentos, atitudes [...]. (Tardif, 2014, p. 49-50)

Com a fala de Tardif, € possivel perceber que embora a pratica docente seja realizada
especificamente pelo docente, ele ndo a constrdi sozinho. Ao contrario, ela se da a partir da
interacdo com os alunos e com todos aqueles que fazem parte do contexto educacional. Trata-
se de uma atividade essencialmente relacional, onde o elemento humano exerce papel central

na dindmica do ensinar.
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Dando continuidade ao nosso topico, compreendemos que a préatica docente ocorre
predominantemente no ambiente escolar, porém é importante destacar que ela ndo se restringe
a esse espaco. Onde ha ensino, ha pratica docente. Isso significa que ela pode se desenvolver
em diferentes contextos educativos, desde que organizados por um sistema de ensino. Um
exemplo claro disso sdo as instituigdes prisionais. De acordo com a Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 2,
de 19 de maio de 2010, “Art. 1° — Ficam estabelecidas as Diretrizes Nacionais para a oferta de
educacdo para jovens e adultos privados de liberdade em estabelecimentos penais, na forma
desta Resolucdo”. Aqui fica evidente que os professores também podem atuar nesses espacos,
exercendo sua pratica docente junto a sujeitos em privacao de liberdade, reafirmando o carater
social, democrético e inclusivo da educacao.

Até aqui, vimos quem sdo os sujeitos envolvidos na pratica docente e em quais espacos
ela se concretiza. Agora, é importante destacar as suas especificidades. Assim como as demais
praticas ja abordadas, a pratica docente € marcada pela intencionalidade: cada acdo realizada
em sala de aula é pensada com um objetivo formativo.

Outro trago caracteristico é a relacdo direta com os estudantes, marcada pela
necessidade de lidar com diferentes perfis, considerando as singularidades de cada um. Soma-
se a isso a responsabilidade de gerir o ambiente escolar, organizando o espaco, 0s tempos e as
interacbes de forma a favorecer o processo de ensino-aprendizagem. Também é essencial
mencionar a capacidade de improvisacdo, uma vez que, mesmo com planejamento prévio, o
cotidiano da escola esta sujeito a imprevistos que exigem decisdes rapidas e eficazes por parte
do educador.

Entre outras especificidades, destaca-se o dominio de saberes préprios da profissdo: o
conhecimento sobre os conteddos que serdo ministrados e as estratégias adequadas para
desenvolvé-los. O professor atua, assim, como mediador do conhecimento, criando condicdes
para que o aluno construa saberes de maneira ativa e significativa.

A dimensdo ética e politica também esta presente, visto que o educador participa da
formacdo de cidadaos criticos e conscientes, comprometidos com a transformacao social. Além
disso, a docéncia requer uma postura reflexiva, na qual o profissional analisa continuamente
sua propria pratica. Como afirma Freire (2011, p. 30), “[...] é pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

Esse exercicio constante de analise implica na busca por formacéo continua. Como
destacam Rodrigues, Lima e Viana (2017, p. 30), “[...] é necessario que o/a professor/a

permaneca estudando, realizando uma formacdo continuada a fim de (re)aprender, ou
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(re)significar suas praticas didrias, buscando aprimorar seus conhecimentos e suas praticas”. A
inovacao, nesse sentido, se torna parte integrante da atuacdo docente.

Outro ponto essencial é que a pratica do professor ndo se resume a aplicacdo de
conhecimentos tedricos, mas envolve também a producéo de saberes no proprio fazer docente.
Como observa Tardif (2014):

Os proprios professores, no exercicio de suas funcfes e na préatica de sua profissao,
desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e no
conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ela
validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de
habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser. Podemos chama-los de saberes
experienciais ou praticos [...] (Tardif 2014, p. 38-39).

Dessa forma, compreendemos que 0s conhecimentos construidos ao longo da carreira
sdo parte fundamental da identidade docente. Por fim, é importante enfatizar que essa atuagédo
ndo se da de forma isolada: o trabalho coletivo e colaborativo € uma marca da pratica docente,
envolvendo a articulacdo com a gestdo escolar, coordenacdo pedagogica e demais profissionais
da educacdo, além dos proprios estudantes.

Diante do que foi exposto, compreendemos que ser professor vai muito além de ensinar
conteddos ou aplicar métodos didaticos em sala de aula. Trata-se de assumir o papel de agente
transformador, alguém que participa ativamente da construcdo de identidades que atuardo na
sociedade, preparando esses individuos em seus multiplos aspectos — intelectual, social,
emocional e ético. Além de que ser professor, ndo significa que estara sozinho em campo, mas
gue pode contar com diversos atores.

Por fim, ao compreendermos as praticas educativa, pedagdgica e docente como dimensdes
que compdem a atuacédo profissional docente, apresentamos a seguir uma esquematizagao dessas trés
praticas, figura 1, destacando suas principais particularidades que foram vistas ao longo desta secéo,
fazendo assim, uma sintese da se¢éo.

Assim, encerramos a nossa se¢édo tedrica, e daremos continuidade ao nosso trabalho com a

terceira secdo, que corresponde a analise dos resultados e discussdes.
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Figura 1 — As trés praticas que caracterizam a profissionalidade docente

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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3 PERCEPCOES DOS PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL EM PIRACURUCA-PI

Nesta secdo, apresentamos a analise e discussdo dos dados obtidos por meio das
entrevistas com as professoras que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no
municipio de Piracuruca-Pl. A anélise foi orientada pelos pressupostos da Anélise de Contetdo
de Bardin (1977), com o objetivo de compreender como as docentes percebem, conceituam e
relacionam as praticas profissionais no contexto de sua atuacao.

As categorias de analise foram organizadas de acordo com os objetivos da pesquisa,
como visto no caminho metodoldgico, ou seja, elaboradas previamente a analise. O primeiro
objetivo especifico, que trata da conceituacdo das préticas profissionais, foi desenvolvido no
referencial teérico, a partir das diferentes compreensdes de pratica educativa, pedagdgica e
docente. Ja o segundo objetivo, voltado a identificar as percep¢des das professoras sobre esses
termos, corresponde a segunda categoria, intitulada Dimensdes atribuidas pelos docentes a
pratica educativa, pedagogica e docente. O terceiro objetivo, que busca demonstrar as relagdes
entre 0s conceitos, esta refletido na terceira categoria, Inter-relacdes entre pratica educativa,
pratica pedagdgica e pratica docente. Por fim, a primeira categoria, Percepcdes dos
professores sobre as praticas profissionais dos docentes, contextualiza o olhar das participantes
sobre sua propria pratica, servindo como ponto de partida para as analises seguintes.

O percurso da analise se deu, primeiramente, pela organizagdo dos dados obtidos pela
pesquisa de campo. Logo depois, realizou-se a leitura flutuante das transcri¢fes, que segundo
Bardin (1977) consiste em um primeiro contato livre e aberto com o material, no qual o
pesquisador deixa-se conduzir pelas impressdes iniciais do conteldo. Essa fase permitiu a
familiarizacdo com as falas das professoras e reconhecer os primeiros sentidos presentes em
seus discursos. Apos essas etapas, sucedeu-se a codificacdo das unidades de registros (falas das
docentes) e as interpretacdes iniciais, que possibilitaram o agrupamento das informac6es em
torno dos temas centrais de cada categoria.

A seqguir, apresenta-se a estrutura das categorias e subcategorias que orientou 0

processo de interpretacdo dos dados.
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Figura 2 — Estrutura das categorias e subcategorias da analise de contetido
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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O esguema aqui exibido, figura 2, mostra o percurso analitico seguido na pesquisa.

Observa-se que a estrutura foi organizada em trés categorias, cada categoria traz

subcategorias/codigos que sintetizam as ideias centrais identificadas nas falas das participantes,

orientando a discusséo dos resultados apresentados a seguir.

3.1 Percepcdes dos professores sobre as praticas profissionais dos docentes

Esta categoria é voltada a compreender como as participantes percebem e descrevem

0 seu fazer docente. Para isso, foram questionadas sobre o que entendiam por préaticas

profissionais dos professores, as falas evidenciaram que as professoras compreendem sua

pratica a partir da experiéncia em sala de aula e do fazer diario. Nessa categoria, emergiram

dois codigos: experiéncia cotidiana e acdo docente, que expressam as dimensdes mais

recorrentes e significativas nas falas analisadas.

O primeiro codigo, experiéncia cotidiana, mostra que as professoras entendem a

préatica profissional como algo construido no dia a dia da escola. As falas revelam que o sentido
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da prética docente esta diretamente ligado a experiéncia e ao contato constante com a sala de

aula, como podemos observar pela fala da professora Horténsia:

“E o dia a dia e o que é fundamental,
né? Porque se vocé nao tiver pratica,
né? Vocé vai ficar perdido na sala de
aula. Porque a realidade é totalmente
diferente do que a gente vé na teoria,
né?” (Prof. Horténsia)

Por meio da fala da professora evidenciamos que ela demonstra valorizagdo da
experiéncia sobre o conhecimento tedrico, reconhecendo assim, o valor da vivéncia cotidiana
como espaco de aprendizagem e de formacdo, em que o professor desenvolve saberes que
nascem da propria experiéncia. Essa compreensdo se aproxima do que Tardif (2014) aponta
sobre o papel do cotidiano como lugar de construgédo dos saberes docentes, ao explicar que 0s
professores constroem seus saberes no cotidiano do trabalho, ou seja, no exercicio de sua
profissdo, a partir das experiéncias que eles vivenciam e validam. Para o autor é nesse processo
que eles desenvolvem habilidades préprias de saber-fazer e de saber-ser.

Essa percepcdo que o saber € adquirido por meio da propria pratica é reforcado ainda

pelo autor quando ele diz que:

[...Ja maioria dos professores dizem que aprendem a trabalhar trabalhando. [...] Esse

aprendizado leva a construcdo dos saberes experienciais [...] Esses repertorios de
competéncias constituem o alicerce sobre o qual vao ser edificados os saberes
profissionais durante o resto da carreira. (Tardif, 2014, p. 107-108).

Nessa mesma direcdo, Moura (2014, p. 98) destaca que “é a experi€ncia que abastece
de ideias o sujeito-professor, que permite-lhe conhecer o mundo, conhecer sobre o mundo”,
defendendo que ndo ha separacdo entre conhecimento e experiéncia, pois o saber fazer e o
conhecimento profissional se constroem de forma integrada. Desse modo, a fala da professora
reafirma que a prética docente se constitui como espaco legitimo de aprendizagem, onde a
experiéncia se transforma em conhecimento e a vivéncia cotidiana alimenta a formacéo

profissional.
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Assim, o saber profissional docente aparece como resultado das interacdes e vivéncias
gue ocorrem na pratica, mostrando que é no fazer diario que o professor se constitui e
ressignifica sua pratica.

O segundo codigo, denominado acdo docente, evidencia uma compreensao mais
pratica e objetiva das professoras sobre o que sdo as praticas profissionais. As falas mostram
que elas associam a pratica ao conjunto de acdes e tarefas que realizam no cotidiano da sala de
aula, desde o planejamento até a execucdo das atividades com os alunos. Para elas, o fazer

docente esta diretamente ligado ao ato de ensinar e as decisdes tomadas no decorrer do processo

educativo.

“E tudo o que vocé faz na sala
de aula, praticas profissionais. E
0 plano de aula, é a sua aula.
Tudo o que vocé esta fazendo na
sala sdo préticas profissionais.”
(Prof. Violeta)

“E o dia a dia, né? As praticas profissionais
€ 0 que a gente faz, pensando no
desenvolvimento das atividades, né? De
planejar. Desde o planejar até quando chega
0 contetdo pra crianga. O que eu quero pra
aquela crianga.” (Prof. Gardénia)

As falas das professoras revelam que, para elas, a pratica profissional esta ligada a um
fazer intencional, que exige organizacdo, planejamento e atencdo aos objetivos de ensino. A
pratica aparece como o resultado de um conjunto de a¢Ges conscientes, voltadas a aprendizagem
dos alunos e ao desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Essa compreenséo reforca a ideia de
que o professor ndo atua de forma mecénica, mas como sujeito que pensa, decide e cria
estratégias conforme as necessidades que surgem em sala de aula. Nesse sentindo, como traz
Franco (2016), o professor possui objetivos que ele busca atingir e convicgdo sobre o que
ensina, e é justamente esta intencdo que vai configurar sua acdo docente como uma préatica
pedagdgica, exercida com finalidade e planejamento.

Além disso, é possivel perceber que as docentes reconhecem o planejamento como
uma etapa fundamental da prética, entendendo que o ato de planejar e 0 de ensinar estdo
diretamente relacionados. Nesse sentido, a acdo docente se apresenta cOmo um processo
dindmico, em que teoria e pratica se articulam de maneira constante, orientando o trabalho
pedagdgico. Nessa perspectiva, Freire (2011) destaca que a acdo docente critica exige do
professor uma postura reflexiva, em que o ensinar e o pensar sobre o proprio ensinar caminham

juntos, num movimento constante de analise e reconstrucdo do fazer pedagogico.
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De modo geral, o cddigo acdo docente evidencia que as professoras veem a préatica
profissional como o conjunto de acbes que caracterizam o seu fazer diario — um fazer que
envolve intencao, reflexdo e compromisso com o processo de ensino-aprendizagem. Essa visdo
dialoga com a concepcdo de pratica pedagdgica como praxis, em que a acdo & sempre
acompanhada pela reflexdo sobre o que se faz e pelo desejo de aprimorar o préprio trabalho
docente.

As falas que compdem essa categoria mostram que as professoras atribuem a pratica
profissional um sentido fortemente ligado a experiéncia e a acdo. Elas entendem que é no
cotidiano e nas praticas concretas do ensino que o professor se desenvolve e se forma,
reafirmando que o saber docente é algo que se constrdi nas vivéncias e se renova na acao.

Assim, concluimos a primeira categoria compreendendo que a pratica profissional se
manifesta e se desenvolve a partir da experiéncia cotidiana em sala de aula e das agdes

desempenhadas pelos professores. A seguir, daremos continuidade com a préxima categoria.
3.2 Dimensdes atribuidas pelos docentes a pratica educativa, pedagodgica e docente

Aqui estamos na segunda categoria, que tem como foco apresentar como as
professoras significam e diferenciam os conceitos de pratica educativa, pratica pedagdgica e
pratica docente. As falas analisadas mostram que, embora as docentes reconhecam esses
termos como parte do seu fazer profissional, nem sempre conseguem distingui-los com clareza,
utilizando-os, muitas vezes, como expressdes equivalentes. A analise permitiu perceber que
cada uma atribui sentidos préprios a esses conceitos, construidos a partir de suas vivéncias,
experiéncias e modos de compreender o trabalho docente.

Das falas das professoras emergiram diferentes codigos relacionados as defini¢oes
conceituais dessas praticas. Em relagdo a pratica educativa, destacaram-se 0s codigos
abrangente e formacao para a vida. Para a pratica pedagdgica, apareceram os codigos sala de
aula e ensino de contetdos. Ja para a pratica docente, surgiram os codigos foco no aluno e dia
a dia da sala. Além dessas conceituacfes, também houve falas em que as participantes
demonstraram incerteza ou dificuldade em definir cada prética, o que deu origem a dois outros
codigos: conceitos analogos e dificuldade de conceituacao.

A prética educativa, de modo geral, é compreendida pelas professoras como algo
abrangente, que vai além do ensino de contetdos e esta relacionada a formacao integral e a
vida em sociedade. As participantes associam essa pratica a uma dimensdo mais ampla do

processo educativo, que envolve valores, atitudes e convivéncia, ultrapassando o espaco da sala
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de aula. Essa compreensdo aparece nas falas que expressam a ideia de que educar € preparar 0
aluno para a vida, contribuindo para sua formacao como pessoa e cidaddo. Essa compreensdo

pode ser observada nas falas das professoras Violeta e Gardénia:

“Na pratica educativa ela é mais
ampla, né? Ela é mais ampla.
Quando eu penso no todo. No
que eu quero pra aquela crianca.
[...]” (Prof. Gardénia)

“A pratica educativa, vocé
ensina ndo somente 0s
contetidos, mas também para
avida. [...]” (Prof. Violeta)

As falas das professoras revelam que, para elas, a pratica educativa esta ligada a um
processo mais abrangente, que ultrapassa o ensino de conteudos e esta relacionada a formacao
integral dos alunos. Ao afirmar que educar também ¢ preparar “para a vida”, as docentes
revelam uma visdo ampliada do papel do professor, que ndo se limita a transmitir
conhecimentos, mas também orienta a formacdo de valores, atitudes e comportamentos
necessarios a convivéncia social e ao desenvolvimento humano, o que vai de encontro com o

pensamento de Freire ao defender que:

[...] transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico é amesquinhar
0 que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater
formador. Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos conteidos ndo pode
dar-se alheio a formagdo moral do educando. Educar é substantivamente formar. [...]
(Freire, 2011, p.26)

Dialogando com Freire, Libaneo (2013 apud Abreu, 2020) afirma que a educacéo deve
ser entendida como um processo amplo e formativo, que envolve o desenvolvimento das
dimens0es fisicas, morais, intelectuais e estéticas, orientando o desenvolvimento do ser humano
em sua interacdo com o meio social. Essa compreensdo evidencia que as professoras
reconhecem o carater formativo e social de sua pratica, entendendo que o trabalho educativo
contribui para a construgdo do ser humano em sua totalidade.

Desse modo, a pratica educativa é compreendida como uma acdo intencional e voltada
a formacao humana, onde o educar envolve também formar valores e atitudes. E nesse sentido
que o processo educativo aparece como um trabalho que une o ensinar e o formar, sendo
compreendido como um espaco de aprendizagem e de formacdo integral, no qual o docente é o

responsavel conscientemente pelo crescimento pessoal e social dos alunos.
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Em relacdo a pratica pedagdgica, as professoras entendem como algo que acontece
no dia a dia da sala de aula, ligada ao ensino dos contetdos e as atividades que elas
desenvolvem com os alunos. Para elas, € nesse momento que o trabalho do professor realmente
acontece, quando o ensino se concretiza e 0 aprendizado dos alunos vai ganhando forma.
Também aparece nas falas a ideia de que a pratica pedagdgica envolve o planejamento e as
estratégias que o professor usa para ensinar, mostrando que é nesse fazer cotidiano que o ensino

ganha sentido, podemos observar nas falas das professoras Violeta e Gardénia:

“[...] A pratica pedagogica é quando eu
vou ensinar pra aquela sala especifica 0s
contetdos. Ou o que eu quero que eles
aprendam, né? Pra atingir os objetivos
que eu tracei pro todo. E uma coisa mais
especifica. [...]” (Prof. Gardénia)

“[...] A prética pedagdgica, é
mais propriamente dito, 0s
conteddos. [..]”  (Prof.
Violeta)

As falas das professoras revelam que a préatica pedagdgica é compreendida como o
momento em que o professor coloca em acdo o planejamento e 0s conteldos a serem
trabalhados com os alunos. Para elas, é na pratica pedagogica que o ensino acontece de forma
mais direta, voltado para os objetivos tragados e para a aprendizagem em sala de aula.

Ao dizerem que a pratica pedagogica esté ligada “aos contetdos” e ao ato de “ensinar
pra aquela sala especifica”, as docentes demonstram entender essa dimensdo como algo mais
sistematizado e intencional, em que o professor assume o papel de conduzir o processo de
ensino e de orientar o aprendizado dos alunos. Essa percepgdo se aproxima do que afirma
Franco (2016), ao destacar que o professor comprometido com sua responsabilidade social,
vinculado ao projeto pedagdgico da escola e consciente do significado do seu trabalho na vida
dos alunos, desenvolve uma préatica docente pedagogicamente fundamentada.

Essa compreensdo mostra que as professoras associam a prética pedagdgica ao fazer
concreto do ensino, em que se colocam em acgdo as decisfes planejadas e as estratégias que
possibilitam o desenvolvimento das aprendizagens. Nessa mesma linha de pensamento, a autora
explica que uma aula ou um encontro educativo se torna, de fato, uma pratica pedagdgica

quando é organizada a partir de propdsitos e intencionalidades que orientam as agdes do
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professor. Para Franco (2016), essa préatica exige reflexdo constante e coletiva, garantindo que
o0s objetivos tracados sejam efetivamente vividos e compreendidos por todos os envolvidos.
Assim, o que torna uma pratica realmente pedagogica é a coeréncia entre as intencdes e as acoes
realizadas em sala de aula, revelando o sentido formativo e consciente do fazer docente.

De modo geral, as falas das professoras e as reflexdes apresentadas mostram que a
pratica pedagdgica é entendida como um fazer intencional, que envolve planejamento, objetivos
claros e compromisso com o processo de aprendizagem. Essa pratica se constroi na interacdo
entre o ensinar e o refletir sobre o ensino, sendo resultado de escolhas conscientes e da busca
por dar sentido ao que se faz em sala de aula. Assim, compreende-se que a préatica pedagdgica
vai além da simples execucdo de contetdos: ela representa 0 momento em que o professor
coloca em acdo sua intencionalidade, traduzindo em atos concretos aquilo que acredita e
planeja.

Ja foram vistos os conceitos atribuidos pelas docentes a pratica educativa e
pedagdgica, agora é a vez da pratica docente. A pratica docente é compreendida como o fazer
mais direto e concreto do trabalho do professor, que se materializa nas agdes realizadas em sala
de aula. Nessa perspectiva, a pratica docente envolve tanto o cotidiano escolar quanto a atencao
as necessidades especificas de cada aluno. Os codigos identificados — foco no aluno e dia a
dia da sala — evidenciam que as docentes associam essa pratica a0 momento em que 0
planejamento e as intenc¢des se transformam em acdo efetiva. Essa compreenséo aparece de

forma clara na fala da professora Gardénia:

“[...] a pratica docente é quando eu vou ja
pensando naquele aluno especifico. Direcionar,
uma coisa mais direcionada. Aquele dia a dia
da sala de aula. Essa que é a pratica docente. E
0 que eu vou fazer dentro da sala de aula pra
atingir aqueles objetivos mais amplos que eu
tracei pra eles. Eu penso que seja uma coisa
mais especifica.” (Prof. Gardénia)
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A fala da professora Gardénia mostra que a préatica docente é compreendida como o
momento em que o planejamento se transforma em acdo, ganhando forma no cotidiano da sala
de aula. Essa pratica se caracteriza por um fazer intencional e direcionado, voltado as
necessidades concretas dos alunos. Ao afirmar que pensa “naquele aluno especifico”, a docente
revela uma postura sensivel e atenta as singularidades do processo de aprendizagem,
reconhecendo que cada turma e cada estudante exigem estratégias proprias de ensino. Nesse
sentido, a pratica docente se expressa como um movimento de construcdo e adaptacao
constantes, em que o professor reflete, ajusta e recria suas agdes de acordo com a realidade
escolar. Fontana e Favero (2013) reforcam essa ideia ao afirmarem que o professor deve
adequar as teorias que utiliza em sala de aula a realidade e as necessidades dos educandos,
evitando apoiar-se em concepcdes que ndo dialogam com o contexto dos discentes.

Essa compreensdo reforca que a pratica docente ultrapassa o simples ato de ensinar
conteudos, pois envolve escolhas que refletem valores, experiéncias e objetivos formativos. O
fazer do professor é atravessado por dimensoes éticas, afetivas e sociais, que se manifestam nas
decisGes tomadas no cotidiano escolar. Assim, cada acdo docente carrega a marca do contexto
em que é realizada e da intencionalidade que a orienta. Nessa direcao, Fontana e Favero (2013)
lembram que teoria e préatica sdo dimensdes inseparaveis no processo de ensino-aprendizagem,
uma complementando a outra e dando sentido ao trabalho docente. Desse modo, entende-se que
0 exercicio da docéncia se constitui como um processo continuo de reflexdo e acéo, no qual o
professor recria, a cada dia, o sentido de sua pratica a partir da realidade vivida com os alunos.

A pratica docente, portanto, sintetiza o encontro entre o que se planeja e o que se vive,
sendo o espago onde o professor concretiza suas intencGes pedagdgicas e renova,
continuamente, o sentido de sua acéo educativa.

Até aqui discutimos sobre os conceitos atribuidos as trés praticas — educativa,
pedagdgica e docente. Retomando o que ja foi mencionado na introducdo desta categoria, na
andlise das falas de algumas professoras emergiram também dois cédigos: conceitos analogos
e dificuldade de conceituacéo. Esses cddigos revelam, juntamente com o que ja foi discutido,
que parte das docentes demonstra dificuldade em distinguir com clareza os significados
atribuidos as préaticas educativa, pedagdgica e docente. Embora reconhegcam que esses termos
fazem parte do seu fazer profissional, muitas vezes os utilizam de forma semelhante ou
intercambiavel, tratando-os como se expressassem a mesma ideia. Outras, por sua vez, até
reconhecem que existem diferenca entre as praticas, porém ndo conseguem conceituar cada
uma, o que revela uma lacuna conceitual. Essa percepcdo pode ser observada nas falas de

Horténsia e Orquidea:
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“Eu sei que sdo diferentes conceitos,
mas eu ndo saberia pontuar,
distinguir um do outro, né? E eles
também sdo bem semelhantes, mas
eu acredito mais voltado para o
ensino seriam as praticas
pedagogicas.” (Prof. Orquidea)

“Eu acho que ndo, ¢, assim, nao,
é tudo igual. Porque eu acho que
tudo estd englobado, tudo é
junto, né? E, sdo s6 nomes
diferentes.” (Prof. Horténsia) »

As falas de Horténsia e Orquidea revelam diferentes niveis de compreensédo sobre o0s
conceitos de pratica educativa, pratica pedagogica e pratica docente. Enquanto Horténsia
demonstra entender os trés termos como equivalentes, tratando-os como se expressassem a
mesma ideia, Orquidea reconhece que existem diferencas entre eles, mas ndo consegue
explicitar com clareza o que distingue cada um. Essa dificuldade de conceituacdo evidencia
que, apesar de vivenciarem cotidianamente essas praticas, parte das professoras ainda ndo
possui clareza sobre o0s significados especificos de cada uma.

Esse tipo de confuséo entre os termos reflete uma questdo que também é discutida no
campo teodrico. Moura (2014, p. 77) observa que h4, na literatura, uma abundancia de expressoes
como pratica educativa, pratica pedagdgica e pratica docente que, “sem um olhar mais apurado,
poderdo ser tomados como equivalentes, ou mesmo como sindnimos”. A autora, no entanto,
ressalta que, embora estejam estreitamente relacionadas, cada uma dessas praticas possui
especificidades proprias, “que nao permitem a confusao terminologica”.

Dessa forma, é possivel perceber que a dificuldade apresentada pelas docentes em
diferenciar as praticas ndo se limita apenas ao contexto das entrevistas, mas reflete um desafio
presente também na propria formacdo docente. Essa lacuna conceitual aponta para a
necessidade de que os cursos de formacdo inicial e continuada promovam espacos de estudo e
reflexdo que permitam ao professor compreender teoricamente o que vive na préatica e
reconhecer as nuances que compdem o seu fazer profissional.

Essa questdo também se manifesta na fala da professora Violeta, que associa a pratica

docente a pratica pedagdgica, tratando-as como expressdes equivalentes:

[...] Pratica docente, que é
a mesma da pedagdgica,

né?” (Professora Violeta)
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A fala revela o quanto essa confusdo conceitual se apresenta de forma natural no
discurso das docentes, demonstrando que a sobreposicdo entre os termos esta incorporada ao
modo como pensam e descrevem sua atuacdo. Nesse sentido, mais do que uma falta de
conhecimento tedrico, essa aproximacdo reflete uma compreensdo construida na vivéncia
cotidiana, em que as fronteiras entre o fazer pedagodgico e o fazer docente se tornam sutis.
Moura (2014) lembra que, embora as praticas educativa, pedagogica e docente guardem estreita
relacdo entre si, cada uma possui especificidades proprias, o que reforca a importancia de
discutir esses conceitos nos processos formativos, de modo a favorecer uma compreensdo mais
consciente do fazer profissional.

Mesmo com essas dificuldades em diferenciar as préaticas, também foi possivel
perceber falas que mostram uma compreensdo mais clara sobre o tema. A professora Gardénia,
por exemplo, consegue distinguir bem as trés praticas, explicando que a educativa ¢ mais ampla
e voltada para a formacdo geral do aluno, a pedagdgica esta ligada ao ensino dos contetidos em
sala, e a docente se refere ao trabalho do professor no dia a dia, em contato direto com 0s
estudantes. Sua forma de explicar demonstra um olhar mais consciente sobre o préprio fazer,
revelando que compreende essas praticas como partes que se completam, de forma
hierarquizada, dentro da profissdo docente.

As andlises realizadas nesta categoria mostram que as professoras atribuem diferentes
sentidos as praticas profissionais, construindo suas compreensdes a partir das vivéncias e
experiéncias cotidianas. Ao mesmo tempo, ficou evidente uma fragilidade conceitual, ja que
algumas docentes demonstraram dificuldade em distinguir os significados de cada pratica. Essa
limitacdo, no entanto, ndo invalida os saberes produzidos pela experiéncia, mas reforca a
importancia de uma formacgédo que favoreca o didlogo entre teoria e pratica, possibilitando ao
professor compreender, de forma mais consciente, os fundamentos do seu fazer docente. Essa
reflexdo se amplia na proxima categoria, em gque discutimos como as participantes percebem as

inter-relacGes entre pratica educativa, pratica pedagogica e préatica docente.
3.3 Inter-relac@es entre pratica educativa, pratica pedagogica e préatica docente.

Adentramos na ultima categoria, que tem por objetivo trazer as percepcdes das
professoras sobre as relacGes entre as praticas educativa, pedagogica e docente, buscando
identificar de que forma esses conceitos se articulam no cotidiano do trabalho escolar. As falas
revelam que, embora cada pratica possua caracteristicas proprias, elas sdo vistas de maneira

integrada pelas docentes, que as compreendem como partes de um mesmo processo educativo.
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Dessa forma, as préticas aparecem interligadas, complementando-se e, por vezes, sobrepondo-
se nas acdes do professor.

A partir das andlises, emergiram quatro codigos que expressam essas relacoes:
integracao entre praticas, articulacédo entre niveis de pratica, sobreposi¢do entre praticas
e relacdo pratica e vivencial. Cada um deles representa um modo de compreender como as
professoras percebem a conexao entre o ensinar, o agir e o formar, compondo um quadro que
evidencia o carater dindmico e multifacetado da pratica profissional docente.

As falas das professoras indicam que, para elas, as praticas educativa, pedagdgica e
docente estdo intimamente ligadas, compondo um mesmo movimento que se concretiza no ato
de ensinar. A docentes ndo as percebem como dimensdes isoladas, mas como partes que se
integram na construcdo da pratica profissional, expressando que uma complementa e sustenta
a outra. Essa percepcao reflete a ideia de que o trabalho do professor envolve tanto o ensinar
contetdos quanto o formar valores e atitudes, como podemos ver pela fala da professora a

sequir:

“Elas precisam se relacionar para que, né¢? Por
exemplo, é estamos formando cidaddes. Cidad&os.
Entéo, elas precisam, elas precisam estar inseridas,
precisam andar juntas. Para poder se formar um
cidaddo mesmo, porque o cidaddo ndo pode sé
aprender contetdo, ele precisa aprender para a vida.
Ele precisa aprender a ser uma boa pessoa. [...]” (Prof.
Violeta)

A fala da professora Violeta revela uma compreensdo ampliada da docéncia, em que
as praticas educativa, pedagogica e docente ndo se separam, mas se complementam no processo
de formacdo dos alunos. Ao afirmar que as praticas “precisam andar juntas” para formar
cidadaos, a professora mostra que entende o ensinar e o educar como dimensfes que caminham
lado a lado. Essa percepcdo reflete uma visao integradora do trabalho docente, que reconhece
que o professor ndo forma apenas intelectualmente, mas também contribui para o
desenvolvimento humano e social dos educandos. Corroborando essa percepcao, Freire (2011)
destaca que o processo educativo ndo pode ser reduzido a um simples treinamento técnico, pois

isso empobrece 0 que ha de mais humano na educacdo: seu carater ético e formador. Para o
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autor, a pratica docente precisa estar comprometida com valores e principios que orientem o
desenvolvimento do ser humano, uma vez que educar €, antes de tudo, um ato ético. Essa
compreensdo reforca a importancia de pensar a docéncia como um processo de formacao
humana, em que o ensinar e o educar se completam no cotidiano da pratica.

Para além da percepcdo de integracéo entre as praticas, as falas também revelaram que
as professoras compreendem que hé entre elas uma sequéncia e uma hierarquia, em que uma
pratica se desdobra da outra e todas se articulam no cotidiano do fazer docente. Assim, as falas
que complem este codigo mostram que as professoras reconhecem uma relagdo de
interdependéncia entre as praticas educativa, pedagogica e docente, percebendo-as como niveis
que se articulam dentro do mesmo processo de ensino. Para elas, essas praticas nao se excluem
nem se opdem, mas se organizam de maneira complementar: a pratica educativa aparece como
a mais ampla, que orienta e da sentido as demais; a pedagdgica, como a que sistematiza o fazer
docente; e a préatica docente, como a que se concretiza nas acdes diarias do professor. Essa
compreensdo evidencia que as docentes percebem uma continuidade entre os diferentes niveis
de pratica, em que cada um depende do outro para que o processo educativo se realize
plenamente. A professora Gardénia expressa essa percepc¢ao ao descrever como compreende a

relacdo entre as préticas:

“Elas sdo muito importantes, porque se eu ndo tenho um
direcionamento, que é o direcionamento da pratica educativa [...], fica
dificil pra eu chegar até na docente. Entdo, eu preciso ter aquele
conhecimento amplo, que vai se afunilando até eu chegar na minha
pratica docente, que € a do dia a dia. Eu preciso ter 0 minimo de
conhecimento da area pedagdgica, por exemplo [...], de como eu
posso abordar aquele conteudo pra chegar no meu aluno. Eu preciso
entender um pouquinho de como a psicologia [...] afeta a parte
pedagogica. Eu preciso entender como € que 0 meu aluno chega pra
mim, porque nem todo dia ele chega bem. Eu preciso entender o
contexto social dele. Entédo, tudo isso influencia [...]. Porque se vocé
tiver s6 o conhecimento técnico da pratica educativa e ndo tiver a
pratica docente, que é a que vai fazer funcionar aquilo que se propés
anteriormente na préatica educativa, vocé ndo vai atingir o seu objetivo.
[...]” (Prof. Gardénia)
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A fala da professora Gardénia mostra uma compreensdo clara de que as praticas
educativa, pedagdgica e docente se articulam de forma complementar. Ela reconhece que o
trabalho do professor parte de um conhecimento mais amplo — que envolve a pratica educativa
— e vai se afunilando até se concretizar na pratica docente, que ocorre no cotidiano da sala de
aula. Essa percepgéo evidencia que, para a professora, o fazer docente ndo se limita a acGes
isoladas, mas resulta de um processo que integra planejamento, conhecimento pedagdgico e
sensibilidade para lidar com o0s aspectos sociais e emocionais dos alunos.

Ao afirmar que “tudo isso influencia” e que “a pratica docente ¢ a que faz funcionar
aquilo que se propds anteriormente”, Gardénia destaca a importancia da coeréncia entre o que
se pensa e 0 que se realiza na pratica. Essa compreensdo reflete a ideia de que as diferentes
praticas se sustentam mutuamente, configurando um movimento continuo entre o pensar, 0
planejar e o agir, no qual o professor busca alinhar teoria e pratica para atingir seus objetivos
de ensino. De acordo com Moura (2014, p. 78) “a pratica educativa envolve a pratica
pedagbgica, que por sua vez tem como uma de suas manifestagdes a pratica docente”, o que
evidencia que o trabalho do professor se estrutura em diferentes niveis que se articulam e se
complementam.

Para melhor compreensdo em relagéo a fala da professora Gardénia, segue 0 esquema
a seguir, que representa essa articulacdo entres as trés praticas (educativa, pedagogica e

docente):

Figura 3 - Relagdo entre pratica educativa, pratica pedagogica e préatica
docente

Prética
Educativa

Pratica
Pedagégica

Prética
Docente

Fonte: Moura (2014).

Além dessa compreensdo de que as praticas se articulam e se complementam, as falas

também revelam momentos em que elas se sobrepdem, mostrando que as fronteiras entre o que
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é prética educativa, pedagogica e docente nem sempre sdo bem definidas, evidenciando que, na
experiéncia docente, é dificil delimitar onde termina uma pratica e comeca a outra. Em certos
momentos, as praticas aparecem tdo interligadas que acabam sendo compreendidas como
equivalentes, sobrepondo-se no modo como as docentes as descrevem. Essa percepcdo reforga
que, na experiéncia do professor, as diferentes dimensbes do fazer docente muitas vezes se
fundem, formando um todo Unico que integra o ensinar, o educar e o agir cotidiano. Essa

compreensdo aparece de forma clara na fala da professora Orquidea:

“Eu acredito que elas estdo tdo misturadas, tdo
mescladas, que seria até dificil separar uma da outra,
né? O agir profissional, ele € um todo e muitas vezes
ele, até o trabalho do professor, ele vai além do que esta
nos documentos oficiais, além do aquilo que é cobrado
para a gente, a gente precisa fazer algo a mais para
poder ter resultados, para poder conseguir que o aluno
realmente aprenda.” (Prof. Orquidea)

A fala da professora Orquidea expressa com clareza a dificuldade em delimitar as
fronteiras entre as praticas educativa, pedagdgica e docente, mostrando que, na vivéncia escolar,
essas dimensdes se misturam e se complementam no agir profissional. Ao afirmar que “elas
estdo tdo misturadas, tdo mescladas, que seria até dificil separar uma da outra”, a docente
reconhece que o trabalho do professor ndo se restringe a um conjunto de agdes isoladas, mas
constitui um processo integrado, em que ensinar, educar e agir se fundem em uma mesma
dindmica.

Essa compreensdo vai ao encontro do que defende Franco (2016), ao afirmar que as
praticas docentes ndo acontecem de forma avulsa ou desconectada, mas se constituem em
relacdo ao todo que Ihes confere sentido. Para a autora, a pratica pedagogica é o eixo que orienta
e integra as demais dimensfes do fazer docente, sendo constantemente recriada no cotidiano
escolar, @ medida que o professor se confronta com os desafios e as situacdes reais de sua
pratica. Dessa forma, compreende-se o fazer docente como um processo integrado, em

constante movimento e reconstrucdo. As praticas educativa, pedagogica e docente se
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entrelacam na experiéncia profissional, revelando que o trabalho do professor é dindmico e
atravessado por multiplas dimensdes que se influenciam mutuamente.

Além disso, quando menciona que o trabalho do professor “vai além do que esta nos
documentos oficiais”, a professora evidencia uma compreensdo ampliada da docéncia, que
ultrapassa o cumprimento de prescri¢cdes formais e se estende ao compromisso ético e social
com a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos. Essa percepcdo reforca que a pratica
docente envolve dimensdes que ndo podem ser completamente normatizadas, pois carregam a
subjetividade, a intencionalidade e o compromisso pessoal de cada educador. Freire (2011)
explica que o trabalho docente ndo pode ser reduzido a uma atividade técnica ou meramente
burocréatica, uma vez que o ato de educar é, antes de tudo, um ato ético e humano, que requer
consciéncia, sensibilidade e compromisso com a formacdo integral dos alunos.

Essa compreensdo sobre a integracdo entre as praticas se amplia quando as docentes
relacionam o fazer profissional as préprias vivéncias. As falas mostram que a pratica é
constantemente atravessada pela experiéncia e que é na interagdo com o cotidiano que o
professor constroi e reconstrdi seus saberes. Assim, apresentamos o Ultimo codigo desta

categoria: relacdo pratica e vivencial, evidenciado na fala da professora Horténsia:

“E, eu acho que ¢ atuando mesmo em sala de aula,
né? Porque a gente tanto tem o convivio com 0s
colegas, né? Que a gente debate as coisas como €
na prépria sala de aula, né? Botando em prética
mesmo. No convivio, no dia-a-dia dos alunos, dos
colegas.” (Prof. Horténsia)

A fala da professora Horténsia revela uma compreensao da pratica docente como algo
que se constitui no cotidiano da escola, nas relagdes que se estabelecem com os colegas e com
os alunos. Ao mencionar o convivio, o debate e a vivéncia diaria, a professora expressa que 0
aprendizado e o aperfeicoamento profissional acontecem no prdprio fazer, nas trocas e nas
experiéncias compartilhadas. Essa percepgdo mostra que a docéncia ndo se reduz a atuagéo
individual do professor em sala de aula, mas envolve também um processo coletivo, construido
na convivéncia e nas interacdes que o espaco escolar possibilita. Nesse sentido, Tardif (2014)
destaca que os saberes docentes vao se constituindo também na convivéncia e nas trocas que

ocorrem entre os proprios professores. E nesse espaco de partilha e confronto de experiéncias
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que os saberes da pratica ganham sentido e se fortalecem, pois o cotidiano escolar favorece a
troca de ideias, de estratégias e de modos de fazer que se constroem coletivamente no exercicio
da docéncia.

Observa-se, ainda, que sua fala traduz uma ideia de pratica em movimento, que se
concretiza e se transforma no agir cotidiano. O “atuar”, “botar em pratica” e “conviver”
aparecem como dimensdes indissociaveis do trabalho docente, indicando que o saber do
professor se constrdi na experiéncia e na reflexdo sobre o proprio fazer. Sob esse viés, Tardif
(2014), afirma que os saberes docentes se produzem na e pela prética, sendo continuamente
reelaborados no exercicio cotidiano da profissdao. Assim, a docéncia é percebida como um
processo Vvivo e relacional, que se (re)significa continuamente a partir das situacoes e desafios
gue emergem no dia a dia escolar.

As analises evidenciam que, para as professoras, a docéncia se constitui como um
processo em constante movimento, que se renova nas experiéncias, nas trocas e na reflexdo
sobre o préprio fazer. Suas falas expressam compreensdes que aproximam as dimensdes
educativa, pedagogica e docente, revelando o carater integrado e dindmico da préatica
profissional. A partir dessas consideracdes, torna-se pertinente compreender de que forma as
docentes percebem a importancia de discutir e aprofundar esses conceitos no contexto da
formacao inicial e continuada.

Assim, apds a anélise das percepgOes das professoras sobre suas praticas, dos conceitos
atribuidos as dimens@es educativa, pedagdgica e docente, e das relacdes que estabelecem entre
elas, buscou-se compreender também como percebem a importancia de discutir e aprofundar
esses conceitos na formacdo inicial e continuada dos professores. Essa Ultima questdo da
entrevista teve como objetivo identificar se as docentes reconhecem a relevancia de refletir
sobre esses termos ao longo da formacao e da trajetoria profissional. Falas como das professoras

Gardénia e Orquidea trazem um contraste interessante:

“Na inicial € muito importante. Na continuada,
embora seja importante, a gente, enguanto
professora que ja esta hd muito tempo na sala de
aula, a gente ndo acha, a gente acha chato. Nao
tirando a importancia que ela tem, mas é porque é
uma coisa, as vezes € uma cobranca, as vezes de
forma repetitiva, e a gente acha que nunca a coisa
se efetiva, ndo tem eficacia. [...]” (Prof. Gardénia)

“Sim, sdo conceitos relevantes e
até levariam a reflexdo das
praticas docentes, da préatica
pedagdgica e melhorias também
no trabalho profissional, né?”
(Prof. Orquidea)
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A fala da professora Gardénia evidencia uma visdo mais critica, porém marcada por
certo desanimo em relacdo a formacgdo continuada. Sua fala revela que, embora reconheca a
importancia dos momentos formativos, ha uma percepcao de que eles nem sempre se traduzem
em praticas significativas, sendo vistos, muitas vezes, como repetitivos ou distantes das
necessidades reais do trabalho docente. Ja a professora Orquidea apresenta uma compreensdo
mais reflexiva, ao destacar que discutir esses conceitos pode contribuir para o aperfeicoamento
do fazer pedagogico e para a melhoria da préatica profissional.

Esse contraste entre as falas reforca que, apesar de todas reconhecerem a importancia
de abordar esses temas na formacgédo, nem todas percebem esses espa¢os como oportunidades
efetivas de reflexdo e de reconstrugdo dos saberes docentes. Tal diferenca evidencia a
necessidade de repensar o modo como o0s processos formativos sdo conduzidos, para que de
fato possibilitem a articulagdo entre teoria e pratica e promovam o desenvolvimento profissional
continuo. Nessa perspectiva, Tardif (2014) compreende que a formacao docente deve se apoiar
na valorizagdo dos saberes que emergem da prética e na articulagdo com o conhecimento
tedrico. E nesse dialogo entre o vivido e o aprendido que o professor constréi novos significados
para sua atuacdo, transformando a experiéncia cotidiana em fonte de aprendizagem e
aperfeicoamento profissional.

Concluimos, portanto, que as anélises realizadas possibilitaram compreender de que
maneira as professoras constroem sentidos sobre suas praticas e sobre as dimensdes educativa,
pedagdgica e docente, revelando que o trabalho docente € tecido nas relagGes, nas experiéncias
e nas reflexdes que emergem do cotidiano escolar. Observou-se, contudo, que as concepgdes
sobre esses termos ainda aparecem de forma pouco aprofundada, o que reforga a importancia
de promover espacos formativos que possibilitem o estudo, a discussdo e a ressignificacdo das
praticas. Essas discussGes apontam para a relevancia de pensar a formacao docente como um
espaco de didlogo e reconstrucdo de saberes. Com base nessas compreensdes, seguem as

consideracdes finais, nas quais se retomam 0s principais achados e reflexdes deste estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegou 0 momento de encerrarmos 0 nosso percurso e ao finalizar esta pesquisa,
retoma-se 0 objetivo que a orientou desde o inicio: analisar as percepc¢des dos professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental de Piracuruca — Pl acerca de suas praticas profissionais.
A partir da questdo norteadora e dos objetivos definidos, revisitou-se também a hipdtese de que
os docentes ndo tém clareza sobre as distinges entre os conceitos de pratica educativa,
pedagogica e docente, muitas vezes tratando esses termos como semelhantes. Nesse sentido, a
investigacdo foi conduzida pelos objetivos especificos de conceituar as préaticas profissionais,
identificar as percepcdes atribuidas as trés praticas (educativa, pedagdgica e docente) e
demonstrar as relacGes que as professoras estabelecem entre esses termos em seu cotidiano
escolar.

A analise das falas permitiu compreender que as professoras percebem suas praticas
profissionais como um processo em constante movimento, construido nas experiéncias, nas
relacdes e nas situacdes vividas no cotidiano escolar. As dimensdes educativa, pedagogica e
docente apareceram entrelacadas no fazer da profissdao, evidenciando que, na vivéncia da
escola, esses termos se articulam e se complementam. Contudo, observou-se que, apesar de
reconhecerem a importancia dessas praticas, as docentes apresentaram compreensdes ainda
pouco aprofundadas sobre as distin¢cdes conceituais entre elas, o que confirma parcialmente a
hipdtese inicial da pesquisa. Essa constatagdo mostra 0 quanto ainda precisamos investir em
espacos de formagdo que realmente facam sentido para os professores — espagos que
promovam reflexdo, estudo e dialogo sobre o trabalho docente de forma pratica, proxima da
realidade da escola.

Os resultados desta pesquisa ajudam a ampliar o olhar sobre as praticas profissionais
dos professores dos anos iniciais, especialmente no modo como elas sdo construidas no
cotidiano e como os conceitos que as compdem sdo compreendidos pelas docentes. Ao
evidenciar aproximacdes, limites e lacunas, o estudo contribui para pensar a formacdo como
um processo que precisa articular teoria e experiéncia, respeitando os saberes que surgem no
dia a dia. Assim, a investigacédo reforca a importancia de momentos formativos que favorecam
trocas, escuta e reflexdo critica.

Como toda pesquisa, esta também apresentou limitacGes. O numero de participantes
foi reduzido e o recorte de duas escolas ndo permite generalizacbes amplas, mas oferece uma
leitura cuidadosa das percepcdes das docentes envolvidas. Além disso, algumas respostas foram
genéricas, 0 que aponta para a necessidade de formacGes voltadas para este estudo sobre as
praticas profissionais docentes, ou seja, formagdes que tratem da conceituacdo e diferenciacdo
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das préticas educativa, pedagodgica e docente. Pesquisas futuras podem ampliar o campo de
investigacdo, envolver diferentes redes ou comparar etapas distintas da carreira docente,
contribuindo para enriquecer o debate sobre as praticas profissionais.

Em sintese, compreender as praticas profissionais exige olhar para o cotidiano da
escola com sensibilidade — porque é ali que as relagdes, os saberes e o0s significados se
encontram, se transformam e ganham vida. As percepgOes analisadas revelaram caminhos,
desafios e possibilidades que atravessam o trabalho docente, mostrando que formacédo e
reflexdo sdo fundamentais para fortalecer a identidade profissional. Espera-se que este estudo
colabore com o debate sobre as préaticas docentes e incentive novas pesquisas que valorizem a

voz dos professores e seu papel na construgdo de uma educagdo mais dialogada e significativa.
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GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI
COMITE DE ETICA EM PESQUISA
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Dados de Identificagao:
Titulo do Projeto: Diferencas conceituais das praticas profissionais dos professores:
percepcdes de docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental em Piracuruca-Pl.
Pesquisadora Responsavel: Adriana Borges Ferro Moura
Instituicdo a que pertence a Pesquisadora Responsavel: UESPI, Campus Antonio Geovanne
Alves de Sousa, Piripiri-PlI
Contato: (86) 988272571 / adrianaferro@prp.uespi.br
Pesquisadora Auxiliar: Maria Milena Marques dos Santos
Instituicdo a que pertence a Pesquisadora Auxiliar: UESPI, Campus Antonio Geovanne
Alves de Sousa, Piripiri-PI
Contato: (86) 998259789 / milenamarques088@gmail.com

O Sr. (a) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa “Diferencas
conceituais das préaticas profissionais dos professores: percepcdes de docentes dos anos iniciais
do Ensino Fundamental em Piracuruca-PI” de responsabilidade da pesquisadora Adriana
Borges Ferro Moura, que tem como orientanda a aluna Maria Milena Marques dos Santos.

A pesquisa trata do estudo das praticas profissionais dos professores, com foco nas
diferencas entre pratica docente, pratica pedagdgica e pratica educativa. Apesar de estarem
inter-relacionadas, essas préaticas apresentam especificidades que exigem uma compreensdo
clara de seus significados. Reconhecer essas distin¢cdes é fundamental para evitar confusfes
terminolodgicas e para que os professores compreendam com mais precisdo 0s aspectos que
compdem sua atuacdo profissional. Essa clareza conceitual também favorece a realizagdo de
estudos mais aprofundados na area da educacao.

A pesquisa tem por objetivo principal analisar as concepg¢des dos professores sobre
suas praticas profissionais. Os objetivos especificos sdo: conceituar as préaticas profissionais dos
professores; diferenciar os termos pratica educativa, pratica pedagdgica e pratica docente; e
demonstrar a relacdo entre os termos.

O instrumento de producédo de dados escolhido foi a entrevista semiestruturada, por
permitir maior flexibilidade nas respostas e possibilitar que os participantes expressem
livremente suas concepcdes. Essa abordagem favorece uma compreensdo mais profunda das
percepcdes dos professores sobre suas praticas profissionais, a0 mesmo tempo em que mantém

um direcionamento que garante a relevancia dos dados para o0s objetivos da pesquisa.
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Os beneficios da pesquisa incluem a oportunidade de reflexdo sobre as préticas
profissionais dos professores, com potencial para contribuir com melhorias na formacéao e na
atuacdo docente, além de facilitar estudos futuros na area da educacéo, com a definicdo clara
dos conceitos das praticas profissionais dos docentes.

Os riscos associados a pesquisa séo minimos, limitando-se a possiveis desconfortos
que os participantes possam sentir durante as entrevistas. Para minimizar esses efeitos, sera
garantido um ambiente acolhedor e respeitoso, no qual os participantes se sintam a vontade para
se expressar livremente. Sera também assegurado o anonimato de todos os envolvidos,
preservando suas identidades e informacdes pessoais, de modo que nenhuma fala ou dado possa
ser vinculado diretamente a um individuo. Também serd garantido o direito de recusa ou
desisténcia em qualquer etapa da entrevista, sem qualquer prejuizo ao participante. Essas
medidas visam assegurar o bem-estar dos envolvidos e manter os principios éticos fundamentais
da pesquisa cientifica.

Todos os dados produzidos com os participantes terdo a garantia do anonimato, com o
uso de pseuddnimos para individualizar os relatos, garantindo assim a confidencialidade das
informacdes.

E importante destacar que, a qualquer momento, o(a) participante podera retirar seu
consentimento e deixar de participar da pesquisa, sendo garantido que nenhum material ja
produzido sera utilizado no relatério final.

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), que tem a misséo de
analisar as questdes éticas nas pesquisas cientificas que envolvam seres humanos, individual
e/ou coletivamente, direta ou indiretamente, observando a defesa da integridade e dignidade
dos participantes da pesquisa no desenvolvimento dentro de padrdes éticos.

O(a) participante tem ainda o direito de solicitar indenizacdo caso ocorra qualquer
dano decorrente da realizacdo da pesquisa.

Este termo sera elaborado em duas vias, rubricadas em todas as suas paginas e

assinadas ao final pelo(a) participante e pela pesquisadora responsavel.

PESQUISADORA RESPONSAVEL:
Adriana Borges Ferro Moura: (86) 988272571 / adrianaferro@prp.uespi.br

Disponivel 7 dias por semana, 24h por dia.

PESQUISADORA AUXILIAR:

Maria Milena Marques dos Santos: (86) 998259789 / milenamarques088@gmail.com
Disponivel 7 dias por semana, 24h por dia.

COMITE DE ETICA EM PESQUISA:
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Localizacdo: Centro de Ciéncias da Saude, proximo a Direcéo do CCS.

Endereco: Rua Olavo Bilac, 2335. Centro-Sul, Teresina/PlI.
E-mail: comitedeeticauespi@uespi.br

Telefone: (86) 99939-2981 (WhatsApp)

Horério de funcionamento: Segunda a sexta-feira das 08 as 18h

Piripiri, de de 2025.

PESQUISADORA RESPONSAVEL PARTICIPANTE
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UIESPI
CAMPUS: PROF° ANTONIO GEOVANNE ALVES DE SOUSA
CURSO: LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA
Perfil das docentes
1- Em qual area vocé é formada? E ha quanto tempo?
2- Hé& quanto tempo vocé leciona?
3- Em quais niveis de ensino vocé atua?

Percepcéo dos professores em relagdo ao conhecimento de suas praticas
4- O que vocé entende por praticas profissionais dos professores?

Conceituacéo e Diferenciacdo dos termos
5- Vocé percebe diferencas entre os conceitos de pratica educativa, pratica pedagogica e
pratica docente? Se sim, quais seriam essas diferencas?

1.1 Como vocé conceitua cada uma dessas praticas: pratica educativa, pratica
pedagdgica e pratica docente? (Caso a resposta da pergunta anterior seja sim)

1.2 Caso alguém pedisse a vocé para dar um conceito das préaticas profissionais dos
professores, como vocé a definiria? (Caso a resposta da questdo anterior seja ndo)

Reflexos praticos das praticas profissionais docentes

6- Como essas praticas (educativa, pedagogica e docente) se relacionam no seu dia a dia
profissional?

Reflexao final

7- Vocé considera importante discutir e aprofundar esses conceitos na formacao inicial e
continuada dos professores?



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UIESPI
CAMPUS: PROF° ANTONIO GEOVANNE ALVES DE SOUSA
CURSO: LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

RESPOSTAS DAS ENTREVISTAS

PERGUNTAS

RESPOSTAS

1. Emqual &rea vocé é formada? E ha quanto
tempo?

Prof. Horténsia: Eu sou formada em Pedagogia ha 28 anos.
H4& 28 anos eu estou na &rea de professor, mas a formacao
veio depois. Acho que estad com uns 20 anos.

Prof. Violeta: Eu me formei em 2009, eu sou formada em
licenciatura plena em pedagogia. Eu tenho duas pds-
graduagdes. Uma é em ensino fundamental, anos iniciais, e
a outra em educacdo especial.

Prof. Gardénia: Eu sou formada em pedagogia. Eu terminei
em 2006. Eu fiz o normal superior. Ndo, eu fiz primeiro
aquele curso pedagégico profissionalizante. Eu ndo fiz
ensino médio como é hoje, né? Eu fiz profissionalizante de
3 anos. Terminei com 17 anos. E ai, como eu me casei logo
e fui ter filho e tudo e vivi a vida de casada, eu so fiz nivel
superior. Eu terminei em 2006, s6. Eu entrei em 2001, né?
Em 2001 eu entrei na universidade. Ai eu fiz pedagogia. E
depois eu fiz especializacdo em psicopedagogia. Eu fiz
especializacdo logo até que eu terminei. Um ano, dois anos
gue eu terminei eu ja fiz a especializacdo. Eu ndo atuo muito
na area, mas me ajuda muito, né? Me ajuda bastante a
entender o processo de aprendizagem e as dificuldades que
as criancas tém. Eu tenho esse meu lado muito humano.
Muito humano. De olhar pra pessoa e ver dentro dela.

Prof. Orquidea: Eu sou formada em licenciatura plena em
pedagogia e licenciatura plena em ciéncias biolégicas. Em
pedagogia, eu me formei em 2011 e em biologia, em 2012.
Trabalho na educacédo ha 15 anos.

2. Ha quanto tempo vocé leciona?

Prof. Horténsia: Leciono ha uns 32 anos.

Prof. Violeta: Concursada ha 14 anos, mais eu 20 anos.

Prof. Gardénia: Eu me formei com 17, em aquele antigo
pedagogico. E com 19, com 18, ndo, com 19 eu ja comecei
a lecionar. Minha primeira turma foi uma turminha de
alfabetizacdo. Na época ainda ndo era de 9 anos, né? Era de
4 anos. Do ensino fundamental 1 e 2, uns 4 anos. Eu tenho
mais de 20, né? Porque eu ja tenho 49 anos. No tempo que
eu comecei a lecionar, ndo tinha carteira assinada, essas
coisas. E a gente ia levando, né? Logo assim, eu trabalhava
mais pra ndo ficar tdo desocupada. Com a mente vazia. E
eu sempre gostei de fazer alguma coisa, de ndo ficar s6 em
casa. Entdo eu gostei.

Prof. Orquidea: Eu leciono ha 13 anos, porque dos 15 anos
na educacéo, dois anos eu fiquei na secretaria, trabalhei de
auxiliar administrativo.

3. Em quais niveis de ensino vocé atua?

Prof. Horténsia: Eu comecei com o ensino infantil, né?
Naquele tempo era so alfabetizagdo, ndo tinha a separacéo,
né? Era sO alfabetizacdo. Comecei la, ai depois foi o
primeiro, o segundo de alfabetizac&o, o segundo, o terceiro
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e agora estou no quinto ano. Mas ai foi muitos anos em
alfabetizacdo mesmo.

Prof. Violeta: Fundamental, anos iniciais, mais no quarto e
quinto ano.

Prof. Gardénia: Atualmente eu estou no infantil. Eu sou
concursada 40 horas. 20 aqui e 20 em Piripiri. E eu
trabalho... Eu estou aqui no ensino fundamental, né? Nos
anos iniciais. Estou no quinto ano. Na disciplina de historia.
E em Piripiri eu trabalho no infantil. L& eu estou como
complementar esse ano. Porque eu pedi pra poder conciliar
com aqui, né? Ja tem 12 anos que eu sou concursada desses
dois municipios.

Prof. Orquidea: Atualmente eu trabalho no ensino
fundamental I, com turmas de segundo ano.

4,

O que vocé entende por préaticas profissionais
dos professores?

Prof. Horténsia: Eu acho que assim, eu acho ndo, tenho
certeza, né? Que é o dia a dia e o que é fundamental, né?
Porque se vocé ndo tiver pratica, né? VVoceé vai ficar perdido
na sala de aula. Porque a realidade é totalmente diferente do
que a gente vé na teoria, né? Entdo, é muito importante a
gente ter as préticas, né? Procurar inovar sempre.

Prof. Violeta: E tudo o que vocé faz na sala de aula, praticas
profissionais. E o plano de aula, é a sua aula. Tudo o que
voce esta fazendo na sala sdo préticas profissionais.

Prof. Gardénia: E o dia a dia, né? As préticas profissionais
€ 0 que a gente faz. Pensando no desenvolvimento das
atividades, né? De planejar. Desde o planejar até quando
chega o contetido pra crianca. O que eu quero pra aquela
crianca.

Prof. Orquidea: Seriam as préticas pedagdgicas, né? Que
levariam os alunos a aprendizagem.

5.

Vocé percebe diferencas entre os conceitos de
préatica educativa, pratica pedagdgica e pratica
docente? Se sim, quais seriam essas diferencas?

Prof. Horténsia: Eu acho que ndo, €, assim, ndo, € tudo
igual. Porque eu acho que tudo esta englobado, tudo é
junto, né? E, sdo s6 nomes diferentes.

Prof. Violeta: A prética educativa, vocé ensina ndo somente
os conteldos, mas também para a vida. A pratica
pedagdgica, é mais propriamente dito, os contetidos. Prética
docente, que € a mesma da pedagdgica, né?

Prof. Gardénia: Na pratica educativa ela & mais ampla, né?
Ela é mais ampla. Quando eu penso no todo. No que eu
quero pra aquela crianca. A pratica pedagogica é quando eu
vou ensinar pra aquela sala especifica os contetdos. Ou o
que eu quero que eles aprendam, né? Pra atingir os objetivos
que eu tracei pro todo. E uma coisa mais especifica. E a
pratica docente é quando eu vou ja pensando naquele aluno
especifico. Direcionar, uma coisa mais direcionada. Aquele
dia a dia da sala de aula. Essa que é a prética docente. E o
que eu vou fazer dentro da sala de aula pra atingir aqueles
objetivos mais amplos que eu tracei pra eles. Eu penso que
seja uma coisa mais especifica.

Prof. Orquidea: Eu sei que sdo diferentes conceitos, mas eu
ndo saberia pontuar, distinguir um do outro, né? E eles
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também sdo bem semelhantes, mas eu acredito mais voltado
para o ensino seriam as praticas pedagdgicas.

1.1 Como vocé conceitua cada uma dessas praticas:
pratica educativa, pratica pedagogica e pratica
docente? (Caso a resposta da pergunta anterior seja
sim)

Prof. Horténsia:

Prof. Violeta: A pratica educativa, quando vocé educa para
a vida, leva a parte socioemocional, a ética. Bom, e a
pedagdgica, mais 0s conceitos que 0s alunos precisam
aprender, né? Os conteldos da grade curricular.

Prof. Gardénia: E como eu ja falei, né? A educativa eu acho
que é aquela mais institucional, por exemplo. Quando a
escola, como um todo, ela vai planejar a sua préatica diaria,
ela pensa na prética educativa. E o todo, né? Isso em termos
de escola. E no ambito, por exemplo, municipal, né? E
aquela coisa mais ampla. Préatica educativa. Sdo aquelas
praticas que vao fazer com que chegue até aquele aluno
aquilo que se requer. Pra ele aprender como um todo. A
pratica pedagogica é quando eu vou planejar e colocar em
pratica tudo aquilo, né? Que eu ja vou ensinar na sala de
aula. Desde o meu planejamento individual, né? Até... E a
docente é o dia a dia mesmo. E quando eu t6 ali de frente
com o meu aluno e eu quero colocar em pratica aquilo que
eu ja planejei antes. Eu penso que é a educativa... Quando
0 governo vai pensar em pratica da educacdo, ela pensa em
educativa, né? Que é o todo. Aquela coisa mais ampla. E
abrange mais. Eu penso que seja isso, né? Porque as vezes
a gente sabe de uma das coisas, dos conceitos na prética,
mas pra gente colocar num conceito que ta la no livro, que
aquele educador estudou pra colocar la pra sistematizar a
gente que ja tA muito tempo na educacdo, a gente ndo
consegue colocar nas palavras que se requerem.

Professora Orquidea:

1.2 Caso alguém pedisse a vocé para dar um
conceito das praticas profissionais  dos
professores, como vocé a definiria? (Caso a
resposta da questdo anterior seja nédo)

Prof. Horténsia: Se eu fosse dar um conceito, deixa eu ver.
E prética, eu acho que é o essencial, né? Pra gente ter, pra
gente conseguir, que ainda ndo tem, né? E pra gente evoluir
em sala de aula. Eu acho que é ser uma coisa tao intima, né?
Porque depende de cada professor, né? Mas pra mim, uma
coisa assim, € essencial. A pessoa ter pratica, que ainda ndo
tem, procurar ter. E ai inovar. T4 aberto também, né? Pra
qualquer coisa. Mudar também.

Professora Violeta:

Professora Gardénia:

Prof. Orquidea: Eu acredito que essa pratica profissional
envolveria o todo, a escola como um todo. O agir do
professor na escola, diferente das praticas pedagdgicas que
seriam mais voltadas para o aluno, para a aprendizagem,
para o dia-a-dia mesmo da sala de aula.

6. Como essas praticas (educativa, pedagdgica e
docente) se relacionam no seu dia a dia
profissional?

Prof. Horténsia: E, eu acho que é atuando mesmo em sala
de aula, né? Porque a gente tanto tem o convivio com os
colegas, né? Que a gente debate as coisas como é na propria
sala de aula, né? Botando em pratica mesmo. No convivio,
no dia-a-dia dos alunos, dos colegas.

Prof. Violeta: Elas precisam se relacionar para que, né? Por
exemplo, é estamos formando cidaddes. Cidaddos. Entdo,
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elas precisam, elas precisam estar inseridas, precisam andar
juntas. Para poder se formar um cidaddo mesmo, porque o
cidaddo ndo pode s6 aprender contetdo, ele precisa
aprender para a vida. Ele precisa aprender a ser uma boa
pessoa. Na hora que vocé for planejar, voceé esta planejando
também o que voce colocaria ali da parte de educar, naquele
contetdo ali, naquela grade curricular. Por exemplo, onde
vocé inserir o socioemocional, onde voce inserir a ética, né?
Os valores.

Prof. Gardénia: Elas sdo muito importantes. Porque se eu
ndo tenho um direcionamento, que é o direcionamento da
prética educativa, né? Elas sdo importantes pra formagéo da
gente. Se eu ndo tenho essa pratica, ela fica dificil pra eu
colocar, chegar até na docente. Entdo, eu preciso ter aquele
conhecimento amplo, que ele vai se afunilando até eu
chegar na minha préatica docente, que € a do dia a dia. Entdo,
eu preciso ter o minimo de conhecimento da area
pedagdgica, por exemplo. Eu preciso ter o minimo de
conhecimento de como eu posso abordar aquele contetido
pra chegar no meu aluno. Eu preciso entender um
pouquinho de como a psicologia, por exemplo, afeta a parte
pedagogica. Eu preciso entender como é que o meu aluno
chega pra mim, porque nem todo dia ele chega bem. Eu
preciso entender o contexto social dele. Entdo, tudo isso
influencia. Entdo, isso é que faz essa relagdo funcionar.
Porque se voceé tiver s o conhecimento técnico da pratica,
por exemplo, a pratica educativa, e ndo tiver a préatica
docente, que é a que vai fazer funcionar aquilo que se
propos anteriormente na préatica educativa, entdo, vocé ndo
vai atingir o seu objetivo. Seu aluno ndo vai aprender.
Muitas vezes, isso acontece. Ainda hoje, ndo deveria,
depois de tanto estudo. Mas acontece, porque existe todo
um contexto social envolvido. Contexto social, contexto
psicoldgico, de jeito que as criangas chegam. Existe a
questdo da base da piramide, que é a piramide de Maslow,
por exemplo, que diz que as pessoas SO pensam em
educacdo quando elas estdo saciadas das coisas primarias,
que é a fome, moradia, essas coisas. Que elas vao pensar
em melhorar a educacdo. Entdo, a gente tem que conseguir
entender como tudo funciona e se interliga para a gente
poder chegar e ter uma educacéo de qualidade 1& no final.
Esse conhecimento, eu acho muito importante, apesar de
gue nem sempre a gente liga para os conceitos formais, que
tem la no livro, tudo direitinho. A gente ndo liga, a gente
entende, mas a gente nao se importa muito. Por exemplo, a
gente vai para uma formacdo, é tanta besteira que eu ndo
guero mais nem ouvir, a gente diz isso né?

Prof. Orquidea: Eu acredito que elas estdo tdo misturadas,
tdo mescladas, que seria até dificil separar uma da outra, né?
O agir profissional, ele é um todo e muitas vezes ele, até o
trabalho do professor, ele vai além do que estd nos
documentos oficiais, além do aquilo que é cobrado para a
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gente, a gente precisa fazer algo a mais para poder ter
resultados, para poder conseguir que o aluno realmente
aprenda.

7.

Vocé considera importante  discutir e
aprofundar esses conceitos na formacao inicial
e continuada dos professores?

Prof. Horténsia: Sim. Sempre. Eu acho que é uma coisa
sempre. Eu acho que em toda area, né? A gente comega, a
gente nunca termina de estudar. Todo tempo inovando, né?
Todo tempo procurando algo diferente. Porque vocé sabe
que quanto mais voce tiver, melhor ainda. Mas ndo é s6 na
teoria. E na préatica mesmo, realmente. Vivenciando, né?

Prof. Violeta: E necessario. E agora, todos, todas as
Secretarias de Educacdo, eu acredito que estejam buscando
isso. Buscando aprimorar o aprendizado, buscando
melhorar, que é a mesma coisa, aprimorar. E... A docéncia
de hoje, né? Ela estd caminhando, mesmo em passos lentos,
para uma melhoria, em geral. Nao se ensina mais como ha
20 anos atras, na época que eu comecei. Ndo é do mesmo
jeito. O professor, ele tem que estar sempre estudando, tem
que estar sempre se formando, né? Melhorando o seu
curriculo, ndo s6 para ter aquele curriculo, mas para estar
inserindo, aprendendo novas coisas. Até porque, agora,
sempre existiu, né? Os alunos especiais. Mas, s agora, a
demanda esta bem maior. E a cobranca também. Entdo, a
pessoa tem que estar sempre se aprimorando. E esta mesmo
buscando essa inclusdo, dentro da sala de aula. Que, assim,
ainda ndo existe propriamente, assim, aquela inclusdo. Mas,
estamos caminhando para isso. J& é um grande avango.
Porque antes ndo tinha, né? Eles se preocuparam
continuamente. E, nfo se ensina mais como ha 20 anos
atras. Todo ano vai mudando. E aquele professor tem que
estar sempre melhorando. Tem que estar sempre
procurando uma formagdo, cursos, essas coisas. E um
avanco.

Prof. Gardénia: Na inicial € muito importante. Na
continuada, embora seja importante, a gente, enguanto
professora que ja estd ha muito tempo na sala de aula, a
gente ndo acha, a gente acha chato. N&o tirando a
importancia que ela tem, mas é porque é uma coisa, as vezes
€ uma cobranga, as vezes de forma repetitiva, e a gente acha
gue nunca a coisa se efetiva, ndo tem eficacia. Entdo, a
gente vé pouca eficacia nessa questdo. Ai, as vezes, isso
desestimula a gente, ndo é? Mas ai, quem tem vocagdo para
lecionar, para ensinar, para ser professor, ndo desiste ndo,
mas quem ndo tem, pula fora. Desiste, com certeza, faz
transicdo de carreira, com certeza. SO fica até o fim quem ja
nasce com aquele dom e tem vontade de se doar, por uma
causa, porque educagdo é uma causa, nao é s6 uma coisa
que é a parte. E, vocé tem que gostar.

Prof. Orquidea: Sim, sdo conceitos relevantes e até
levariam a reflexdo das préaticas docentes, da pratica
pedagdgica e melhorias também no trabalho profissional,
né?
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A pesquisa pretende investigar as percepgoes dos professores sobre as praticas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental da cidade de Piracuruca-Pl acerca das diferengas conceituais entre suas praticas
profissionais. Os pesquisadores partem da hipétese de que os docentes dos anos Iniciais do ensino
fundamental de Piracuruca-Pl, nao tém clareza sobre as distingdes entre o conceito de pratica educativa,
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adotada uma abordagem qualitativa realizando-se uma pesquisa teérica para analisar como esses termos
sao definidos e discutidos por autores. Também sera realizado entrevista semiestruturada com quatro
professores do ensino fundamental anos iniciais de Piracuruca, a fim de entender suas percepgoes sobre
essas diferencas conceituais. Os pesquisadores pretendem elucidar os conceitos de cada pratica,
contribuindo para uma melhor compreensao e aplicagao no contexto educacional, como também para
futuras pesquisas na area.

Objetivo da Pesquisa:

A pequsia apresenta como objetivo primario:

Analisar as percepgoes dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de Piracuruca-Pl acerca
de suas praticas profissionais.

Ja os objetivos Secundarios:
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Conceituar as praticas profissionais dos professores;

Identificar as percepgoes dos professores acerca dos termos pratica educativa, pratica

pedagogica e pratica docente;

Demonstrar a relagao entre os termos.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Os pesquisadores apresentam como riscos:

Os riscos associados a pesquisa sao minimos, sendo restritos a possiveis desconfortos durante as
entrevistas, os quais serao reduzidos ao maximo com a garantia de um ambiente acolhedor e do anonimato
dos participantes.

Por outro lado, destacam os seguintes beneficios:

A oportunidade de reflexdo sobre as praticas profissionais dos professores, com potencial para contribuir
com melhorias na formagao e na atuagao docente, além de facilitar estudos futuros na area da educagao,
com a definicdo clara dos conceitos das praticas profissionais dos docentes.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa ira contribuir para o entendimento das praticas profissionais dos professores contribuem para
uma melhor compreensao sobre as fungdes, responsabilidades e agées dos docentes.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

Foram apresentados:

- Informagdes basicas sobre o projeto;

- Declaragao dos pesquisadores

- Declaragao da Instituicao e Infra-estrutura em papel timbrado da instituicao, carimbada, datada e assinada;
- Orgamento;

- Projeto de pesquisa na integra (word/pdf);

- Instrumento de coleta de dados EM ARQUIVO SEPARADO(questionario/entrevista/formulario/roteiro);

- Termo de Consentimento da Utilizagao de Dados (TCUD).

- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em linguagem clara e objetiva com todos os aspectos
metodoldgicos a serem executados e/ou Termo de Assentimento (para menor de idade ou incapaz);
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- Folha de Rosto preenchida, assinada, carimbada e datada.

- Cronograma;

- Orgcamento.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

De acordo com a analise, conforme a Resolugao CNS/MS N°466/12 e seus complementares, o presente
projeto de pesquisa apresenta o parecer APROVADO por se apresentar dentro das normas de eticidade
vigentes. Apresentar/Enviar o0 RELATORIO FINAL no prazo de até 30 dias ap6s o encerramento do
cronograma previsto para a execugao do projeto de pesquisa.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas PB_I-NFORMACOES_BASICAS_DO_P 13/06/2025 Aceito
do Projeto ROJETO_2550004.pdf 19:13:51
Declaragao de Declaracao_dos_pesquisadores.pdf 13/06/2025 |MARIA MILENA Aceito
Pesquisadores 18:57:44 |MARQUES DOS

SANTOS
Declaragao de declaracao_de_instituicao_e_infraestrut | 13/06/2025 |MARIA MILENA Aceito
Instituigao e ura.pdf 18:55:24 |MARQUES DOS
Infraestrutura SANTOS
Orgamento Orcamento.pdf 13/06/2025 |MARIA MILENA Aceito
18:52:47 |MARQUES DOS
SANTOS
Projeto Detalhado / |PROJETO_DE_PESQUISA.pdf 12/06/2025 |MARIA MILENA Aceito
Brochura 21:34:50 |MARQUES DOS
Investigador SANTOS
Outros Roteiro_Entrevista.pdf 26/05/2025 |MARIA MILENA Aceito
09:29:44 |MARQUES DOS
SANTOS
Outros TCUD.pdf 26/05/2025 |MARIA MILENA Aceito
09:16:28 |MARQUES DOS
SANTOS
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 26/05/2025 |MARIA MILENA Aceito
Assentimento / 09:09:36 |MARQUES DOS
Justificativa de SANTOS
Auséncia
Folha de Rosto folhaderosto_.pdf 26/05/2025 |MARIA MILENA Aceito
08:47:55 |MARQUES DOS
SANTOS
Cronograma CRONOGRAMA .pdf 06/05/2025 |MARIA MILENA Aceito
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Cronograma CRONOGRAMA .pdf 08:31:55 |MARQUES DOS Aceito
SANTOS
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