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RESUMO

O presente estudo tem como base a obra “A Lingua Submersa”, de Manoel Herzog. O livro
projeta um futuro pos-cataclisma ambiental, no qual s6 uma regido na América Latina
sobreviveu ao avango das aguas, recebendo o nome de Bolivana-Zumbi. Sua classe média
remanescente se reestruturou a base do comando evangélico, do jugo chinés e da obrigacao de
restaurar a natureza, mas segue com suas rixas e discriminacgdes. Sobretudo, o livro trata da
forca da destruicdo humana. Objetivo geral da pesquisa ¢ a analise dos processos educacionais
retratados em “A Lingua Submersa”, obra distopica de Manoel Herzog, considerando o papel
que esta desempenha na sociedade ficticia e na realidade contemporanea, explorando sua
utilizacdo como meio de controle e opressao, a desigualdade de acesso ao conhecimento, o
impacto da manipulacdo da histéria, e as formas como a resisténcia se manifesta por meio do
acesso ao conhecimento em cenarios de opressao extrema. Na metodologia da pesquisa
bibliografica empreendida, os procedimentos de estudo envolveram uma andlise textual e
interpretativa da obra “A Lingua Submersa”, de Manoel Herzog, com foco nos elementos
narrativos, simbolicos e discursivos que evidenciem os processos educacionais presentes na
obra. Inicialmente, ¢ realizada uma leitura integral da obra para identificagdo dos trechos que
abordam, direta ou indiretamente, questdes relacionadas a educagdo, ao aprendizado, a
transmissdo de conhecimento e as interacdes entre linguagem e formagdo cultural. Foram
utilizados métodos da andlise literdria, como o exame de personagens, cendrios, didlogos e
temas, além de um estudo intertextual para identificar possiveis relagdes entre os elementos
da obra e conceitos pedagdgicos ou culturais vigentes na atualidade. A analise teodrica foi
realizada a partir da reflexdo acerca dos processos educacionais que sao perpassados nos
textos literarios distopicos, por meio das contribuicdes de autores como Sacristdn e Gémez
(1998), Gongalves Filho (2002), Perissé (2006) e Lima (2022), dentre outros, que oferecem
um didlogo sobre o papel da educagdo como ferramenta de controle, resisténcia e
emancipagdo em cendrios de sci-fi (ficcao cientifica). A narrativa analisada possibilita uma
reflex@o sobre as praticas educacionais e a resisténcia intelectual, tornando o livro uma lente
pela qual pode-se analisar como a distopia brasileira lida com essas questdes. A partir das
analises, pode-se concluir que o acesso ao conhecimento, veiculado pela lingua e pela
literatura, se manifesta como a ultima esperanca para trazer a sociedade do caos a ordem,
promovendo a capacidade de questionar o sistema e de projetar um futuro.

Palavras-chave: educacao; distopia; literatura distopica; Manoel Herzog.



ABSTRACT

This study is based on the work "The Submerged Tongue" by Manoel Herzog. The book
projects a post-environmental cataclysm future in which only one region in Latin America
survived the advancing waters, receiving the name Bolivana-Zumbi. Its remaining middle
class has restructured itself based on evangelical command, Chinese influence, and the
obligation to restore nature, but continues with its rivalries and discrimination. Above all, the
book deals with the force of human destruction. The general objective of the research is the
analysis of the educational processes portrayed in "The Submerged Tongue," a dystopian
work by Manoel Herzog, considering the role it plays in the fictional society and in
contemporary reality, exploring its use as a means of control and oppression, the inequality of
access to knowledge, the impact of the manipulation of history, and the ways in which
resistance manifests itself through access to knowledge in scenarios of extreme oppression. In
the methodology of the bibliographic research undertaken, the study procedures involved a
textual and interpretative analysis of the work "A Lingua Submersa" (The Submerged
Language), by Manoel Herzog, focusing on the narrative, symbolic, and discursive elements
that highlight the educational processes present in the work. Initially, a complete reading of
the work was carried out to identify passages that address, directly or indirectly, issues related
to education, learning, the transmission of knowledge, and the interactions between language
and cultural formation. Methods of literary analysis were used, such as the examination of
characters, settings, dialogues, and themes, in addition to an intertextual study to identify
possible relationships between the elements of the work and current pedagogical or cultural
concepts. The theoretical analysis was conducted based on reflections about the educational
processes that permeate dystopian literary texts, through the contributions of authors such as
Sacristan and Gomez (1998), Gongalves Filho (2002), Periss¢ (2006), and Lima (2022),
among others, who offer a dialogue on the role of education as a tool for control, resistance,
and emancipation in sci-fi (science fiction) scenarios. The analyzed narrative allows for
reflection on educational practices and intellectual resistance, making the book a lens through
which one can analyze how Brazilian dystopia deals with these issues. From the analyses, it
can be concluded that access to knowledge, conveyed through language and literature,
manifests itself as the last hope to bring society from chaos to order, promoting the capacity to
question the system and project a future.

Keywords: education; dystopia; dystopian literature; Manoel Herzog.
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1 INTRODUCAO

A literatura tem desempenhado um papel fundamental nas ultimas décadas, servindo
como um meio poderoso para a expressao de ideias, reflexdo social e transformagao cultural.
Ao longo dos anos, ela ndo apenas preservou tradi¢cdes e histdrias, mas também ofereceu um
espaco para questionamento e inovacao, adaptando-se aos desafios do mundo contemporaneo.
Diante dos problemas do cotidiano e até mesmo dificuldades em propor¢des inimaginaveis, a
literatura surgiu como uma luz no fim do tinel, aqui faz alusdo a um recente periodo obscuro
da humanidade, a pandemia da Covid-19'.

A pandemia comegou no final de 2019 e se estendeu até o ano de 2023, tendo um
impacto profundo em diversos aspectos da sociedade, incluindo a literatura. A crise sanitaria e
o isolamento social mudaram nao apenas a forma como os livros sdao consumidos, mas
também influenciaram o conteido e os temas abordados pelos escritores. O cenario de
confinamento ¢ incerteza do amanha, trouxe a tona uma semelhan¢a com os temas abordados
na literatura distopica. O que era ficcdo (a vigilancia governamental, a restricdo da liberdade
individual e o medo de um futuro incerto) tornou-se, em certa medida, parte do cotidiano.

Mais que uma crise, a pandemia expos as fragilidades da sociedade e os mecanismos
de controle que, antes, pareciam pertencer apenas as paginas da ficgao cientifica. O medo e o
isolamento, pilares de obras do género, se tornaram uma realidade global, fazendo com que a
literatura distopica se tornasse um espelho para as ansiedades e questionamentos da
humanidade diante da crise. Os escritores tendem sempre observar os anseios da sociedade, e
observaram na pandemia um novo material para reflexdo. Em meio ao caos e a incerteza, o
género distopico ganhou forca, suas narrativas ofereciam um vocabulario para descrever e
processar as novas realidades: o distanciamento social, a manipulacao da informagao e o

colapso de sistemas sociais.

! Segundo a Organizagdo Pan-Americana de Saude — OPAS (2023), em 31 de dezembro de 2019, a Organizagdo
Mundial da Saude (OMS) foi alertada sobre casos de pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na
Republica Popular da China. Tratava-se de uma nova cepa de coronavirus que ndo havia sido identificada antes
em seres humanos. Uma semana depois, em 7 de janeiro de 2020, as autoridades chinesas confirmaram que
haviam identificado um novo tipo de coronavirus. “Em 30 de janeiro de 2020, a OMS declarou que o surto
desse novo coronavirus constituia uma Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII) — o
mais alto nivel de alerta da Organizagdo, conforme previsto no Regulamento Sanitario Internacional (RSI
2005)” (Organizagao Pan-Americana de Saude, 2023). Em 11 de margo de 2020, a COVID-19 foi caracterizada
pela Organizagdo Mundial da Satde como uma pandemia, devido a sua ampla distribuigdo geografica da
doenga no mundo. A OMS declarou o fim da pandemia em 5 de maio de 2023, a decisdo foi tomada pelo
diretor-geral ap6s receber a recomendacdo do Comité de Emergéncia encarregado de analisar periodicamente o
cenario da doenga.
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A literatura poés-pandemia reflete um periodo de profunda introspecgdo, adaptagdo
tecnologica e uma nova abordagem sobre temas de satde, sociedade e futuro. Esse periodo da
histéria possibilitou o surgimento de novas tematicas € um tom diferente para a produgao
literaria. Algumas obras literarias comegaram a incorporar a pandemia diretamente em suas
tramas, utilizando-a como pano de fundo para historias de ficcdo e ndo-ficcdo. O género
distopico ganhou forga, com autores explorando cendrios que refletem a incerteza e o medo
sentidos durante a crise. A pandemia também trouxe a tona desigualdades sociais e
econdmicas que ja foram exploradas na literatura distopica.

O presente estudo tem como base a obra “A Lingua Submersa”, de Manoel Herzog. O
livro projeta um futuro pos-cataclisma ambiental, onde s6 uma regido na América Latina
sobreviveu ao avanco das aguas: Bolivana-Zumbi. Sua classe média remanescente se
reestruturou a base do comando evangélico, do jugo chinés e da obrigacdo de restaurar a
natureza, mas segue com suas rixas e discriminagdes. Sobretudo, o livro trata da forca da
destruicdo humana. A escolha desta obra pauta-se pela sua relevancia e particularidade, pois o
autor aborda, de forma irdnica e critica, temas como a educacdo, a desigualdade social ¢ a
resisténcia por meio da literatura. A narrativa promove uma reflexdo sobre as praticas
educacionais e a resisténcia intelectual, tornando o livro uma lente pela qual pode-se analisar
como a distopia brasileira lida com essas questdes.

Refletir sobre o papel da educagdo na literatura distopica’ ¢ importante por permitir
analisar como as sociedades ‘“futuras” criadas pela literatura lidam com a formagdo dos
cidaddos e com os valores que desejam perpetuar para a constru¢do de uma nova sociedade.
Muitas obras refletem criticas as praticas educacionais e a manipulagdo do conhecimento,
revelando como a educagdo pode ser utilizada como uma ferramenta de controle social.
Analisando-as, nao sdo apenas entretenimento, elas agem como um espelho, refletindo as
problematicas sociais e politicas da sociedade contemporinea. Desse modo, o género serve
como um alerta para a sociedade, convidando o leitor a questionar os sistemas e os valores
que fundamentam a realidade e, assim, refor¢ando a justificativa para a presente pesquisa.

Como problematica da pesquisa, apresenta-se os seguintes questionamentos: Diante de
uma sociedade controlada de forma opressiva pelo Estado ou por outros meios extremos, de
maneira que as condi¢des de vida dos individuos se tornam insustentaveis, como ¢ realizada a

educagdo e a formacao dos individuos? Na literatura distopica, qual a educagdo daqueles que

2 De acordo com Silva (2021, p. 1375), a literatura distopica é um “género literario vinculado a ficgdo
cientifica, narra um futuro obscuro da humanidade frente as agdes de um estado totalitirio € nos
fornecem possibilidades de debates criticos, tanto no campo literario quanto no campo sociopolitico”.
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ficam a margem da sociedade, quais meios utilizam para perpetua-la e como buscam
promover a emancipag¢ao por meio dela? Como o sistema educacional alienante contribui para
a conformidade e a perda de identidade dos individuos e de que forma o acesso ao
conhecimento contribui para a resisténcia contra o sistema?

A pesquisa fundamenta-se na hipotese de que a educacdo, nas obras distopicas, ¢
retratada como uma ferramenta de manutengdo, alienagdo e manipulacio social. Todavia, ela
pode ser o meio pelo qual os individuos rompem com o sistema, sendo assim propulsora para
a emancipacdo. O sistema compreende a educagdo ndo como um espago de desenvolvimento
do pensamento critico e da autonomia individual, mas sim como uma ferramenta estratégica
para a propagacao de suas diretrizes sociais. Ao decidir o curriculo e os métodos de ensino e
aprendizagem, o regime garante que a sociedade seja moldada para adequar-se as normas e
valores estabelecidos, perpetuando a estrutura de poder existente.

A literatura distopica pode retratar a educagdo como uma ferramenta de manutengao
da sociedade, utilizada para doutrinar e conformar os cidaddos ao sistema, limitando o
pensamento critico € moldando as crengas dos individuos de acordo com as normas do regime
autoritario. Muitas vezes, ela ¢ retratada como um processo alienante, que visa a padronizagao
e a perda da individualidade, treinando as pessoas para serem obedientes e incapazes de
questionar a realidade vigente. A literatura distdopica também pode apresentar sistemas
educacionais que manipulam a historia e as informacdes para controlar as narrativas sobre o
passado, moldando o presente e o futuro de acordo com os interesses da elite.

Na contramdo destas perspectivas, apesar de ser usada pelo sistema para doutrinar,
padronizar e manipular, a educagdo em algumas obras distopicas pode ser vista como um
instrumento de resisténcia, oferecendo aos personagens uma forma de escapar e até desafiar o
regime. Nessas narrativas, o conhecimento que ¢ proibido se torna a chave para a liberdade. A
busca por livros e informacdes que foram censuradas, por exemplo, permite que os
personagens questionem a realidade imposta e enxerguem as falhas do sistema, buscando
supera-las.

A escolha de investigar o papel da educagao na literatura distopica “A Lingua
Submersa”, de Manoel Herzog, se justifica pela relevancia desse tema no contexto atual, tanto
na educacdo quanto na sociedade contemporanea. A educagdo, enquanto institui¢ao
formadora de individuos ¢ modeladora de mentalidades, ocupa um papel central, servindo
tanto como ferramenta de controle quanto como meio de emancipacdo. Na literatura
distopica, essa dualidade ¢ frequentemente explorada, oferecendo uma critica profunda aos

sistemas educacionais e as ideologias subjacentes, bem como mecanismos para a superagao



14

destes sistemas e promovendo uma conscientizagdo social para que os horrores praticados nao
se repitam. O estudo dessa representacdo permite uma andlise critica sobre como a educagao
pode ser manipulada para doutrinar o pensamento critico e reforcar desigualdades sociais, ao
mesmo tempo em que revela seu potencial como instrumento de resisténcia e transformagao
social.

O interesse sobre esta tematica justifica-se a partir de um interesse pessoal em
distopias desde o Ensino Médio. A Saga Jogos Vorazes, Trilogia Maze Runner, Saga
Divergente, franquia Matrix, Fahrenheit 451 foram as primeiras obras cinematograficas
distopicas que inspiraram e afirmaram o gosto pela distopia. No ambito da literatura, as
primeiras obras lidas foram no periodo da graduagdo em Pedagogia, por meio do professor Dr.
Napoledo Mendes, foram “A Lingua Submersa”, de Manoel Herzog, ¢ “2084”, de James
Lawrence Powell.

O contato com obras de distopias cinematograficas ocorreram desde a pré
adolescéncia, na literatura, o foco sempre foi os livros de fantasias. Na graduagdo, descobri a
literatura distopica que moldou a percepcdo da realidade, bem como a construcdo deste
trabalho. Sabia que o tema seria distopia, mas nunca imaginei que seria uma distopia
brasileira. Fico maravilhada em escrever baseada numa literatura nacional e sinto que o
interesse que nasceu na adolescéncia se concretiza por meio desta monografia.

A justificativa baseia-se nos questionamentos e curiosidades de como, a partir da
literatura distopica, pode-se desenvolver ou mesmo reformular a formacdo do pensamento
critico dos professores e alunos sobre o futuro da sociedade. Questionar como o controle da
informagdo e a padronizagdo do ensino pode influenciar o comportamento, moldar percepcdes
e limitar a autonomia. Além disso, ao discutir esses aspectos, a presente pesquisa cientifica
contribui para o debate sobre o papel atual da educagdo em tempos de crescente controle da
informagdo, manipula¢do da verdade e desafios a liberdade de expressdo.

Objetivo geral da presente pesquisa ¢ a andlise dos processos educacionais retratados
em “A Lingua Submersa”, obra distopica de Manoel Herzog, considerando o papel que esta
desempenha na sociedade ficticia, explorando sua utilizagdo como meio de controle e
opressdo e as formas como a resisténcia se manifesta por meio do acesso ao conhecimento em
cenarios de opressdo extrema.

De forma especifica, pretende-se: Refletir sobre as conexdes entre educacdo e
literatura, enfatizando as articulagcdes com a literatura distopica; Investigar a educacao como
instrumento de controle social na obra distdpica, analisando seu papel na formacdo dos

individuos nos diferentes contextos e manuten¢do das estruturas de poder na sociedade
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pos-inundacdo; Examinar o impacto da manipulacdo da histéria, da lingua e da
(des)informagdo no sistema educacional, avaliando como essas praticas moldam a percepgao
da realidade, bem como as identidades e a subjetividades dos personagens; Identificar as
formas de educagdo desenvolvidas pelos grupos marginalizados no periodo pré-dguas e
compreender como tais estratégias reaparecem ou se transformam na educagdo submersa do
p6s-inundagao, promovendo resisténcia, memoria e emancipacao intelectual.

O objeto de pesquisa deste estudo ¢ a andlise da educagao em diferentes contextos,
presente na obra literaria distopica, “A Lingua Submersa”, de Manoel Herzog. A escolha
desse objeto fundamenta-se na riqueza simbolica e narrativa da obra, que aborda questoes
relacionadas a situagdes ambientais, geopolitica, religido, classes sociais ¢ educagdo. Ao
explorar as implicagdes educacionais nos contextos apresentados por Herzog, o estudo busca
compreender como a literatura pode funcionar como um espacgo de reflexdo e critica sobre
praticas pedagogicas e estruturas de ensino.

A pesquisa ¢ de carater bibliografico, constituindo-se como um tipo de pesquisa que
visa responder a uma problematica com a utilizagdo de material bibliografico, estudos e
analises cientificas. Para que a pesquisa bibliografica cumprisse essa finalidade, ndo ficou
restrita a um Unico autor e evitou-se transformar o trabalho numa soma de citagdes, por mais
pertinentes que fossem.

Lima (2004 apud Bastos e Ferreira, 2016, p. 141) elucida que o pesquisador devera
explorar o material bibliografico reunido, saber articular as ideias de forma a dispor de
elementos que lhe permitam concretizar ndo apenas um estudo de carater descritivo, mas
atingir o nivel analitico da questdo. Lima e Mioto (2007 apud Bastos e Ferreira, 2016, p. 141)
explicam que esse tipo de pesquisa tem sido muito utilizado em estudos exploratorios ou
descritivos uma vez que possibilita a utilizacdo de dados dispersos em diversas publicagdes,
favorecendo a defini¢do do quadro conceitual que envolve o objeto de estudo proposto.

Os procedimentos deste estudo envolveram uma andlise textual e interpretativa da obra
“A Lingua Submersa”, de Manoel Herzog, com foco nos elementos narrativos, simbdlicos e
discursivos que evidenciem os processos educacionais presentes na obra. Inicialmente, ¢
realizada uma leitura integral da obra para identificacdo dos trechos que abordam, direta ou
indiretamente, questdes relacionadas a educacdo, ao aprendizado, a transmissdo de
conhecimento e as interagdes entre linguagem e formagao cultural.

Por fim, os resultados dessa andlise bibliografica serdo organizados em categorias
tematicas que possam permitir a discussdo como a obra reflete, critica ou propde modelos

educacionais, e de que maneira essas representagdes dialogam com os desafios
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contemporaneos enfrentados pela educagdo. A abordagem interpretativa sera fundamentada
em uma perspectiva interdisciplinar, conectando literatura e educagdo, visando aprofundar a
compreensao sobre o papel da linguagem e da narrativa na formac¢ao humana.

A andlise teorica foi realizada a partir da reflexdo acerca dos processos educacionais
que sdo perpassados nos textos literarios distopicos, por meio das contribuicdes de autores
como Sacristan e Gémez (1998), Gongalves Filho (2002), Perissé (2006) e Lima (2022), que
oferecem um dialogo sobre o papel da educacdo como ferramenta de controle, resisténcia e
emancipa¢do em cenarios de sci-fi (ficgdo cientifica). Foram utilizados métodos da anélise
literaria, como o exame de personagens, cendrios, didlogos e temas, além de um estudo
intertextual para identificar possiveis relacdes entre os elementos da obra e conceitos
pedagdgicos ou culturais vigentes na atualidade.

A escolha da obra “A Lingua Submersa” ¢ especialmente relevante por sua abordagem
unica e atual, bem como por se tratar de uma obra distopica nacional, que mescla elementos
literarios, histéricos e culturais para retratar processos de formacdo e transformagdo do
individuo em meio a um contexto social colapsado. A obra oferece uma oportunidade singular
para investigar as interse¢des entre educacdo, identidade e linguagem, contribuindo para um
campo de estudo interdisciplinar que conecta literatura distopica e a pedagogia. Além disso, a
andlise permite iluminar questdes contemporaneas sobre a formag¢do humana e os desafios
enfrentados pelos sistemas educacionais, proporcionando reflexdes sobre a dinamica atual da
realidade.

O presente estudo estd estruturado em cinco capitulos, organizados de modo a
construir uma analise sobre a relacdo entre literatura, educagao e distopia, tomando como eixo
central a obra “A Lingua Submersa”, de Manoel Herzog. A “Introdugdo” foi apresentada a
tematica central, a contextualizacdo da pesquisa, o problema investigado, a justificativa, os
objetivos geral e especificos, o objeto de estudo, a metodologia e os caminhos teodricos
utilizados para o desenvolvimento da investigacao.

No capitulo dois, “Literatura e Educagdo”, se discute os fundamentos teoricos que
embasam a relagdo entre literatura, linguagem, formacao humana e pratica pedagogica e se
aborda a fun¢do humanizadora da literatura, seu papel na construcdo de sentidos, sua
articulagdo com a cultura e sua relevancia para o desenvolvimento critico e sensivel no campo
educativo.

O capitulo trés, “Educagao e Literatura Distopica”, apresenta o aporte conceitual sobre
o género distopia e sua aproximac¢do com a realidade contemporanea, apresentando o cenario

em que vivemos e discutindo as relagdes entre distopia, distopias literarias e educagdo com
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foco nas tradugdes das tensdes sociais, politicas e educacionais feitas pela literatura distopica
e sua utilizagdo como lentes de andlise do controle social, da manipula¢do do conhecimento e
da resisténcia intelectual.

O capitulo quatro, intitulado “Da Lingua Submersa para a Educagdo Submersa”, expde
a analise central da pesquisa, examinando diretamente a obra de Manoel Herzog. Nesse
capitulo sdo apresentados aspectos estruturais, tematicos e narrativos do livro, além de se
desenvolver a interpretagdo da obra a luz da questao da educacao, aprofundando a anélise dos
modelos educacionais presentes na narrativa, suas funcdes de controle e resisténcia, e a forma
como diferentes grupos sociais acessam, disputam e reinterpretam o conhecimento.

No capitulo cinco sdo apresentadas as “Consideragdes Finais”, uma sintese dos
resultados da pesquisa, retomando as questdes norteadoras, destacando as contribuicdes do
estudo, reconhecendo os limites encontrados e apontando possibilidades para pesquisas

futuras.
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2 LITERATURA E EDUCACAO

Neste capitulo se discute a relacdo entre literatura e educacdo como forgas
humanizadoras e formadoras da consciéncia critica. A literatura ¢ o espago simbdlico da
palavra, por meio da qual o homem encontra o poder de criar mundos, registrar experiéncias e
refletir sobre a propria existéncia, compreendendo-a ndo como mera representacdo estética,
mas como veiculo de conhecimento, emog¢do e transformagdo. A partir desta dimensao
simbodlica, ha um didlogo que a conecta com a educagdo, vista como processo de construcao
cultural, social e cognitiva, no qual o professor assume papel mediador entre o aluno e o
mundo, utilizando a literatura como ferramenta de libertagao ¢ critica.

Literatura e educagdo sao dois campos de conhecimento que se conectam de multiplas
formas. No ambito social ou académico, os termos literatura e educagao sdo tratados como
termos que andam sempre unidos, “isso se d4, a nosso ver, principalmente porque eles estdo
envoltos em uma valoragao positiva, de carater humanizador” (Nakagome, 2015, p. 90). Aqui,
o olhar a ser dirigido para ambos ¢ aquele que busca uni-los em suas diferencas e pensa-los
como grandes formadores e construtores sociais.

No primeiro campo encontra-se a literatura que, nos termos de Gongalves Filho
(2002), mostra-se como uma ferramenta cultural que facilita a compreensdo do individuo e
provoca varios tipos de reacdo, desde a alienacdo a emancipagdo, do aperfeicoamento a
rigidez pedagdgica. O papel da literatura na formag¢do humana consciente ¢ extremamente
importante, o autor evidencia que a literatura ndo ¢ neutra, mas um espaco que possui
multiplas experiéncias e interpretacdes.

O leitor, ao deparar-se com uma obra literaria, seja ela um romance ou sci-fi, terd uma
reagdo unica, dependendo do contexto em que se encontra lendo e da sensibilidade na imersao
da histéria. A literatura, em sua principal finalidade, pode promover nos seres humanos o
desenvolvimento da reflexdo critica sobre o mundo e si proprios, a partir de um cenario
diferente da realidade. Como afirma Gongalves Filho (2002), ¢ nas barbaries que tem nascido
da civiliza¢ao que as obras literarias acabam fundamentar-se e revelar para o homem que ele
s se torna humanizado pelo que a literatura evoca para si mesmo.

A literatura ¢ a forma de expressdo que a humanidade encontrou para traduzir
sentimentos, valores, ideologias e experiéncias, a educagdo ¢ a forma que transmite saberes
que fundamentam a vida em sociedade. E através das narrativas literarias que se constroem
identidades, preservam-se memorias e escancara os conflitos sociais e culturais, ndo servindo

apenas para entretenimento, mas educando, formando e transformando.
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No segundo campo, por sua vez, temos a educacdo, que se constrdi na sociedade como
um processo amplo e complexo, possui o intuito primordial de formar e preparar os
individuos para inser¢ao na sociedade. Os paises utilizam-se desse sistema, de modo formal e
escolarizado, para solidificar as bases sociais, econdmicas e politicas, constituindo-se em uma
ferramenta que, a partir de um curriculo determinado, busca cumprir objetivos e metas
estipuladas pelo governo a fim de manter ou reformular o comportamento populacional a
partir do ensino.

A educagdo, dessa forma, contribui para a manutencdo da ordem social, auxiliando o
Estado a manter a organizac¢do, o convivio pacifico entre os civis € um equilibrio entre os
diferentes ambitos que envolve a populagdo. O sistema educacional ¢ pensado para formar e
aprimorar a mao de obra de um pais, tornando-a qualificada para o seu mercado e visando
inovacdes tecnoldgicas. O cendrio em que esse sistema atua ¢ fortemente dependente e
influenciado pela politica. Por meio da formagdo, que ndo ¢ uniforme entre os paises, a
populacdo compreende o funcionamento do Estado, suas leis, ideologias, bem como o valor
da democracia.

A literatura e a educacao, portanto, possuem carater formador, sdo fortes construtores
sociais. Essas duas vertentes se unem no propdsito de desenvolver seres humanos conscientes,
capazes de atuar socialmente, pensando de que maneira construir uma realidade que supere as
desigualdades e crises presentes na que vivem. Sdo ferramentas de emancipagao, permitindo
que o individuo pense de forma autébnoma e se posicione criticamente diante da

contemporaneidade.

2.1 Literatura: a palavra se fez texto

O que vem a ser, de fato, literatura? Para que serve? E o estudo sobre obras literarias?
Qual a fungdo da literatura para a humanidade? E um passa tempo? E uma disciplina do
curriculo escolar que visa apenas preparar repertorio para as avaliacdes, como o ENEM?
Inimeros sdo o0s questionamentos sobre o que ¢ literatura e quais suas utilidades e
empregabilidades no cotidiano.

Para Perissé (2006), a literatura € o registro e a forma de apreender o conhecimento, de
repensar a realidade, na maneira como posicionar-se e atuar no meio. O autor visualiza a
literatura como uma meio humanizador, que estd engendrado no individuo, que forma,
expressa, ensina, convida e motiva a acdo, o fazer e o desenvolver dos seres humanos em

sociedade. Conforme Gongalves Filho (2002, p. 37),
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[...] a literatura ndo ¢ um componente cultural enderegado na tarefa de distinguir o
falso do verdadeiro, ¢ anunciar para nés a verdade ou a falsidade de nossos atos. A
literatura se situa no plano da emogédo, sua “teoria” compreende uma estética da
paixdo, do artesanato do estranho, daquilo que nos causa espanto ¢ admiragdo. Mas
por ser cultura, muitas de nossas idéias uteis, nés as recebemos da literatura — talvez
em consequéncia de ndo querer ser dona de nada, mas apenas provocar uma reagao,
“cobrar” do homem uma resposta aquilo que ela vem narrando ao longo do tempo.
(Gongalves Filho, 2002, p. 37)

Essa afirmagdo contribui para provocar uma reflexdo profunda acerca do papel da
literatura na experiéncia humana. A literatura, diferentemente das ciéncias, ndo dita o certo ou
o errado. Ela oferece um espaco para a construcdo de questionamentos, cheia de
ambiguidades e multiplicidade de interpretagdes, ela promove a reflexdo. E uma forga
provocadora, com emocao, cultura e vida. Através da literatura, “intensificamos nosso existir,
conscientes dessa intensificagdo, empregando na leitura nossa capacidade de pensar, imaginar,
intuir, lembrar” (Periss¢, 2006, p. 51).

Desde os primordios das civilizagdes, existia a necessidade de registrar o que nela
acontecia, seus costumes, valores, crencas, métodos e conhecimentos, tornando-se factivel
perpetuar sua historia, bem como ensind-la as geragdes futuras. Nas primeiras etapas da
evolugdo humana, a comunicagdo era limitada a gestos, sons brutos e expressoes faciais. Com
o passar dos tempos, comecaram a desenvolver um sistema complexo de sons, articulando-os
em palavras que carregam significados especificos, surgindo assim a linguagem.

A inveng¢do da escrita, na Mesopotimia, representou um dos avangos mais
importantes da histéria humana. As primeiras palavras escritas surgiram em forma de
pictogramas, evoluindo para sistemas mais complexos como a escrita cuneiforme e os
hieroglifos. A palavra escrita permitiu a preservacdo de tradicdes e o registro de eventos
histdricos, possibilitando a transmissao das informagdes através do espago e tempo.

A escrita revolucionou o método da humanidade de lidar com o saber. A mesma
concedeu o desenvolvimento de sociedades organizadas e permeadas de complexidade,
baseadas em codigos e registros permanentes. Ao registrar, os povos antigos elaboraram leis,
documentos, historias e poesias, fazendo o uso estético da linguagem escrita, produzindo
literatura.

Com o dominio da escrita, os seres humanos adentraram no campo da literatura,
utilizando-se da palavra como veiculo para transmitir sua imaginagdo, emog¢ao e critica da

realidade, usufruindo do poder criador que a linguagem e a escrita proporcionaram. A escrita
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deixou de ser um mero instrumento a ser utilizado em documentos e leis, passando a ser uma
ferramenta de expressao artistica e subjetiva, construindo a literatura como uma forma de arte.

Escritores e poetas utilizam-na para criar mundos, personagens ¢ historias que refletem
sua condicdo, a do outro, bem como suas complexidades. A palavra, nesse contexto, ¢ capaz
de transmitir o que ¢ encantado ou desencantado, tocando a mais alta experiéncia humana e
provocando emogdes da alma que ndo podem ser expressas fisicamente.

Os textos literarios, sejam eles mitologicos, religiosos, €épicos ou filosoficos, sdo
fundamentais para a compreensdo da evolucdo do pensamento humano e da cultura. Eles
refletem a realidade social e politica das épocas em que foram escritas, bem como as questdes
universais € atemporais que continuam a ressoar na literatura contemporanea. A literatura
representa o inicio da jornada humana na busca por significado, identidade e compreensao do
mundo. Eles formam a base sobre a qual a literatura se desenvolveu e continuam a influenciar
escritores e leitores ao longo dos séculos.

A literatura, desde os primordios da civilizagdo, vem desempenhando um papel
fundamental na transmissdo de valores culturais, historicos e éticos. As obras literarias sdao
capazes de registrar e manifestar os sentimentos das pessoas, os desafios da vida e as
conquistas de uma sociedade, funcionando como espelhos e janelas: refletindo o contexto em
que foram produzidas e abrindo caminhos para mundos recém descobertos e desconhecidos.

No filme Sociedade dos Poetas Mortos (1989), o professor John Keating®, a partir de
seus métodos pouco ortodoxos buscou inspirar seus alunos em sala de aula através da

literatura, com o seguinte discurso:

Eu tenho um segredinho para vocés. Aproximem-se. Aproximem-se! Nos ndo lemos
e escrevemos poesia porque ¢ bonito. NoOs lemos e escrevemos poesia porque
pertencemos a raca humana; e a raca humana esta cheia de paixdo. Medicina, direito,
engenharia sdo ambigdes nobres ¢ necessarias para manter a vida humana. Mas
poesia, beleza, romance, amor ¢ para isso que ficamos vivos (Sociedade dos Poetas
Mortos, 1989).

O ser humano ¢ o unico que consegue compreender a realidade de diferentes formas,
onde a literatura proporciona boa parte dela, ndo uma fuga da realidade como os individuos
costumam compreender, mas para ela, encarando o que se ha de belo no mundo. Segundo

Perissé (2006, p. 8), “a realidade ¢ legivel”, isso significa reconhecer que os textos literarios

3 Quem interpreta o professor John Keating € Robin Williams, nascido em 21 de julho de 1951, Chicago, Illinois,
EUA e faleceu em 11 de agosto de 2014, Tiburon, Califérnia, “foi um comediante e ator americano conhecido
por suas rotinas de stand-up frenéticas e suas diversas atuagdes no cinema. Ele ganhou um Oscar por seu papel
em Génio Indomavel (1997)” (Britannica, 2025).
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possuem a capacidade de interpretar, traduzir e refletir o mundo em que vivemos, trazendo o
passado, o presente e o futuro.

A literatura funciona como um espelho que filtra a realidade, captando aspectos
culturais, sociais e politicos onde, muitas vezes, ndo tornam-se evidentes ou compreensiveis.
Essa legibilidade da realidade que a literatura proporciona ocorre porque as obras literarias,
embora, em sua grande maioria, sejam construgdes ficticias, estdo enraizadas e baseadas nas
experiéncias humanas, nos contextos historicos e nos sistemas sociais. Como propoe
Gongalves Filho (2002), a linguagem fundamenta a nossa cultura e todo conhecimento
cientifico provém dela, entdo o escritor ¢ um homem de ciéncia, pois se utiliza da palavra.

Acima, o autor reconhece a literatura como uma forma de conhecimento tio legitima
quanto a ciéncia, a partir do momento em que a linguagem fundamenta ambas. A literatura
exerce uma fungdo critica e formadora, provocando o leitor a uma tomada de consciéncia
diante da realidade. Nesse sentido, mais uma vez, ele reafirma o carater formador e
humanizador, ao despertar a sensibilidade e o pensamento reflexivo sobre o homem e a
sociedade.

A palavra ¢ o elemento primordial, pois ¢ através dela que o pensamento humano se
organiza, comunica e perpetua sua historia ao longo do tempo. Na literatura, a palavra ¢
compreendida como instrumento essencial para a criagdo artistica, capaz de transmitir ideias,
emogdes e experiéncias. Segundo Perissé¢ (2006, p. 9), “a palavra cria mundos, ¢ ativa e
ativadora. Com a palavra criamos o passado, o presente ¢ o futuro. A palavra tem o poder de
‘arrumar’, ‘organizar’ nossa percep¢do e expressa-la. A palavra da forma a realidade. Da
realidade a realidade”.

A palavra cria o sentido do mundo, essa ¢ a marca da humanidade. Faz parte do ser
humano a necessidade do outro, mesmo com as suas particularidades, entdo entra a palavra e
atua como uma ponte entre as particularidades de cada individuo, a procura de uma unidade
em meio a uma realidade individualista. O ser humano, como ser de comunidade, de unidade,
esta sempre a procura da palavra que crie este mundo, mas a palavra que o cria ¢ o “mundo
humano, incluindo nele a nossa desumanidade, as nossas contradi¢des” (Perissé¢, 2006, p. 13).

O pensamento se d4 no ambito da linguagem, ¢ a maneira na qual vislumbra-se as
ideias para com o mundo externo, sendo a forma vital da compreensdo da realidade. E por
meio das palavras que a criatividade humana se faz, o encontro entre a capacidade de
compreender ¢ ler a realidade e o mundo que a literatura apresenta. “A criatividade humana
consiste, portanto, em inteligir o mundo, dando-lhe sentido, interpretando-o, reinventando-o0”

(Perissé, 2006, p. 14).
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O escritor utiliza a palavra para criar mundos imagindrios, retratar realidades e
explorar as complexidades humanas. A for¢a da palavra reside em sua capacidade de evocar
lembrancas, reflexdes ¢ emogoes. Poemas, romances, contos de fadas e dramas trazem

consigo o sentimento de ndo apenas ler, mas sentir e pensar de forma profunda. Segundo

Perissé (2006, p. 17),

Dizer/escrever a palavra significa inserir-se na estrutura relacional, no mundo das
relagdes, no qual pessoas e realidades entram em dialogo, entretecidas no texto [...]
maior da vida. [..] A palavra dita/escrita com esta disponibilidade, com esta abertura
e com esta sensibilidade é fonte de sentido. E de sentido noés temos fome e sede.

O autor coloca que a palavra literaria ¢ autenticamente palavra quando nos invade com
sua luz e livra-nos da escuridao, sendo uma palavra viva, vivificadora, provocadora , cheia de

sentido, humanizadora, criadora de vinculos. Consonante com Perissé (2006, p. 18),

De fato, o que levaria uma pessoa a criar ficgdo ou poesia se ndo fosse a sua
profunda insatisfagdo com a vida, naquilo que ela tem de informe, incompreensivel,
desumanizante? Rebeldia contra o proprio uso inauténtico da palavra, no cotidiano?
Rebeldia positiva, desafiadora, desencadeadora da nossa consciéncia [...].

Na inféncia, a maior experiéncia do ser humano acontece no encontro com a palavra.
A familia possibilita o primeiro contato que a crianga tem com a palavra, como afirma Goémez
(1998, p. 56), que € “nas primeiras trocas entre a mae ou o pai ou a pessoa adulta e a crianca,
comeca a elaborar-se uma espécie de plataformas de entendimento mutuo. Estas sao
denominadas formatos de interag¢@o e sdo a primeira cultura das criangas”.

Os adultos, neste primeiro contato que a crianca tem, ja estabeleceram
comportamentos, posicionamentos, héabitos repetitivos, sendo passado para crianga por meio
das suas interagdes. Esta, por sua vez, aprende e “ndo somente os utiliza, mas também os
interioriza e verbaliza” (Gomez, 1998, p. 57).

Quando a crianga tem o primeiro contato com a escola, com o meio educacional, com
uma pedagogia voltada a alfabetizagdo e ao letramento que esse encontro se faz ludico e
didatico. Os educadores promovem o encontro que os escritores tanto buscam para com as
suas obras. Este encontro traz consigo uma liberdade, liberdade criadora de mundos, abre os
horizontes nesta etapa e torna a literatura uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento

integral do aluno. De acordo com Perissé (2006, p. 22):

Enquanto ndo houver um encontro entre as folhas e as pessoas, as palavras ali
impressas ndo impressionardo ninguém, serdo folhas mortas. O encontro com as
palavras ¢ vital para as palavras serem palavras. Se ndo houvesse exagerado amor a
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palavra, eu diria que educar alguém ¢, numa so frase: permitir-lhe o encontro com a
palavra.

O autor afirma como a literatura assume, além de um papel estético, uma fungao
formadora. Ao possibilitar o encontro das folhas de um livro com as pessoas, ela contribui
para a formagdo critica, sensivel e emancipadora. Na escola, ambito em que a educagao
formal se faz concreta, a literatura se torna um espaco privilegiado para a descoberta e
reflexdo, unindo o saber ao sentir e a aprendizagem a experiéncia humana. “Interpretar um
texto como caminho de interpretagdo da vida humana. Dai seu poder formativo e seu interesse
para a educacdo. A leitura como didlogo vivo entre mim e o texto” (Perissé, 2006, p. 49).

O uso que as escolas fazem de seus livros didaticos, bem como a metodologia de
ensino e a didatica empregada pelos professores em sala de aula sdo os fatores que fardo a
diferenca no modo como os individuos compreendem a literatura, como interpretam o mundo
através das paginas dos livros, apontando uma visao da sociedade e do futuro que pretendem
construir. A conexdo entre literatura e educagdo se torna, assim, o caminho pelo qual o ensino
ultrapassa o conteudo técnico e alcanca a formagao completa do aluno, desenvolvendo o olhar

critico e sensivel em relacao ao mundo, a si € ao outro.

2.2 Conexoes entre literatura e educacao

A literatura e a educacao sao campos profundamente interligados, por um lado tem-se
obras escritas sobre o mundo sob a dtica humana e do outro o ensino e aprendizagem humana,
onde cada um enriquece o outro, pois ambos nio sdo realidades que divergem entre si, mas
que se completam. A literatura, enquanto expressao artistica da linguagem, da imaginacao e
da paixdo humana, tem a capacidade de expandir os horizontes, de oferecer novas
perspectivas da realidade e despertar emogdes Unicas, enquanto a educacio tem seu proposito
baseado na formagdao de cidaddos em todos os ambitos, bem como o desenvolvimento de
pensamentos criticos, conscientes € participativos.

Por meio da leitura, o estudante entra em contato com diferentes épocas, culturas e
realidades. Este contato com obras literarias desenvolvem, a partir de sua leitura, a empatia e
a compreensao das diferencgas presentes na sociedade, pilares fundamentais para a construgao
de um futuro justo e inclusivo. Além disso, a andlise de obras literarias em sala de aula
possibilita o desenvolvimento de habilidades como a interpretagdao de textos, a argumentagao
e a escrita, bem como o pensamento critico, consciéncia social e historica que sdo

indispensaveis nas areas do conhecimento adquiridos no curriculo escolar.
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Isso ¢ fundamental e deveria ser posto em pratica, mas o que se comumente visualiza
na realidade escolar ¢ ver a literatura usada apenas como um mecanismo de necessidade para
se chegar a ter uma profissdo ou pelo gratificante conhecimento social. Perissé (2006, p. 56)

afirma que,

Se nossa opg¢do educacional (e intelectual) for por uma pedagogia da prosperidade
material, a literatura sera util, sim, mas apenas na medida em que fornega ‘assuntos”
e “brilho” em nossas conversas superficiais ou contribua para, entre um aperitivo e
outro, “esquentar” negociagdes muito mais sérias, certamente do que uma
citacdozinha poética do estilo [...] - “tudo vale a pena se a alma ndo é pequena” [...]

O autor ainda coloca que prefere ver a literatura fora dessa instrumentalizacao
imediatista a que estamos fadados, prefere vé-la como algo que faz transcender o
circunstancial, as requisicoes de uma sociedade imediatista. A literatura e a educacao
compartilham o objetivo de formar individuos humanizados, sensiveis e preparados para lidar
com a complexidade do mundo contemporaneo. Quando tratada com cuidado e criatividade, a
literatura pode ser uma aliada insubstituivel na formacdo de cidaddos criticos, conscientes e
culturalmente enriquecidos.

Dessa maneira, compreender a relagdo entre ambas as areas ¢ imprescindivel para a
repensar o papel do professor (a) como mediador de sentidos e experiéncias humanas, bem
como o principal agente responsavel por promover o ensino e aprendizagem na sociedade. De

acordo com Sacristan e Gomez (1998, p. 9),

Sem compreender o que se faz, a pratica pedagogica é mera reproducdo de habitos
existentes, ou respostas que os docentes devem fornecer a demandas e ordens
externas. Se algumas idéias, valores e projetos se tornam realidade na educagdo ¢
porque os docentes os fazem seus de alguma maneira: em primeiro lugar,
interpretando-os, para depois adapta-los. J4 ¢ uma crenga bastante comum que os
professores/as ou qualquer agente educativo sdo mediadores inevitaveis entre os
ideais e as praticas, entre os projetos e as realidades. Apenas na medida em que cada
um tenha claro esses projetos e essas idéias, pode ser um profissional consciente e
responsavel. Estamos longe de entender os professores/as como meros executores de
praticas pensadas e decidida por outros, vitimas da moda e de linguagens que lhes
sd0 propostas distantes dos desafios mais urgentes que t€m diante de si. Confiamos
que o pensamento pode ajudar-lhes a aclarar as situa¢des nas quais trabalham e as
dimensdes dos problemas diante dos quais, implicita ou explicitamente, devem dar
solugdes.

O professor (a), como afirmam os autores, ¢ uma pega nessa relacdo entre literatura e
educacdo, pois ele atua como intermedidrio entre o texto, a realidade e o aluno (a),
transformando a leitura em uma ferramenta que abre espaco para o didlogo, reflexdo e

constru¢do do pensamento critico. O pedagogo nao ¢ e ndo deve ser um mero reprodutor de
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conteudos, um instrumentalista do ensino, mas sim como mediador e propulsor de novos

significados culturais. Perissé (2006, p. 56) afirma:

Prefiro ver a leitura a salvo desse instrumentalizagdo imediatista. Vé-la no quadro da
experiéncia humana mais radical, aquela que nos leva a transcender (sem
necessariamente negarmos) o circunstancial, a sobrevivéncia imediata, as
requisi¢cdes da sociedade competitiva. Leitura como libertagdo (eu leio um livro para
ver se me livro, parafraseando uma frase de Adélia Prado), como “ingrediente” na
tarefa de encaminhar nossa vida (encaminhar bem e para o bem).

Assim como Sacristan e Gomez (1998), o autor defende uma leitura, uma educacao
literaria que ultrapasse o tecnicismo contemporaneo e a reproducdo das praticas
tradicionalistas. A partir da citacdo, Periss¢ (2006) amplia a visdo da leitura, da literatura, ao
propor que ¢ libertadora, que transcende o comportamento imediatista da sociedade. A
educagdo e a literatura se unem no que lhes ¢ comum, a formag¢ao do ser humano, pois
estimulam o pensamento critico, a sensibilidade ¢ a reflexao.

O professor (a) que compreende a literatura como parte experiéncia humana,
tornando-se um leitor reflexivo e ensinando aos seus alunos no processo de pensar, sentir e
criar, torna-a num meio que promove a transformagdo e a emancipacao. Corroborando com

isto, o professor John Keating, ao dirigir-se os seus alunos, disse:

Agora, cavalheiros, vdo aprender a pensar sozinhos novamente, vdo aprender a
apreciar as palavras e a linguagem, ndo importa o que os outros digam. Palavras e
ideias podem mudar o mundo. Eu vejo o olhar do senhor Pitts, como se a literatura
do século XIX ndo tivesse nada a ver com estudar medicina ou administra¢do, nao
¢? Talvez? Senhor Hopkins, o senhor pode concordar com ele, pensando: o &,
devemos apenas estudar o senhor Pritchard, aprender rima em métrica e ndo nos
preocupamos em alcangar outras ambigoes (Sociedade dos Poetas Mortos, 1989).

O professor Keating ¢ um exemplo cinematografico de docente que reconhece e utiliza
do valor que a literatura possui na formacao do sujeito. Ele provoca os alunos e estimula-os a
desenvolver o pensamento e perceberem o valor das palavras. O verdadeiro ato de ensinar nao
esta em apresentar conteiidos prontos e acabados, mas sim em provocar o questionamento, a
autonomia intelectual e provocar a utilidade do pensamento educativo que “consiste em
possibilitar a elucidacdo de problemas, mostrar contextos, fundamentar alternativas e
valorizar retrospectivamente a pratica” (Sacristan; Gomez, 1998, p. 10).

Evidencia-se uma forte necessidade de romper com as praticas tecnicistas que estdo
engendradas nas escolas e nas praticas docentes, buscando promover a transformacao do

pensar sobre educacdo. “Educar ndo ¢ adestrar ou instruir. E inspirar. Fazer da aula uma
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obra-prima, trazendo para a sala de aula as obras-primas que nossos (des)semelhantes
criaram” (Perissé, 2006, p. 102).

Sacristan e Goémez (1998, p. 10) defendem a ideia de que “para transformar, € preciso
ter consciéncia e compreensao das dimensdes que se entrecruzam na pratica dentro da qual
nos movemos”. Para a superacdo das praticas educacionais arcaicas ¢ necessario uma
atividade de reflexdo e consciéncia dos fatores que regem toda a praxis pedagogica, que

pode-se afirmar ser focada no desenvolvimento completo do individuo.

Facilitar, por meio da educagdo, o desenvolvimento de individuos com capacidade
de pensar e atuar de maneira racional e com relativa autonomia exige da escola
propostas, processos ¢ estratégias, parcialmente diferentes dos desenvolvidos em
épocas anteriores. Levando em conta o complexo e dialético processo de
socializagdo que a escola cumpre nas sociedades contempordneas, ¢ necessario
aprofundar a andlise para compreender quais sdo os objetivos explicitos ou latentes
do processo de socializagdo e mediante quais mecanismos e procedimentos ocorrem
na atualidade (Sacristan; Gémez, 1998, p. 11).

A escola, ao assumir a tarefa de instituigdo que promove a formacdo integral de
individuos autonomos, criticos e conscientes, precisa repensar seu fazer pedagdgico,
reconhecendo o aluno como sujeito ativo no processo de construgdo do conhecimento. E
imprescindivel adotar propostas educacionais que integrem a razao e a sensibilidade como
método de formagdo, onde entra em destaque a literatura, que atua como instrumento

essencial no processo de ensino. Perissé (2006, p. 72) aponta que:

O contato com a literatura ndo é mero contato, é encontro. Neste encontro, ocorre a
fruicdo. Fruir é desfrutar, colher os frutos, sem realizar demasiados esfor¢os, o que
ndo significa ler preguigosamente...como quem nada quer. Ler é colher, escolher
entre as linhas do texto aquilo que nos ¢ oferecido. Um colher receptivo, se posso
me expressar assim. Uma recepcdo ativa. Uma troca, porque também o livro cresce,
ganha relevancia, quando lido de maneira criativa.

Conforme o autor defende, o encontro com a literatura € uma experiéncia singular na
trajetoria da descoberta do mundo, na formag¢ado da vida. Ao adentrar neste universo, o aluno ¢
convidado a refletir sobre si e sobre o meio em que vive, exercitando a empatia, imaginagao e
construindo a partir dela uma andlise racional. O professor (a), na sua pratica em sala de aula,
antes de desenvolver algo sobre literatura, ele precisa ser um leitor. Nao ensinar esta area do
saber como mera disciplina, mas sim como fonte que produz a indagagdo da realidade a partir

do tema trabalhado pelo autor.
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O Ileitor criativo acompanha com interesse, € com senso critico, o argumento, mas
ndo perde de vista o tema. E é sobre o tema, a luz do trabalho criativo do escritor, do
poeta, que deveremos refletir, tema que terd sido trabalhado literalmente com
maestria, de modo passavel ou sem a qualidade que esperavamos (Perissé, 2006, p.
65).

Ampliando o papel do professor (a), ndo apenas como impulsionador do conhecimento
mas como o primeiro a vivenciar a experiéncia da leitura e sele¢do de temas, antes de
media-la com os alunos. “O encontro pessoal na leitura ¢ educadora porque também
individualizadora, mantendo vivos, a0 mesmo tempo, os nexos do individuo com a tradicao,
com o idioma comum, com os valores humanos, com a convivéncia social, com os projetos
coletivos” (Periss¢, 2006, p. 104).

Por meio da leitura, o docente ¢ capaz de despertar nos estudantes o mesmo encanto e

desejo de compreender o mundo pela palavra, como afirma Perissé (2006, p. 130),

A leitura ndo é uma atividade mecéanica, de mero reconhecimento de sinais.
Educar-se na leitura ¢ aprender a interpretar simbolos, analisar personalidades,
captar sentidos, criar mundos tendo como ponto de partida os mundos criados pela
palavra literaria.

O autor evidencia que o ato de ler deve ultrapassar o mecanicismo e adquirir carater
interpretativo, simboélico e criador. A literatura proporciona uma reflexdo sobre tematicas
sociais que, quando existe um trabalho e dedicagcdo no ensino, formam sujeitos capazes de
compreender o tempo historico em que vivem e, principalmente, reinventa-lo a partir da
linguagem. Neste sentido, Gomez (1998, p. 54) diz que “a humanidade ¢ o que € porque cria,
assimila e reconstréi a cultura formada por elementos materiais e simbolicos”.

A partir dos autores e das discussOes anteriores, pode-se compreender que se a
humanidade cria, assimila e reconstroi a cultura ¢ por causa do processo educacional. Educar,
em um sentido amplo, ¢ participar de um processo continuo de avaliacdo, remodelagdo e
reconstru¢do cultural e social, pois o conhecimento ndo ¢ apenas transmitido, mas
interpretado por meio das experiéncias individuais e coletivas, no contexto local e na
realidade em que o sujeito esta inserido.

O professor (a) exerce o papel de mediador desse processo, sendo responsavel por
provocar o didlogo entre o aluno e a cultura. Inicialmente, Gémez (1998, p. 60) concebe a
“cultura como o conjunto de representacdes individuais, grupais e coletivas que dao sentidos
aos intercimbios entre os membros de uma comunidade”, sendo um “sistema vivo em
permanente processo de mudanca como consequéncia da reinterpretacdo constante que os

individuos e grupos que vivem nela fazem”.
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A concepcao de cultura feita pelo autor evidencia seu carater dindmico, pluralista e
que permanece em constante constru¢io. E um sistema vivo, com novas interpretagdes e
reinterpretagdes a cada momento. Esta visdo coloca a educagdo ndo como mera transmissora
de conteudos curriculares, mas como motor que estimula o didlogo entre diferentes formas de
pensar, sentir e agir no mundo.

E nesse processo de reconstrugdo e troca simbolica que “se propde considerar a
importancia da linguagem, do mundo da representagao” (Gomez, 1998, p. 55). Ainda
compreende-se um “mundo processado pela linguagem frente ao mundo dos sentidos. Este
sistema, o mundo codificado pela linguagem, representa a natureza transformada pela histéria
e pela cultura” (Bruner, 1988a, p. 81 apud Gomez, 1998, p. 55). Portanto, a linguagem
“adquire um papel fundamental por ser o instrumento bésico do intercambio simbdlico entre
as pessoas que torna possivel a aprendizagem em colaboracdo” (Gémez, 1998, p. 56).

A linguagem ¢ o fator central do processo educativo e cultural, pois ¢ por meio dela
que o ser humano organiza o pensamento, interpreta o meio e compartilha significados. Ao
compreender o mundo por meio da palavra, a literatura se insere como expressao simbolica da

linguagem humana, capaz de ampliar o horizonte do pensamento. Segundo Perissé (2006, p.

70),

A literatura nos ajuda a realizar essas descobertas descortinadoras. Descobertas
feitas em didlogo com autores que jamais conheceremos fisicamente (mas que
conhecemos pelo ato da leitura), com personagens, muitos deles até menos bizarros
que seres humanos de carne e 0sso, com os ambientes e situacdes criadas, com as
imagens, com os simbolos (simbolos sdo coisas vivas...). Nao se trata, portanto, de
mondlogos intrincados, que devemos marcar com rosto sério, voz pausada e grave,
como quem se sente capaz de definir o destino do universo com o poder da mente.
Descobertas sdo descobertas, no sentido mais simples da palavra: ver o que antes
ndo via, e admirar-se!

Descobertas como fruto de uma agfo humana bem especifica, cheia de prazer
trabalhoso e trabalho prazeroso, a leitura, em que entram em jogo os valores que
prezamos (talvez menosprezados por outras pessoas), nossa experiéncia
intransferivel (mas comunicével), nossa sabedoria de vida, insipiente ou incipiente,
nossos gostos misturados e desgostos, nossas queixas, nossos aplausos, nossas
preferéncias (¢ manias), nossos desejos, frustragdes, certezas e hesitagdes.

O autor, de forma simbdlica, descreve como o ser humano se comporta na sociedade,
principalmente sob a oOtica literaria que nos auxilia nas descobertas do mundo. Ao ler, o
sujeito estabelece um didlogo com autores, personagens, ambientes e situagoes,
posteriormente, a partir de uma interpretacdo e reflexdo, converte-se em compreensodes reais

sobre a realidade. Como afirma Perissé (2006, p. 60),
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A literatura ndo é, na sua forma legitima, uma fuga da realidade. E uma fuga para a
realidade, como sabem todos os poetas e¢ prosadores. Mas exige do leitor uma
qualidade, um interesse, uma preocupagdo: o desejo sincero de encarar os grandes
problemas, sem querer resolvé-los, dissolvé-los, extingui-los, como se o ser humano
fosse onipotente. Porque também somos tentados pela pretensao de ser mais altos do
que somos|...].

Perissé (2006) aprofunda a concepgdo de que a literatura ¢ um instrumento de imersao
da realidade humana, e ndo de fuga. A leitura ndo se restringe ao prazer estético, mas envolve
um exercicio de autoconhecimento e reconhecimento do outro, onde prepara o individuo para
participar ativa e reflexivamente da cultura que o cerca, bem como reestruturando a cultura
que o cerca, “conhecendo e degustando a vida, e o significados dos produtos culturais da
humanidade em sua viagem histdrica e no momento presente, ¢ que podem as novas geragdes
projetar-se para o futuro” (Gomez, 1998, p. 60).

Educar, entdo, ¢ criar condi¢des para que o estudante construa seu papel de agente
transformador, compreendendo a si mesmo como sujeito histdrico que estd em permanente
didlogo com o mundo. Porém, Goémez (1998, p. 56) faz as seguintes indaga¢des: “Como fazer
com que os alunos/as aprendam por si mesmos, envolvendo-se ativamente, a cultura
produzida pela comunidade dos adultos? Como aprender de forma relevante e criadora a
heranca cultural da humanidade?”.

A resposta é: por meio da literatura. Conforme Perissé (2006, p. 82), “a literatura
leva-nos a pratica da inquietude. Uma inquietude positiva, se posso me expressar assim,
porque nao descamba do desdnimo, e porque estimula o pensamento e a sensibilidade”. A
literatura, como ferramenta provocadora, permite ao leitor questionar o meio onde estd
inserido, sua propria realidade, reinterpretando valores e gerando novos significados.

Conforme Gémez (1998, p. 61),

Os individuos participam criadoramente na cultura ao estabelecer uma relagdo viva e
dialética com a mesma. Por um lado, organizam suas trocas e ddo significado a suas
experiéncias em virtude do marco cultural em que vivem, influenciados pela cultura.
Por outro, os resultados de suas experiéncias mediatizadas oferecem novos termos
que enriquecem e ampliam seu mundo de representagdo e experiéncias,
modificando, com isso, ainda que seja paulatina mas progressivamente, 0 marco
cultural que deve alojar os novos significados e comportamentos sociais.

O autor refor¢a a ideia de que o ser humano ¢ quem cria o0 seu meio €, a0 mesmo

tempo, ¢ moldado por ele. Isso ¢ possivel porque, segundo Gomez (1998, p. 59),

O mundo real ndo ¢ um contexto fixo, ndo ¢ apenas nem principalmente o universo
fisico. O mundo que rodeia o desenvolvimento da crianga hoje, mais do que nunca,
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uma clara construcdo social em que as pessoas, 0s objetos, os espacos ¢ as criagdes
culturais politicas ou sociais adquirem um sentido peculiar, em virtude das
coordenadas sociais e histdricas que determinam sua configuracdo social.

E possivel compreender que a constru¢do do mundo se dé a partir de como o sujeito
significa e ressignifica a sociedade. E a literatura, nessa perspectiva de provocar as indagacoes
sobre os diversos meios em que o individuo esta inserido, de acordo com Gongalves Filho

(2002, p. 102),

Se transforma hoje em multiplos espelhos ao refletir os multiplos espelhos do
mundo. O problema é que sdo espelhos partidos. Ela tornou-se “obra aberta” ao
trazer o leitor para o centro e abrir-se para uma infinidade de leituras e
interpreta¢des. Faz o leitor parceiro-cumplice de suas mensagens e loucuras e realiza
o papel de uma pedagogia revolucionaria ao “permitir” que o leitor tire suas proprias
conclusdes.

O autor mostra qual ¢ a real finalidade da literatura na contemporaneidade, como um
espelho que reflete a realidade social, econdmica e politica. Porém, como afirma Gémez

(1998, p. 59),

Existem multiplas realidades como existem multiplas formas de viver e dar sentido a
vida desde as peculiaridades espaciais e temporais que rodeiam a vida de cada
individuo e cada grupo. Enfim, existem tantas realidades como versdes da realidade,
quanto representagdes subjetivas que se elaboram sobre as multiplas formas de
viver.

A partir da citagdo, o autor simboliza a fragmentacdo da sociedade contemporanea e a
pluralidade de interpretagdes possiveis. A literatura, ao se tornar uma “obra aberta”, concede
ao leitor um papel ativo, reinterpretando o texto e, consequentemente, a realidade. Portanto, a
literatura provoca uma diversidade de olhares e sentidos, onde a educacdo também deve
reconhecer e valorizar a multiplicidade de vozes e saberes que compdem o meio social.

Literatura e educacdo se unem como mecanismos formadores que estimulam o
pensamento critico, sensibilidade e autonomia intelectual, promovendo o didlogo entre o
sujeito ¢ o mundo. Ambas compartilham o mesmo proposito humanizador: despertar a
consciéncia, a transformacao e a emancipa¢ao do individuo. Ao compreender a realidade sob
diferentes angulos, o individuo torna-se capaz de projetar novos futuros e questionar as
estruturas que o cercam a realidade.

E nesse ponto que se insere a educacio e da literatura distopica, género este que, ao

imaginar diferentes realidades possiveis e muitas vezes fazendo, como afirma Gongalves

Filho (2002, p. 102), “registro do estranho, do impreciso, do sombrio do mundo por meio de
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formas estranhas, imprecisas e sombrias”, convida o leitor a refletir sobre o presente, as
atitudes e suas consequéncias, revelando o poder da arte literaria de antecipar, criticar e
reinventar o destino humano com base no contexto atual. Se a literatura atrelada a educacao
revela a constru¢do de um agente transformador e humanizador, a literatura distopica projeta o
que ele poderia se tornar, provocando uma reflexdo sobre os rumos €ticos, sociais € humanos

da propria civilizagao.
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3 EDUCACAO E LITERATURA DISTOPICA

Neste capitulo, ap6és uma breve reflexdo sobre o cenario contemporaneo, sera
abordado o conceito de distopia, expondo o género como uma ferramenta de critica e reflexao
sobre as estruturas sociais, politicas e culturais. A discussdo avanga para o papel da educacao
dentro da literatura distopica, compreendendo-a, inicialmente, como instrumento de

manutengao e, posteriormente, de resisténcia frente aos sistemas de controle e alienagao.

3.1 O cenario distopico em que vivemos

Ao observar o panorama mundial do ano de 2025, faz-se necessario concordar com
Lima (2022, p. 14), “este ¢ um dos piores momentos para escrever sobre distopias: ¢é
assustador ver o meu presente historico tornando-se cada vez mais parecido com os terriveis
mundos apresentados nas paginas das ficgdes distopicas”. O mundo esta entrando em colapso,
0 que antes era imaginado pela fic¢do, agora habita o cotidiano da humanidade. Essa ¢ a
impressdo que vigora no momento em que o presente trabalho estd sendo escrito.

Na saude, o Ministério da Saude, em 07 de janeiro de 2025, estava monitorando
“atentamente o surto de metapneumovirus humano (HMPV) na China, que tem causado
infeccOes respiratorias, especialmente entre criancas do pais” (Aparecida, 2025). Esse surto
reacendeu o medo e a preocupacao com a possibilidade de uma nova pandemia mundial.

Na economia, a CNN Brasil (2025), em 11 de julho de 2025, relatou que “a decisdo do
presidente dos Estados Unidos, Donald Trump, de impor tarifas de 50% sobre produtos
brasileiros a partir de 1° de agosto gera preocupagdao no setor comercial e pode resultar em
cortes drasticos nas exportacdes do Brasil para os EUA”. A propor¢ao que a escala tarifaria
tomou entre os dois paises acirrou as tensdes comerciais, tendo a necessidade urgente do
Brasil procurar contornar a situacao, estreitando os lagos com a China. De acordo com Moura
(2025), “a parceria comercial entre o Brasil e a China tem rendido a economia brasileira um
crescimento no numero de empregos formais maior que as expansdes proporcionadas por
demais parceiros”.

Em relagdo a conflitos, o G1, em 29 de outubro de 2025, informou que “ataques de
Israel na Faixa de Gaza mataram mais de 100 pessoas, incluindo mulheres e criangas”
(Redagdo GI1, 2025). Este conflito foi abordado por muitas entidades politicas como

genocidio e crime de guerra, repercutindo pelo mundo e tornando-se pauta de discussdo em



34

eventos como a 80° Assembléia Geral das Nagdes Unidas, em Nova York, realizado em
setembro de 2025.
Sobre desastres naturais e mudangas climaticas, a BBC News Brasil, em 08 de

novembro de 2025, informa que:

A passagem de um tornado na tarde desta sexta-feira (7/11) arrasou grande parte do
municipio de Rio Bonito do Iguagu, no interior do Parana. Segundo a Defesa Civil
do Estado, 6 pessoas morreram e 750 ficaram feridas. Os ventos chegaram a 250
km/h. [...] Segundo atualizag@o da Defesa Civil, 90% de Rio Bonito do Iguagu ficou
destruida. Ha mais de mil moradores desalojados, segundo o governo paranaense. O
municipio tem cerca de 14 mil habitantes e fica a 400 km de Curitiba (Braun, 2025).

O planeta Terra estd enviando um alerta. As propor¢des e a intensidade dos desastres
ambientais revelam que a crise climatica deixou de ser uma especulagdo cientifica e passou a
ser real. A destrui¢ao provocada pelo tornado em Rio Bonito do Iguagu, assim como outras
catastrofes climaticas, ndo representa apenas um fendmeno meteoroldgico, mas também uma
faléncia politica e moral da humanidade, sobretudo daqueles que tomam decisdes na esfera
governamental.

Nas tensoes politicas, a BBC News Brasil, em 17 de novembro de 2025 faz o seguinte

alerta:

A tensdo entre os Estados Unidos e a Russia aumentou nas tltimas semanas. Os
EUA impuseram novas sangdes as petroleiras russas Rosneft e Lukoil, enquanto o
Kremlin testou o missil de cruzeiro Burevestnik, movido a energia nuclear, e o drone
submarino Poseidon. Ambos os paises t€ém dito que podem retomar testes nucleares.
Além das ameagas trocadas, a guerra segue em solo. E uma guinada notavel em um
ano que comegou com a possibilidade de uma distensao nas relagdes entre os dois
paises. O presidente americano, Donald Trump, chegou a Casa Branca prometendo
acabar com a guerra na Ucrania e "fazer as pazes com Vladimir [Putin, presidente
russo]". A guerra, porém, continua, ¢ EUA e Russia trocam ameagas em vez de
propostas (Fokht, 2025).

O cenario politico internacional vivencia um momento de extrema instabilidade e
imprevisibilidade. O ressurgimento de discursos autoritdrios e neoliberalistas, somado ao
rearmamento nuclear e a diplomacia pautada por ameagas e interesses hegemonicos, reacende
uma nova era de conflitos globais.

A partir do que foi exposto, pode-se perceber que o mundo esta cada vez mais
proximo de um tipo de realidade que antes habitava apenas o campo da fic¢ao cientifica ou
das narrativas distopicas. A humanidade vive um momento contraditorio: o avango cientifico
e tecnoldgico, que deveria significar progresso, vem acompanhado do aumento da

intolerancia, da polarizacao e do negacionismo cientifico. Trazendo para o contexto brasileiro,


https://www.bbc.com/portuguese/articles/cjryj28dnj4o
https://www.bbc.com/portuguese/topics/cdr56r2r88wt
https://www.bbc.com/portuguese/topics/c1gdqg5dr8nt
https://www.bbc.com/portuguese/topics/cdr56r28jgvt
https://www.bbc.com/portuguese/topics/cy2xpr36z63t

35

essa percepcao adquire contornos complexos. As tensdes politicas, econdmicas e sociais,
internas e externas, refletem um pais em constante confronto com o passado, o presente e com
poucas perspectivas de mudanca no futuro.

Diante desse cendrio nacional e internacional, ¢ imprescindivel refletir sobre a
distopia ndo apenas como um género literario, mas uma necessidade social e educativa, pois,
como coloca Lima (2022, p. 19), as “distopias (apartadas de seu sentido literario) funcionam
como lentes, termdmetros, empregados para analisar os sonhos e os anseios da humanidade

em diferentes contextos historicos”. Com este panorama, Lima (2022, p. 15) observa que

A literatura contemporanea brasileira tem apresentado cada vez mais tragos
distopicos (e neodistopicos), conforme pode ser observado nas obras de Eric
Novello, Samir Machado de Machado, Joca Reiners Terron, Ignacio de Loyola

Brandao, e em contos de Veronica Stigger e André Sant’Anna, por exemplo.

Assim, a literatura brasileira tem buscado utilizar da fic¢do para denunciar, questionar
e compreender as estruturas de poder, consumo e exclusdo que moldam a sociedade, como ¢ o
caso da obra “A Lingua Submersa”, de Manoel Herzog. A obra extrapola a dimensdo do
género literario e passa a ser compreendida como uma lente interpretativa da realidade, um
modo de pensar o mundo através de uma visao critica.

Articulando essas percepgdes com o campo educacional, ¢ notdrio que tanto a
literatura distopica quanto a educacdo possuem uma relagdo que busca interpretar e
transformar a realidade. A educacdo, como ja foi abordado, surge como um processo amplo
que tem a tarefa de formar os individuos dentro de um contexto social. A sociedade
contemporanea ¢ multifacetada e dividida em classes e, portanto, educar “pode ser
considerado como um processo que facilita a transformagdo permanente do pensamento, das
atitudes e dos comportamentos dos alunos/as, [...]” (Gémez, 1998, p. 70).

Assim como as distopias literarias projetam realidades futuras desafiadoras (e até
desalentadoras) com a finalidade de refletir sobre o presente, a educacdo deve fornecer os
mecanismos para que o sujeito reconheca os mecanismos de controle e alienagdo,
proporcionando a construgdo de um pensamento critico e consciente. O didlogo entre
literatura e educagdo torna-se um espaco de resisténcia e de possibilidade, em que o ato de ler
e o ato de ensinar unem-se para a constru¢do de uma consciéncia ética, reflexiva e
transformadora.

Nesse sentido, ao articular educagdo e literatura distdpica, compreende-se que ambas

operam como campos simbolicos e formativos capazes de tensionar a realidade e revelar suas
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contradigdes estruturais. Se a distopia evidencia os riscos da naturalizacdo do controle e da
perda da memoria, a educacdo, quando concebida como pratica critica, apresenta-se como
possibilidade de enfrentamento desses processos, ao favorecer a leitura consciente do mundo
e a ressignificagdo das experiéncias humanas.

A literatura, ao provocar o estranhamento e ampliar a percepg¢do sobre a realidade, e a
educagdo, ao promover a reflexdo, autonomia intelectual e a emancipacgao, convergem como
ferramentas de resisténcia frente as formas de opressdao e manipulacao social. Assim, pensar a
educacdo no interior da distopia ndo significa apenas analisar um cenario ficticio, mas refletir
sobre os desafios da formag¢do humana em contextos marcados pela desigualdade,
manipulagdo do saber e fragilidade das relagdes sociais, reafirmando o papel transformador do

conhecimento na constru¢do de sujeitos criticos.

3.2 Distopia e distopias literarias

A literatura, ao longo dos anos, tem sido o mecanismo por onde os escritores
repousam suas inquietagdes sobre o mundo, os sonhos, os anseios da alma e seus temores
mais sombrios. Ao escrever, o autor olha para si e a sua volta, analisando ¢ observando o
contexto historico, politico e social em que se encontra. Alguns autores se debrucam sobre o
futuro, o que esta por vir, estendendo o olhar sobre o contexto em que vive € o que podera
viver daqui a alguns anos, sendo possivel por meio da fic¢do cientifica. Segundo Yatti e Dias

(2021, p. 2):

A ficgdo cientifica (FC) ¢ um género bastante utilizado no cinema e em grandes
obras literarias criadas no final do século XIX. [...] Soma-se a ele ciéncias exatas,
humanas e da natureza caminhando de formas interdisciplinares, pela Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS)[...].

A ficgdo cientifica, além de um género literario, ¢ uma ferramenta que espelha os
dilemas humanos e as contradigdes do progresso, transformando o futuro em metafora e o
medo em narrativa, explorando as fronteiras entre a razdo e a emogao, a ciéncia e a ética. Ao
tentar especular os possiveis caminhos que a humanidade pode trilhar, esse género ndo se
limita a prever invengdes ou tecnologias, mas a questionar o avango € o destino de uma
civilizacdo que se afasta cada vez mais de sua esséncia. Nesse contexto, emerge-se a distopia,

uma fic¢do que, paradoxalmente, se aproxima da realidade. De acordo com Mendes (s. d.):
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Distopia ¢ um conceito que se refere a uma representagdo ou descricdo de uma
sociedade imaginaria onde prevalecem condigdes de vida opressivas, autoritarias ¢
desumanas. Esse termo ¢é frequentemente utilizado na literatura, no cinema e na
filosofia para criticar aspectos negativos da sociedade atual, projetando-os em um
futuro sombrio e indesejavel. A palavra "distopia" tem origem no grego antigo,
combinando "dys" (mau) e "topos" (lugar), significando literalmente "lugar ruim".

O conceito de distopia foi introduzido por John Stuart Mill em 1868. O termo foi
usado para descrever um cendrio pessimista e incerto, oposto a utopia de Thomas
More, que representa uma sociedade ideal e perfeita. As sociedades distopicas sdo
caracterizadas pelo totalitarismo, autoritarismo, privacdo de direitos basicos e
recursos naturais, ¢ uso da tecnologia para monitorar ¢ manipular a populagdo,
servindo como critica social as condi¢des politicas e econdmicas contemporaneas.

Distopia ¢ um termo que designa uma sociedade (imagindria) caracterizada por
condi¢gdes de vida opressivas, desumanas e degradantes, frequentemente apresentadas em
contextos de controle autoritirio, desigualdade extrema, vigilancia excessiva, colapso
ambiental ou avangos tecnologicos descontrolados.

De género literario Sci-fi, o site Conceito.de (2020) conceitua como “um género cujos
conteudos se baseiam em supostos feitos cientificos ou técnicos que poderiam acontecer no
futuro. Este fundamento cientifico faz com que a ficcdo cientifica se diferencie do género
fantastico, no qual as situagdes e os personagens sao fruto da imagina¢ao”. Complementando,

Bentivoglio (2019, p. 25) coloca que:

Em meio a diversos géneros literarios e em virtude da utilidade que a literatura pode
ter, fornecendo reflexdes e compreensdes sobre a realidade, é bem provavel que um
género particular, no caso a ficgdo cientifica, sirva de ilustracdo para o problema que
aqui tentamos analisar. E no interior das narrativas forjadas nessa rubrica,
encontram-se as distopias, como um de seus géneros mais apreciado na atualidade,
com suas historias adversas do futuro que talvez possa ilustrar o fim de uma dada
concepcdo de historia e o advento de uma nova.

O género da ficgdo cientifica ¢ frequentemente descrito como uma forma de literatura
de antecipagdo. Muitos de seus autores conseguiram prever o surgimento de diversas
invencdes, como 0s submarinos e as naves espaciais imaginadas e descritos pelo autor Julio
Verne. Surgido como um subgénero literario no século XX, a ficgdo cientifica expandiu-se ao
longo do tempo e abrangeu diferentes formatos e midias, a exemplo disto tem-se a literatura
distopica.

A producdo de literatura distopica se intensificou no século XX, determinada por
intensos periodos de instabilidade politica, economica e social. Eventos como a Primeira e
Segunda Guerra Mundial; a crise econdmica de 1929 (a grande depressdo); a criagdo da
bomba atoémica; a Revolugdo Russa ¢ a criagdo da Unido Soviética; a Guerra Fria; a

polarizacdo do mundo entre Estados Unidos e Unido Soviética; a Corrida Espacial; a criagao
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do World Wide Web (www), dentre outros acontecimentos, influenciaram na criacao de novas

distopias, como afirma Lima (2022, p. 16):

Nao se pode ignorar que um dos fatores de maior relevancia para essa renovada
demanda de distopias por parte do publico pode advir justamente do fato de o
mundo ter se tornado, ele mesmo, mais distopico nos ultimos anos, [...]. Nas duas
primeiras décadas deste século, a distopia traduz uma importante estrutura de
sentimento deste momento historico. Ela se tornou uma ferramenta para refletir
sobre a realidade e critica-la, [...].

As distopias sdo retratadas como criticas sociais a tendéncias politicas, econdmicas e
culturais da sociedade contemporanea, tendo sua finalidade voltada, a priori, a ser um alerta
sobre os perigos de determinados rumos que a humanidade pode tomar, como abordado em
topicos anteriores. Porém, a distopia estd sofrendo uma reconceituacdo dado seu uso na

atualidade. Segundo Lima (2022, p. 18),

Um segundo aspecto que julgo importante ressaltar, dentro desse cenario de
crescente interesse pela distopia, € o fato de que o termo ja ndo ¢ usado apenas no
ambito literario, ou somente para designar obras de ficgdo. Varias praticas [...] e
trabalhos académicos tém mostrado contextos em que a distopia ¢ entendida menos
enquanto género do que enquanto uma categoria ou conceito mais amplo (e, as
vezes, relativamente desmembrado de suas denotagdes estritamente literarias).

O conceito, como exposto pelo autor, antes restrito ao campo literario e
cinematografico como representacdo ficcional de sociedades que sofreram uma mutagdo e se
transformaram em um mau lugar, estende-se e ganha sentido como categoria de analise critica
da realidade. Essa ampliagdo demonstra que o imaginario distopico ultrapassou os limites da
arte para habitar o cotidiano, tornando-se uma forma de interpretar o presente. Acerca disto,

Gongalves Filho (2002, p. 76) afirma que:

[...] para a busca de uma compreensao mais segura do fenomeno literario, devemos
partir de uma analise do homem-escritor com seus gestos argumentativos enquanto
ser situado em um meio social, com seus conflitos emoldurados em utopias, sonhos,
fantasias, loucuras e a literatura se apresentando como uma saida a mais para a
superagdo destes conflitos.

A partir da compreensao do autor, pode-se afirmar que as narrativas distopicas, tanto
quanto as ficcdes especulativas, funcionam como ferramentas de reflexdes filosoficas e
sociologicas sobre o contexto em que foi produzido, desafiando o leitor a observar, analisar e
refletir sobre a realidade que define a humanidade e até que ponto a sociedade pode sacrificar

liberdade em nome do sistema.
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Esses cenarios sdo frequentemente explorados em obras de ficcdo literdria e
cinematografica, os mais conhecidos sdo “1984”, de George Orwell, “Admiravel mundo
novo”, de Aldous Huxley, “Fahrenheit 451, de Ray Bradbury, “O conto da Aia”, de Margaret
Atwood, “Jogos Vorazes”, de Suzanne Collins, “Maze Runner”, James Dashner e
“Divergente”, de Veronica Roth. Trazendo para o contexto nacional, encontramos obras
distopicas como “Nao veras pais nenhum”, de Ignacio de Loyola, “Tupinilancia”, de Samir
Machado, “A morte e o meteoro”, de Joca Reiners, “Corpos Secos: um romance”, de Luisa
Geisler et al., “Os idiantes: Como os idiotas-arrogantes dominaram o mundo”, de Eduardo
Mello Guimaraes, dentre outros. As obras distdpicas estdo permeadas de reflexdes sobre a
condi¢do humana e o rumo da sociedade, projetando cenarios futuros marcados por regimes
autoritarios, crises ambientais, desigualdades sociais e avangos tecnoldgicos descontrolados.

De acordo com Bentivoglio (2019, p. 25),

As distopias revelam um cenario sempre hostil a sobrevivéncia humana, desafiada
por aparatos tecnoldogicos de controle e governos autoritarios que procuram reduzir
as diferengas impondo um comportamento massificado. Nao teria sido esta também
a ambicdo da histéria? O desenvolvimento das técnicas de pesquisa ndo procurou
disciplinar o passado pacientemente reduzindo-o a contextos ¢ a lugares mais ou
menos consensuais e duraveis por algum espago de tempo? Tal como a distopia, ndo
habita apenas nos ambientes externos ou construidos historicamente, mas interfere
na propria intimidade e na consciéncia dos sujeitos historicos, a histéria também
forjou dominios distopicos de passados aparentemente controlados e determinados -
mediante a adogdo de recortes ou caracterizagdes categéricas, procurando evitar a
duvida, a negacdo ou a revisdo - que foram exacerbados e reproduzidos pela
imaginagcdo historica moderna? Feudalismo, Estado absolutista, Revolugéo
Industrial, entre outras, sdo expressdes ou antes conceitos que pareciam indicar o
controle da historia sobre o passado. O caso seria, contudo, pensar na possibilidade
ou ndo de se fixar uma unica realidade para o passado, com uma descrigdo
absolutizada, seja por uma formula, seja por um modelo, seja por um sistema
expressado por um conjunto fixo e invariavel de caracteristicas. Tentar fixar o
passado deste modo reflete o carater totalitario inerente as distopias literarias.

As distopias funcionam como contraponto as utopias, que descrevem sociedades
ideais. Na literatura, as distopias ganham um papel central como ferramenta de reflexdo e
desenvolvimento critico. As chamadas distopias literdrias t€ém bases no contexto historico e
cultural que os autores viveram em suas €pocas, abordando questdes pertinentes, mas com

uma relevancia que frequentemente ultrapassa o tempo. Segundo Bentivoglio (2019, p. 28),

A distopia revela que abaixo de superficies reconhecidas e uniformes, existem
dobras em que ha a imponderavel diferenga com variados niveis de desesperanga. A
distopia pode ser uma dobra na qual se escondem infinitas linhas de fuga nas quais a
realidade do passado escapa. A distopia ¢ o passado e sua recusa, sua incerteza, sua
tentativa de fugir do controle dos totalitarismos forjados pela disciplina historica [..].
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As distopias literarias, portanto, ocupam um lugar de destaque na literatura universal,
sendo ndo apenas narrativas fascinantes, continuam a ser uma ferramenta poderosa de
reflexdo e critica, mostrando um futuro obscuro como um espelho das falhas do presente. Ao
projetar mundos fragmentados, essas obras convidam o leitor a reconhecer as tensdes e
contradigdes que permeiam a propria sociedade em que vive. Como afirma Gongalves Filho

(2002, p. 103),

A literatura, como toda arte, por sua permanente rebelido formal e pelos juizos de
valor especiais que ela, quer queira quer ndo, acaba por criar e produzir, como um
“estigma”, provoca um efeito de profundidade no olhar e na percepgdo de seu leitor,
cujo resultado ¢ o de, muitas vezes, “paralisar” uma acdo pratica de intervencdo na
realidade social. Ela nos remete para o distante, para o estranhamento do mundo e se
“orgulha” desse exercicio magico.

Pensando a partir da perspectiva do autor, a literatura distopica deixa de ser apenas
uma representacdo imagindria do caos e passa a atuar como um instrumento de analise e
conscientizacdo social. A leitura distopica, com instrumento que promove o pensamento
critico e analitico sobre a realidade, assume um papel pedagogico, ao tornar-se um espelho
por meio do qual se questiona a sociedade e vislumbra novas possibilidades de transformacao
social a partir da formag¢ao humana, pois convida o leitor a reconhecer-se como parte ativa do
processo de constru¢do do mundo. Nesse processo reflexivo, o que era apenas ficcdo se
converte em aprendizado, imaginagdo em consciéncia, ¢ a leitura em um exercicio de
cidadania, onde compreender o futuro projetado €, sobretudo, compreender o presente e suas

urgéncias éticas, politicas € humanas.

3.3 Educacio e distopia

Inicialmente, ¢ fundamental compreender a educagdo como um processo continuo de
formacdo e desenvolvimento do individuo em todos os aspectos necessarios para a vida em
sociedade, envolvendo o ensino e a aquisicdo de conhecimentos, habilidades, valores e
atitudes para sua integragdo e atuagdo para o convivio em sociedade. De acordo com Gomez

(1998, p. 70),

[...] pode-se considerar o ensino como um processo que facilita a transformagéo
permanente do pensamento, das atitudes ¢ dos comportamentos dos alunos/as,
provocando a comparacdo de suas aquisicdes mais ou menos espontaneas em sua
vida cotidiana com as proposi¢des das disciplinas cientificas, artisticas e
especulativas, e também estimulando sua experimentagdo na realidade.
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O autor coloca a educagdo, o sistema de ensino, como mecanismo que relaciona o
saber adquirido no cotidiano € o conhecimento sistematizado aplicado em sala de aula,
abrindo espaco para que o aluno ressignifique suas experiéncias e elabore novos sentidos
sobre o mundo, sendo “um processo subjetivo dos individuos e dos grupos a partir de suas
vivéncias e interagdes, € ndo uma simples incorporacdo ou copia de significados gerados por
outros [...]” (Gémez, 1998, p. 85).

Mais que a simples transmissao de informagdes, a educagdo promove o crescimento
intelectual, emocional e social, formando sujeitos para enfrentar desafios, tomar decisdes e
contribuir para romper com sistemas autoritarios, opressores € desumanos. Nessa perspectiva,
o ato de ensinar ganha uma dimensao politica e cultural, pois educar ¢ intervir no contexto
social, influenciando e transformando as formas de pensar, sentir e agir que estruturam a

sociedade. Conforme afirma Gémez (1998, p. 67),

[...] o homem, ao longo da historia, foi produzindo conhecimento eficaz, e que esse
conhecimento pode se conservar e acumular, transmitindo-o as novas geragdes. O
conhecimento humano tornou-se mais complexo e organizou-se em teorias
explicativas sobre a realidade cada vez mais abundantes, rigorosas e abstratas.

O autor evidencia que o conhecimento ndo surge isolado, mas ¢ resultado de um longo
processo de elaboragdo cultural, onde cada geracdo herda, reelabora e amplia os
conhecimentos produzidos. Esse desenvolvimento continuo de criacdo e recriagdo de saberes
representa a esséncia da educacdo enquanto pratica social: um elo entre passado, presente e
futuro, em que o conhecimento serve tanto para compreender o mundo quanto para
transforma-lo.

Ao interligar essa perspectiva com as reflexdes anteriores, percebe-se que a educagao
ndo se limita a instrucdo técnica, mas carrega um papel ético, politico e emancipador. A
escola, nesse contexto, passa a ser ndo mais um espago da conservacdo dos saberes
dominantes, transforma-se em um lugar de questionamento das estruturas do poder e das
verdades que articulam e moldam a sociedade.

A educacdo ¢ uma ferramenta utilizada para a manutencdo e desenvolvimento da

sociedade®, pois € a partir dela que futuras realidades serdo formadas ou reformadas, portanto,

* Segundo Aratjo et al. (2024, p. 222) a educagdo desempenhou um papel fundamental na construgdo das
sociedades, sendo historicamente associada a formagdo de sujeitos e a reproducdo ou transformacdo de
estruturas sociais. Trazendo para a contemporaneidade, que ¢ marcada por intensas desigualdades, pelas
transformagoes tecnoldgicas e disputas ideoldgicas, o seu papel torna-se ainda mais crucial. “O debate sobre a
funcdo social da escola, a formacdo critica dos educandos e a capacidade da pratica docente de promover
rupturas com légicas de dominagao foi intensificado diante de novos desafios impostos pela globalizagdo, pela
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¢ fundamental analisar e discutir quais contetidos estdo sendo abordados em sala de aula e que
individuo estda sendo formado, qual curriculo vigente e, primordialmente, quais
conhecimentos estdo sendo camuflados, qual curriculo oculto estd posto e naturalizado pelas
préaticas educativas.

O campo do conhecimento que pode auxiliar na compreensdo deste fator ¢ a
Sociologia, ciéncia que estuda a sociedade e os fenomenos que nela ocorrem, sejam eles
culturais, econdmicos, religiosos. Segundo Bezerra (s. d.) “a sociologia busca explicar os
varios fatores que diferenciam o comportamento humano ou, pelo contrdrio, porque grupos
sociais diversos tendem a comportar-se de maneira semelhante”. Concordando com a autora,

Rodrigues (2004, p. 19), escrevendo na compreensao de Durkheim, afirma:

A sociologia, enuncia Durkheim, é o estudo dos fatos sociais. E fatos sociais sdo
justamente aqueles modos de agir que exercem sobre o individuo uma coer¢do
exterior, € que apresentam uma existéncia propria, independente das manifestacdes
individuais que possam ter.

A escola, ¢ o espago que perpetua a educagdo e suas praticas educacionais, possui
extrema importdncia e valor para a sociedade, principalmente para a perpetuacdo e
manuten¢do da mesma, sobretudo para os sistemas, onde o Estado tem o poder de decidir os
fendmenos sociais, definir quais praticas e conhecimentos formardo a sociedade do futuro.
Rodrigues (2004, p. 20) coloca, na compreensao de Durkheim, que “¢ possivel reconhecer o
fendmeno social porque ele se impde aos individuos, ou seja, os fatos sociais exercem coer¢ao
sobre os comportamentos individuais [...]”.

Esses sistemas, muitas vezes centralizados em institui¢des estatais ¢ elites dominantes,
moldam a educagdo, os meios de comunicacao e as disseminagdes do saber para reforcar as
ideologias que sustentam sua hegemonia social. Rodrigues (2004, p. 22) enfatiza, na
percepcdo durkheimiana, que “se agimos segundo a vontade da sociedade, ¢ porque assim
aprendemos. Porque fomos educados para isso. Essa educacdo, naturalmente, nao se faz no
vacuo. Ela tem conteudos. Tais conteudos sdo dados pelo meio moral que compartilhamos
[...]".

O Estado ¢ o principal responsavel pela formulagdo das politicas educacionais do

pais®, pois eles controlam os curriculos escolares, formagdo de professores e regulamentagdes

midiatizacdo da vida cotidiana e pela exclusdao de segmentos historicamente marginalizados” (Aratjo ef al.,
2024, p. 222).

> De acordo com Santos e Vasconcelos (2023, p. 2650) a educagdo desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento da sociedade. Por meio dela, pode-se proporcionar a igualdade de oportunidades, o
crescimento econdmico e uma base so6lida para a formacao de cidaddos conscientes e engajados. Porém, para
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das instituicdes de ensino. Essas politicas, bem como suas decisdes ndo sdo neutras: os
contetidos escolhidos sdao um reflexo da ideologia predominante, que pode ter variar entre
nacionalismo, liberalismo, autoritarismo, dentre outras correntes. Na perspectiva de

Gongalves Filho (2002, p. 40),

A ideologia, portanto, constitui para muitos aquele conjunto de valores inscritos na
ordem historico-social por meio da qual o individuo ou grupo social se orientam em
busca da representagdo de um papel, de sua entrada no mundo como participantes de
uma comunidade maior, de sua aceitagdo. Esses valores sdo signos expressos na
escrita, na tradi¢do oral de nossos pais, nas razdes iluministas de nossos lideres
espirituais, na linguagem gestual, na arte, nas ciéncias de um modo geral e até nas
insinuagdes de nossos siléncios e lacunas. A ideologia esta ai como um espelho em
imagens multiplas a nos refletir e, se nossas escolhas em espelho forem distorcidas,
entramos no pais das sombras, nos ocultamos.

No atual contexto capitalista, o sistema econdmico também desempenha um papel
central na perpetuacdo das ideologias. As grandes corporagdes € grupos empresariais
influenciam nos conteudos educacionais e culturais, disseminando valores como
individualismo, consumismo e produtividade. Essas ideologias moldam ndo apenas o que ¢
ensinado nas escolas, mas também os produtos culturais, como filmes, livros e programas de
TV, que reforgam esses ideais. O sistema educacional, por meio dessas ideologias
econdmicas, ¢ ajustado para produzir mao de obra, desprovida de ferramentas para questionar

as desigualdades e injusticas estruturais. Na opinido de Gongalves Filho (2002, p. 46),

A ideologia, em principio, constitui uma ordem historica natural expressa em
praticas simbdlicas com o objetivo de fazer circular valores de cultura que
asseguram a ordenag@o e equilibrio da vida social , ou pelo menos, do equilibrio ¢ da
pratica da vida social de certos grupos em detrimento de outros. Essa pratica, antes
de ser poder, se distribui de modo uniforme por todos os homens, com seus desenhos
e signos a exigir sempre novas leituras e novas interpretacdes.

Os sistemas que definem o conhecimento ¢ as ideologias que sao e serao perpetuadas
¢, em grande parte, controlado pelas elites politicas, econdmicas e culturais, que moldam a
sociedade conforme seus interesses. Para que essas ideologias possam se afirmar socialmente

sdo necessarios métodos educacionais, pois “quando uma crianga comeg¢a a ingressar no

que os objetivos sejam alcangados, é preciso estabelecer politicas publicas educacionais. O Estado detém uma
ampla gama de deveres, entre eles, garantir os direitos fundamentais presentes na Constituicdo Federal de
1988. “As politicas publicas educacionais sdo conjuntos de diretrizes, planos, programas e agdes
implementados pelos governos para promover a melhoria da educagdo em uma determinada sociedade ou pais.
Essas politicas sdo desenvolvidas com o objetivo de garantir o acesso universal a educagdo de qualidade,
promover a equidade educacional, melhorar os resultados educacionais e responder as necessidades especificas
da populacdo” (Santos; Vasconcelos, 2023, p. 2650).
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mundo adulto, percebemos que ela ja assimilou todo o discurso da insensatez humana”
(Gongalves Filho, 2002, p. 57).

Os cenarios dessa realidade sao bastante retratados em obras literarias distopicas, que
de maneira geral, trata-se de narrativas ficcionais que retratam sociedades futuristas marcadas
pelo avancgo tecnoldgico e pela imposicdo de regimes politicos autoritarios. Nessas historias, o
Estado e as elites dominantes utilizam ferramentas cientificas e racionais para exercer
controle sobre as massas, promovendo a padronizagao de comportamentos, a conformidade
social e a perpetuagdo das desigualdades. Em consondncia com isto, Lima (2022, p. 75)

argumenta:

Dentro do amplo espectro tematico que o canone distopico ajudou a consolidar,
gostaria de retomar pelo menos trés dos que considero os mais significativos [...], a
saber: privacdo, alienacdo e padronizagdo. Nas sociedades distopicas ficcionais, as
personagens sdo privadas principalmente do acesso a informacdo, uma vez que todas
as fontes oficiais estdo subordinadas a ideologia dominante (corolario do controle da
linguagem); mas essa privacdo também pode ser de outra ordem — material, quando
da auséncia de itens de subsisténcia; social, no caso de impedimento da interacdo de
membros de uma classe, ou grupo, com os de outra; geografica, diante da
impossibilidade de transpor os limites geopoliticos estabelecidos pelo Estado, etc.;
por vezes, a privagdo pode ser imposta em mais de um nivel a0 mesmo tempo. No
que tange a alienag@o, com a reescrita da historia e sua imposi¢ao enquanto versao
oficial, as personagens sdo impelidas a acatar as verdades propaladas pelo discurso
hegemonico, que, dentre outras coisas, [...], considera o presente diegético, o atual
estado de coisas, como a mais perfeita configuracio social possivel. [...] Finalmente,
a padronizagdo, que traduz para o codigo literario o aprimoramento vertical
horizontal das dindmicas negativas de grupo [...], € que se manifesta na imposigéo de
padroes de comportamento, pensamento ¢ vestimentas, que caracteriza uma
sociedade obcecada pela homogeneidade. E possivel argumentar que privagio,
alienacdo e padronizacdo sdo trés faces de um traco maior ¢ penetrante das distopias
classicas, a vigilancia; e que esta tem como finalidade tdo s6 e unicamente o controle
sobre os corpos e mentes dos cidaddos e cidadds, e o éxito de sua perpetragdo se da
principalmente por conta das punigdes impostas aos sujeitos desviantes |...].

Conforme o autor aponta, pode-se pensar a educa¢do no contexto de distopias
frequentemente retratada como um instrumento de controle, manipulacdo e perpetuacido de
regimes opressores. Nas narrativas distopicas, a educacao ndo € um processo emancipatorio e
transformador, ¢ uma ferramenta de disseminacdo de ideologias de doutrinagdo, moldando os
sujeitos para se conformar a sistemas autoritarios e desumanos. Bianchetti e Thiesen (2013, p.
30) pontuam que “a forca da ideologia reside exatamente na sua condi¢do de poderosa
estratégia que garante que se proceda a uma assepsia de qualquer resquicio de ideia que possa
ser contraria a ordem vigente ou coloca-la sob questionamento”.

Essa abordagem explora as consequéncias de uma educagdo desvirtuada, evidenciando

como ela pode ser usada para suprimir a autonomia intelectual e a liberdade de pensamento
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humano. Algumas narrativas famosas ressaltam a importancia de uma educacao que valorize a
liberdade de pensamento, a diversidade de ideias e o questionamento critico, como *“1984”,
de George Orwell, “Admiravel mundo novo”, de Aldous Huxley, “Fahrenheit 4517, de Ray
Bradbury, “O conto de Aia”, de Margaret Atwood. Trazendo para o mundo real, elas nos
alertam sobre os perigos de sistemas educacionais que seguem um curriculo voltado a
priorizar padronizacdo, obediéncia cega ou lucro em detrimento do desenvolvimento e
liberdade humana.

A educagdo no contexto de distopias ¢ como um espelho que reflete os limites e as
possibilidades dos proprios sistemas educacionais da atual realidade. As distopias
frequentemente apontam caminhos de resisténcia por meio da educacdo. Essas obras desafiam
o leitor a pensar sobre o que significa ensinar e aprender em sociedades que enfrentam crises
politicas, sociais e culturais, lembrando que a educagdo, em seu conceito primeiro, deve
buscar promover a emancipagdo, fortalecimento da autonomia e a liberdade humana.

A literatura distdpica, ao apresentar cenarios futuros de uma realidade moldada pela
manipulagdo, alienagdo e pela privacao da liberdade, convida o leitor a uma reflexdo sobre a
condicdo social e educativa vigente. Ao denunciar o que acontece quando o conhecimento €
negligenciado, reafirma-se a importdncia da aprendizagem como um ato politico e
emancipatério. Desse modo, a leitura das distopias torna-se também um exercicio pedagogico,
pois ensina a questionar, a resistir € a imaginar outros futuros possiveis.

E nesse ponto de convergéncia entre literatura e educagdo que se insere a analise da
obra “A Lingua Submersa”, de Manoel Herzog. Nela, o ensino e o conhecimento ocupam o
centro das tensdes sociais e simbolicas, representando tanto o instrumento de dominacao
quanto a semente da resisténcia. Busca-se compreender como a educacdo ¢ retratada nesse
universo narrativo, revelando de que forma o saber, quando controlado, aprisiona — mas,

quando libertado, submerge e ressurge como forga vital de transforma¢ao humana.
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4 DA LINGUA SUBMERSA PARA A EDUCACAO SUBMERSA

ApoOs as analises desenvolvidas nos topicos anteriores, torna-se possivel aprofundar a
compreensdo daquilo que este trabalho denomina como “Educacdo Submersa”. O presente
capitulo evidencia que, em sociedades distopicas, a educacdo opera simultaneamente como
forca de dominagdo e como espago de ruptura, revelando tensdes que se refletem na obra de
Manoel Herzog.

Neste capitulo, retoma-se o percurso tedrico que liga o conceito de distopia a critica
das estruturas sociais contemporaneas, destacando como esse género literdrio expode
contradigdes politicas, morais e pedagogicas que moldam o comportamento dos sujeitos. A
partir dessa base, a discussdo avanga para 0 modo como a educacdo, a0 mesmo tempo
instrumento de disciplinamento e via de emancipacao, se inscreve na narrativa de “A Lingua

Submersa”, de Manoel Herzog.

4.1 “A Lingua Submersa”, de Manoel Herzog

Manoel Herzog nasceu em Santos, Sao Paulo, em 1964. Criado em Cubatao, trabalhou
na industria quimica antes e formou-se em Direito. Sua trajetoria literaria iniciou em 1987,
com a publicacdo de poemas na obra “Brincadeira Surrealista”. Desde entdo, o autor
consolidou-se como uma das vozes singulares da literatura brasileira contemporanea,
transitando entre poesia, prosa e ensaio, com uma escrita ironica, hibrida e critica.

Dentre outros livros, ¢ autor dos romances “Os Bichos” (2012) e “Companhia
Brasileira de Alquimia” (2013) e do livro de poesia “A comédia de Alicia Bloom” (2014),
terceiro lugar no Prémio Jabuti. Publicou pela Alfaguara os romances “A jaca do cemitério ¢
mais doce” (2017) e “Boa Noite, Amazonas” (2019). Na sua obra “A Lingua Submersa”
(2023), Herzog relaciona humor, critica social e reflexdes filosoficas, desnudando as
contradi¢des humanas e revelando a insensatez da sociedade na modernidade.

Na obra distopica que tem por titulo “A Lingua Submersa”, o autor projeta um futuro
pos-cataclisma ambiental® em que a Terra foi devastada por uma catéastrofe denominada de
“Grande Inundacdo”. Na escola, dizem as criangas que um meteoro submergiu parte da Terra

e reordenou os povos. Porém, todos sabem que houve uma destruicdo proposital das calotas

® Numa perspectiva teorico-literaria, a obra de Herzog se constitui numa manifestacio daquilo que se tem
denominado de literatura da mudanga climatica ou literatura climatica — cli-fi ou Anthropocene Fiction —
como seja, um corpus de obras literarias que a partir de meados da década 2000 — muito embora haja obras
com semelhante tematica produzidas desde no final do século XIX (Oliveira, 2025, p. 196).
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polares, causando a catastrofe chamada de Grande Inundacgdo, extinguindo os paises
dominantes do hemisfério Norte e instituiu-se uma nova ordem mundial controlada pela
China (Herzog, 2023).

A América Latina ¢ agora a nagdo Bolivana-Zumbi, o chamado gigantes doécil e
inofensivo, onde a moeda se chama “bénc¢do” e o poder dominante ¢ a Eclésia, comandada
pela Igreja evangélica Bola de Fogo. A natureza ¢ a sua principal preocupacio, ¢ proibido
desmatar e cacar animais silvestres, e os infratores pagam com a morte (Herzog, 2023).

Em Bolivana-Zumbi se fala o zumboli, uma juncao do portugués com espanhol, pois a
lingua portuguesa foi proibida, se tornando uma “lingua submersa”. Os sobreviventes foram
divididos entre mandatarios, oportunistas, empreendedores e marginalizados, onde resta
limpar o planeta dos dejetos deixados pela humanidade pré-aguas e procurar um sentido para
a existéncia, uma salvagdo para a humanidade (Herzog, 2023).

A narrativa ¢ atravessada por uma critica a um modelo de sociedade que priorizava o
lucro e interesses individuais, que resultou em um colapso ambiental global. O autor busca
mergulhar na compreensao de quem somos, mostrando como falhamos ao tentar deter a
marcha da dizimagdo ambiental. As entranhas dessa nova sociedade que habita as antigas
regides de Santos e Cubatdo, em pequenas sagas que se contrapdem e se completam,
conhecemos um mundo novo e perturbador, onde a propria realidade ¢é tecida de pesadelos.

Herzog ironiza a falsa moralidade de uma sociedade que, apds levar o planeta a
destrui¢do, tenta reconstrui-lo com base nos dogmas religiosos e regras impostas pelo sistema,
perpetuando os mesmos vicios éticos e sociais do sistema que afundou. O livro aborda varios
pontos de vista, trazendo personagens dentro de seu contexto individual e coletivo,
interligando cada uma das histoérias até o desfecho do livro.

Os personagens vivem sob uma atmosfera de constante vigilancia, controle e medo.
“A piramide social do mundo poés-Inundagdo se divide em: a) um infimo topo de
religiosos/governantes; b) a casta de funciondrios eclesidsticos; c) empreendedores, na faixa
mediana; d) prestadores de servigo, na base; €) abaixo da base, os noias” (Herzog, 2023, p.
15).

Aos sobreviventes resta a tarefa de “limpar o planeta dos dejetos deixados pela
humanidade” e buscar algum tipo de redengdo, como afirma o narrador, “o corpo apodrece, a
alma ndo. A alma ¢ plastico, a alma ¢ eterna” (Herzog, 2023, p. 73). Esta metafora resume o
desencanto com a humanidade pos-moderna: seres que sobreviveram a catastrofe natural, mas

ndo a degradacdo moral.
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Em “A Lingua Submersa”, Herzog faz da linguagem e da educagdo o nucleo simbolico
de sua critica social. As escolas ensinam versdes distorcidas da historia, a religido domina o
discurso cientifico e a palavra, elemento essencial para a consciéncia, torna-se arma politica.

Acerca da lingua adotada no novo cenario, Herzog (2023, p. 205) acentua que

Era falada pelos emergentes que comegaram a viajar pela América Latina durante
qualquer onda de prosperidade que antecedeu a hecatombe das aguas, balbuciavam
uma precaria mistura de espanhol com portugués. Foi a lingua degenerada dessa
classe média que acabou por ser adotada na sociedade que sobreviveu a Inundagéo.
Havia que se esquecer o pais antigo, um insucesso de quinhentos anos e, para tantos,
matar a lingua era imperioso. Os chineses ndo querem o portugués zuca, temem que
nos consolidemos na¢do e nos arroguemos poténcia

O silenciamento da lingua portuguesa funciona como alegoria da opressao cultural e
da manipulagdo da memoria coletiva, denunciando como o controle da linguagem ¢ também o
controle do pensamento. Assim, a educacdo, que deveria libertar, ¢ transformada em
ferramenta de doutrinagdo e conformismo, por meio da pedagogia tradicional que vé a crianga
como um receptor dos conhecimentos dos adultos.

A “lingua submersa” ¢, portanto, uma metafora multipla: representa o esquecimento
histérico, a opressao ideoldgica e a educagdo afogada por dogmas, censura e tradicionalismo.
Porém, ainda pulsa a possibilidade do surgimento de uma voz, critica e libertadora. Uma voz
que chama a sociedade a ordem quando o caos se instala. A obra ndo se limita a narrar o
colapso ambiental e moral da humanidade, mas propde uma reflexdo sobre o poder da
linguagem, da literatura ¢ da educacdo como meios de reconstrucdo e transformacao
simbolica e ética do mundo.

A obra distopica de Manoel Herzog projeta uma distopia politica e ambiental, onde
oferece uma leitura alegodrica da propria educacdo brasileira, que encontra-se fragmentada,
desigual e submersa entre doutrinas, desinformagao e politicas excludentes. A lingua proibida,
o ensino controlado e o esquecimento social sdo espelhos de um sistema educacional que luta

para emergir das profundezas da privagao, alienacdo e padronizagao.

4.2 Pensando em e com “A Lingua Submersa”

Como ja foi articulado a relagdo entre o campo educacional e a literatura ficcional
distopica (conf. subtopico 3.1), sabe-se que ambas possuem o papel de compreender e
transformar a realidade. A educacdo apresenta-se como um processo formador dentro de um

contexto social. A sociedade, como abordada por Gomez (1998), ¢ multifacetada e dividida
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em classes e o ato de educar ¢ um processo que facilita a transformacdo do pensamento, das
atitudes e dos comportamentos dos individuos. Pensar na educagdo atrelada a leitura do
mundo através das lentes literarias, servem como caminhos designados pelos escritores, numa
perspectiva social, cheio de valores culturais onde sdo mediadas os devaneios, o modo de ser,
e, até os preconceitos (Gongalves Filho, 2002). .

Foi apresentado, no capitulo anterior, a educagdo como um instrumento capaz tanto de
manter estruturas de dominagdo quanto de despertar a consciéncia critica nas sociedades
distopicas. Em “A Lingua Submersa”, de Manoel Herzog, essa ambivaléncia adquire
contornos singulares. Apos o colapso ambiental e politico que devastou o planeta, a estrutura
educacional ruiu, dando lugar a uma formagao social que tenta aprender a viver em meio ao
caos. Uma classe média que se reestruturou a base do comando evangélico, do jugo chinés e
da obrigacdo de restaurar a natureza, mas segue com suas rixas e discriminag¢des (Herzog,
2023)

Nesse cendrio, o saber deixa de ser um direito universal e passa a constituir um
privilégio hierarquico, distribuido conforme os interesses das instituigdes dominantes. Em
Bolivana-Zumbi, o ensino formal ¢ apenas uma lembranca do mundo submerso. O
conhecimento, antes sistematizado em escolas, desaparece e surge uma aprendizagem
empirica, fragmentada e espiritualizada. A educagdo ¢é, de certa forma, conduzida pela
Eclésia, que dita ndo apenas os dogmas da fé, mas também as formas de pensar, sentir e agir
da populacao. O ato de ensinar, desprovido de reflexdo critica, torna-se um instrumento de
adestramento moral e ideoldgico, sustentado por uma teologia da obediéncia e pela promessa
de redencao espiritual. A fé € o novo curriculo, e a obediéncia, a principal metodologia.

A nova pedagogia de Bolivana-Zumbi baseia-se, portanto, na doutrina religiosa e na
submissdao moral. A Eclésia assume o papel de formadora e controladora do saber, enquanto o
idioma converte-se em ferramenta de poder e segregacdo. O portugués, agora proibido, ¢ a
lingua submersa; o portunhol, no caso o zumboli, a lingua oficial, marca a fusdo cultural
forgada imposta pelos novos regimes.

Sob essa perspectiva, a palavra (conforme discutido no subtdpico 2.1) ¢ ativadora e
capaz de criar o passado, o presente e o futuro. A palavra tem o poder de alinhar a percepcao e
expressa-la. A palavra dd4 forma a realidade (Perissé¢, 2006). Porém, ela torna-se um
instrumento de manipulacao e alienacdo. Sacristan e Gomez (1998) afirmam que a linguagem
¢ o instrumento basico do intercambio simbolico, por meio do qual o ser humano organiza o

pensamento, interpreta o meio e compartilha significados. Em “A Lingua Submersa”, a
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supressdao de uma lingua equivale a supressdo da possibilidade de elaborar significados
proprios, uma extingdo da consciéncia historica e da autonomia intelectual.

A auséncia de escolas formais, somada a precariedade das relagdes sociais, faz com
que o aprendizado ocorra nas ruas, nas trocas e nas experiéncias de sobrevivéncia. Os
personagens possuem desenvolvimentos distintos uns dos outros, porém “na rua viram mais
sentido para existéncia” (Herzog, 2023, p. 22). O saber se desloca do espago institucional do
mundo pré-aguas para o cotidiano pds-inundagdo: aprende-se a negociar, a obedecer, a
silenciar e a servir. A educa¢do torna-se pratica de adaptacdo a nova ordem.

De acordo com Gomez (1998), o homem tem produzido, acumulado e transmitido
conhecimentos de forma continua ao longo dos anos. O homem “¢ visto como alguém que
transforma e ¢ transformado nas relacdes que acontecem em uma determinada cultura”
(Neves; Damiani, 2006, p. 7).

Para as autoras, o aprendizado ¢ um processo social e cultural, mediado pelo meio e
pelas interagdes humanas. Todavia, na distopia de “A Lingua Submersa”, o meio ¢
disfuncional: um ambiente em que a cultura ¢ empobrecida e chega num estadgio primal de
comportamento € o saber ¢ fragmentado. Assim, o sujeito aprende, mas aprende a se
conformar com a nova realidade, sem esperan¢a num por vir. “Trés geracdes. Junior observa
de um ponto equidistante o avo, seu pai, € o Neto, seu filho. Olhando pro passado, ndo se vé
futuro” (Herzog, 2023, p. 164).

Em Bolivana-Zumbi, a educacao se converte num espelho da propria sociedade. Ao
mesmo tempo que preserva a memoria do mundo pré-aguas, recordam o tempo das escolas e
de relacionamentos, ela reflete 0 novo modelo de controle imposto pelos lideres religiosos e
politicos. O individuo ¢ moldado para acreditar, ndo para pensar; para servir, ndo para
transformar.

Entretanto, Herzog constroi, nas entrelinhas, a ideia de que o conhecimento reprimido
jamais ¢ totalmente extinto. Mesmo em meio a opressdo, desigualdade e preconceitos ha
rastros de resisténcia. A memoria da lingua proibida, as lembrangas de um ensino pré-aguas, €
as experiéncias de aprendizado marginal (entre ‘“noia”, artista, preceptor e escritor) tornam-se
faiscas de emancipagdo intelectual. Essa educagdo informal e submersa, revela-se como o
verdadeiro ato pedagdgico da obra: aprender a ler e escrever, manter a lingua viva, ndo deixar
submergir, ¢ a unica forma de resistir.

Sob essa otica, “A Lingua Submersa” projeta uma reflexao sobre a educagao brasileira
contemporanea. A Bolivana-Zumbi de Herzog ¢ um retrato de uma sociedade que, mesmo em

ruinas, insiste em lembrar, em ensinar, ainda que pelas vias da exclusdo, da doutrinagdo e da
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desigualdade. A educacdo, aqui, € espelho (conf. subtépico 2.2) que reflete os multiplos
mundos que estdo fragmentados, reflete a realidade social, econdmica e politica (Gongalves
Filho, 2002). A educagdao também ¢ mecanismo de dentincia (conf. subtopico 2.1), que busca
resgatar a ordem, o carater critico e libertador do ato de aprender em meio ao caos (Gongalves
Filho, 2002).

Compreender a educacdo no contexto de A Lingua Submersa é perceber que esse
mecanismo formador e transformador nao se limita a transmissdo de contetdos, mas se revela
como campo de disputa simbolica entre dominacdo e liberdade. Herzog, ao transformar o
colapso ambiental em metafora social, faz emergir das dguas a pergunta fundamental sobre o

futuro da humanidade: que tipo de educagao sobrevivera quando o mundo submergir?

4.2.1 A educagdo que afundou: noias e cidaddos de bem

Antes da Grande Inundag¢do, no universo ficcional distopico de “A Lingua Submersa”,
recorda-se um tempo em que o ensino ainda representava um espago de convivéncia,
descoberta e formagdo de identidades. A escola, nesse periodo, figurava como territério de
encontros, de constru¢do de sentidos e de elaboracdo das primeiras experiéncias. O educar,
conforme Perissé (2006) também ressalta, nao tinha o propoésito de adestrar, mas inspirar a
transformacgao .

As memorias dos personagens Léazaro (Leididai), Jefferson, Renata, Aguinaldo e
Dulce revelam que, antes do colapso, a escola exercia a fungdo de desenvolver o ser humano
em sua totalidade, na dimensdo cognitiva, mas também emocional, ética e social. Nessa
época, conforme elaboram as personagens, o ato de aprender estava vinculado a vida
cotidiana e a construg¢ao de significados sobre si e sobre o mundo. Segundo Gémez (1998, p.

69),

O desenvolvimento do homem ao longo da evolugdo histérica e de seu crescimento
individual é um desenvolvimento condicionado pela cultura, pelas interagdes sociais e
materiais com o meio fisico, simbdlico das ideias ¢ dos afetos. A espécie humana é o
resultado desta complexa histéria de intercdmbios e interagdes, cujos produtos
compdem a cultura e o meio “natural” de desenvolvimento do individuo e da
coletividade.

O autor enfatiza que o desenvolvimento humano ¢ um processo historico e
culturalmente condicionado, resultado direto das interagdes Essa perspectiva rompe com uma

visdo puramente bioldgica ou individualista da aprendizagem, compreendendo o homem
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como um ser que se forma nas relagdes e por meio delas. Essa construgcdo se da na vida
cotidiana, onde o individuo confronta saberes formais e informais, ressignificando-os em
fun¢ao de sua realidade e de suas necessidades humanas.

O sistema de ensino (conforme ressaltado no subtdpico 3.3), segundo Gémez (1998), ¢
um mecanismo que articula o saber adquirido nas experiéncias cotidianas com o
conhecimento sistematizado, permitindo que o aluno ressignifique suas vivéncias e produza
novos sentidos sobre o mundo. A aprendizagem, nessa perspectiva, ¢ um ato de criagao de
significado, um movimento continuo de interpretagcdo e transformag¢do do meio social. Em “A
Lingua Submersa”, essa concep¢ao torna-se evidente: em um cendrio em que a escola formal
foi extinta, o aprendizado nasce das vivéncias, das trocas sociais e das estratégias de
sobrevivéncia, revelando que a educacdo ¢, antes de tudo, um fendmeno vital, inseparavel da
existéncia, da cultura e das relagdes humanas.

A priori, Manoel Herzog apresenta a educagdo como espago de autoconhecimento e
descoberta de identidade. Na segunda parte do livro, intitulado “Amores Bandidos”, surge o
personagem Léazaro. Na escola, ele percebeu os primeiros sinais de sua orientacdo sexual e,

aos quinze anos, fez-se a noia Leididai.

Lazaro gostava, desde a escola fundamental, de meninos. Meninas eram para
brincadeiras, confidéncias, sentia igual a elas, mas era deles que queria estar
proximo sem que ainda algum impulso dito sexual indicasse caminhos. Percebeu-lhe
a orientagdo foi o pai, e tentou de toda maneira mudar o curso, inclusive com o uso
de violéncia, mas fez o mesmo efeito que uma palmatéria num aluno rebelde, s6
reafirmou o que se queria mudar. Depois do pai, foram os amigos da escola, ndo raro
aqueles que desejavam, a baterem nele. [...] Em 1981, com quinze anos, fez-se
Leididai, adotando o nome da princesa que teve a sorte de nascer mulher e casar com
o0 herdeiro do trono — e depois ainda lhe botou chifres (Herzog, 2023, p. 31).

Sacristan e Gomez (1998) defendem que para transformar a realidade (conf. subtopico
2.2) requer consciéncia e compreensdo das dimensdes que atravessam a pratica em que se
encontra. Formar individuos capazes de pensar e agir de forma racional e autobnoma implica
repensar propostas, estratégias e objetivos dentro de um processo social complexo e dialético.
A escola, nesse sentido, conforme transparece na obra, ndo era apenas uma instituicao que
transmitia conteidos, mas um ambiente onde visibiliza-se uma transformacao, se ensaiava a
liberdade, exercitava a resisténcia e o pertencimento a si € a0 meio, promovendo o respeito a
diversidade a partir do comportamento do personagem em defender sua identidade.

Nesta mesma linha de pensar a educagdao como espago de construcdo do eu e
autoconhecimento, surge o personagem Jefferson, colega de classe e amor ndo declarado de

Leididai. No periodo pds inundagdo, tornou-se membro eclesial, promotor, fundamental para
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o Estado fundamentalista. No tempo da escola pré-aguas, especificamente na etapa dos
namoros que sua predilecdo era por Lazaro. Encontrava mulheres bonitas, simpaticas e
inteligentes, mas era em Lazaro que acumulava todas as qualidades que desejava. Porém, o
personagem se dividia entre o moralismo e os sentimentos que nutria por Lazaro.

A ironia dessa lembrancga revela a ambiguidade de um sujeito dividido entre o desejo e
o moralismo. Ambos sdo frutos de uma educa¢do marcada por contradigdes: a0 mesmo tempo
que em um produzia autoconhecimento, construcdo de identidade e resisténcia, em outro
reproduzia estigmas, moldando corpos e mentes a partir de padrdes normativos. Nessa
perspectiva, Gomez (1998) observa que a realidade ndo € Gnica, mas multipla (conf. subtopico
2.2), construida por diferentes formas de viver e atribuir sentido a propria existéncia. As
experiéncias dos personagens simbolizam versdes distintas de uma mesma sociedade
fragmentada, na qual cada um elabora a propria interpretacdo do mundo a partir das condi¢des
culturais, histéricas e emocionais que o cercam.

O autor, na terceira parte do livro, que intitula-se “A namorada do patrdo”, apresenta a
educagdo na perspectiva de uma formacao que ndo se da apenas na instituicdo escolar, mas no
meio da interagdo social e cultural. A personagem, desde cedo, passou por episodios

traumaticos, como descreve Herzog (2023, p. 46):

A pequena Renata ndo entendia os acontecimentos daquele tempo. A falta da mae
foi-se fazendo sentir nos dias seguintes, através de uma tristeza recorrente, que
acompanhou a cada dia que maturava. Desprezava as amantes do pai, e a vida dele
mais ainda, uma promiscuidade com fins lucrativos. [...] O caminho trilhado na
adolescéncia da menina foi o 6bvio, drogas e leituras, tudo que um espirito sensivel
alvejado pelo destino pode buscar no mundo sem recursos como era aquele do
pré-aguas onde a fé andava em baixa.

Segundo Goémez (1998), os adultos (conforme ressaltado no subtopico 2.1), ao
constituirem o primeiro circulo de convivéncia da crianga, ja carregam comportamentos,
valores e habitos que sdo transmitidos por meio das interacdes cotidianas. A crianga, nesse
processo, ndo apenas reproduz essas condutas, mas as interioriza e transforma em parte de sua
propria forma de ver o mundo. Renata ¢ marcada pela auséncia, com a perda da mae e foi
negligenciada por um pai, voltando-se para a literatura e a miisica como caminhos de fuga da
realidade.

As suas inspiragdes eram Amélie Poulain, protagonista da comédia romantica francesa
“O Fabuloso Destino de Amélie Poulain” (2001), e Amy Winehouse, compositora e cantora
pop britdnica que faleceu em 2011. “Ela julgava haver nascido em época errada, acha a

primeira década do século XXI fantastica, Amélie um exemplo de delicadeza frente a um
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mundo materialista e comercial, Amy a rebeldia necessaria para afrontar este mundo”
(Herzog, 2023, p. 49). Gongalves Filho (2002) explica que a literatura (conf. subtopico 3.2),
ao projetar mundos fragmentados, provoca no leitor um olhar mais profundo sobre a
realidade, levando-o a reconhecer as tensdes e contradi¢cdes da sociedade em que vive. Para
ele, a arte, ao romper com o convencional e provocar o estranhamento, suspende a agdo
imediata e convida a reflexdo critica sobre o mundo. Nesse sentido, as leituras da noia Renata
funcionavam como um exercicio de resisténcia simbolica, uma tentativa de compreender e
reinterpretar a propria existéncia diante de uma realidade opressiva e desumanizada.

A partir de uma maturidade precoce, em virtude dos acontecimentos, Renata “se sente
isolada no colégio, cercada de idiotas” (Herzog, 2023, p. 49). Na escola, a personagem sofria
perseguicao, era a diferente, a “doida”, a “chapada”, obrigada a silenciar-se e fingir-se de
morta diante da hostilidade dos colegas. Sua escolariza¢do foi, portanto, atravessada pela
rejei¢do e pela solidao.

Ainda assim, a personagem encontra refigio no saber sensivel, na arte e na literatura,
descobre, por si s, que aprender ¢ também sobreviver. A noia constrdi uma pedagogia intima:
aprende a elaborar o luto, a auséncia e a inadequagdo por meio da palavra e da musica. Sua
formacao ¢ estética e existencial, ndo moldada por curriculos ou doutrinas, mas pela tentativa
de compreender o préprio lugar no mundo.

Perissé (2006) explica que o ato da leitura ndo deve ser compreendido como uma
atividade mecanica (conf. subtdpico 2.2), mas como um exercicio interpretativo e criador,
capaz de despertar no leitor a habilidade de compreender simbolos, analisar personalidades e
construir novos mundos a partir das palavras. Para o autor, educar-se pela leitura ¢ um
processo que amplia a consciéncia critica e estética, tornando o sujeito apto a compreender
seu tempo historico e a reinventa-lo pela linguagem.

Herzog, por meio do empresario Aguinaldo, traz uma educag@o como ferramenta que
transcende o tempo, por meio de ligdes aprendidas na infancia. A histéria que o personagem
ouviu no segundo ano primario, da corda e do papel de magd, marcou sua percepcao sobre o

mal dentro de cada um. Conforme narra Herzog (2023, p. 54),

Foi no segundo ano primario que Aguinaldo ouviu a histéria da corda e do papel de
mag¢a. Um menino ia a caminho da escola e comprou, na banca de frutas, a maga
mais olente que havia. Veio enrolada num papel de seda violeta que, devorada a
fruta, manteve seu perfume. Por recordar do prazer o menino guardou o papel no
bolso. Mas adiante, jogado numa agua de meio-fio, encontrou um pedago de corda.
Ele pensou que podia fazer brinquedos engenhosos com aquilo, e resolveu recolher.
Mas acorda, abandonada aos dejetos, adquirira um cheiro péssimo. O que ocorreu,
ao fim da aula, foi que a corda seguiu asquerosa e a seda azul do papel que envolve a
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magd, esta aderiu o cheiro da miséria. Assim, aprendeu sobre o perigo das mas
companhias. Muito tempo depois ele entendeu que também o papel de magad, como
todos os elementos deste mundo, traz o Mal em si, e foi isso, ndo a ma companhia da
corda que o fez perder no final.

Através desta historia, atrelada ao contexto educacional, foi possivel observar a intensidade da
capacidade de pensar, intuir e lembrar do personagem (Perissé, 2006). A educacdo se
apresenta como uma ferramenta que transcendeu o tempo, ultrapassando o espago fisico da
escola e inscrevendo-se na experiéncia humana como possibilidade de observagdo, analise e
transformagao.

Por fim, o autor apresenta a personagem Dulce como simbolo de um modelo de
educagdao moralmente distorcida e pautada em valores estéticos € de consumo. No periodo da
pos-inundacdo era empresaria e dona de casa casada com Aguinaldo. No contexto da escola,

onde se faz a educagdo formal, Herzog (2023, p. 112) narra que

Dulce ganhou, no encerramento de um ano escolar, o titulo de miss simpatia. Podia
ter um corpo abaulado, mas o rosto era angelical, pelo menos. Sharlene foi miss
bumbum, Lindinalva miss sutid, meninas de onze anos, cada uma levou um titulo
por atributo erético. Odiava o qualitativo simpdtica, mas se agarrava a ele naquela
infancia de perseguigdes e bullying, algo de positivo tinha, ah, se tinha, e podia
melhorar, sempre.

Esse episodio evidencia a superficialidade e o sexismo que permeavam as relagdes
escolares pré-aguas, revelando uma educagdo que, ao invés de promover a autoestima e
respeito, reforca padrdes estéticos e hierarquias de género. Gémez (1998, p. 68) argumenta
que a crianga adquire o desenvolvimento de certas habilidades dentro de um contexto cultural,
ao realizar tarefas em funcdo de propositos que dirigem sua conduta como individuo e como
membro de uma comunidade de vida e de trocas.

Fatores como o bullying e a objetificagdo precoce do corpo moldam sua autoimagem e
sua forma de se relacionar no futuro: uma mulher obsessiva pela aparéncia, pela carne e pela
posse. A auséncia de uma interven¢do educativa fez com que Dulce levasse uma vida de
competi¢ao e do consumo de corpos, internalizando o aprendizado distorcido de que o valor
da mulher reside no olhar do outro.

As memorias dos personagens, noias e cidaddos de bem, mostram que a educacdo
pré-aguas, apesar de conter espagos de descoberta e crescimento pessoal, ja apresentava as
fissuras que, mais tarde, emergiram como fatores para a decadéncia social. A escola, como

ambiente de formacdo da sociedade, reproduzia preconceitos, desigualdades e violéncias,



56

elementos que contribuiram para a formacdo de sujeitos fragmentados e desajustados
psicoldgica e socialmente. A hecatombe que afundou metade do planeta ndo destruiu apenas
paises, mas o proprio objetivo da educagdo: o desenvolvimento integral em seus aspectos
fisicos, emocionais, cognitivos e sociais, complementando a a¢do da familia e da comunidade.

Ao resgatar essas memorias dos personagens, Herzog propde nas entrelinhas uma
reflexdo sobre a educagdo brasileira, revelando como o processo formativo, quando
desprovido de humanidade e sentido, pode contribuir para a desintegragao moral e social. As
lembrangas dos personagens funcionam como espelhos da sociedade pds-pandémica
brasileira, que ja estava em colapso antes mesmo da crise sanitdria global. O passado
educacional torna-se, paradoxalmente, o prenuncio da distopia, um tempo em que se aprendia,

mas nem sempre se compreendia o valor do aprender.

4.2.2 A Educagdo submersa: a mestra e seu aprendiz

O mundo mudou, a Grande Inundacdo submergiu parte do planeta. Os que
sobreviveram precisavam dar continuidade e sentido a vida. A vinculagao religiosa funcionou
como um dispositivo de reorganiza¢do da vida e do seu sentido. Quem escapou e ndo quis
seguir as condi¢des impostas pela nova ordem, ficava a margem (Herzog, 2023).

No cenario de fragmentacdo do planeta, no qual a populagdo encontrava-se espalhada
em pedagos de terra ndo submersos, a China consolidou-se como poténcia nessa nova ordem
mundial ao resgatar as pessoas da “Grande Inundagdo”. Sua dominagdo politica no territorio
da América do Sul que ficou conhecido como Bolivana-Zumbi se materializava na Eclesia,
comandado pela Igreja Bola de Fogo, que assumiu a tarefa de preservar o que restou da
natureza e agir em prol da conversdao dos sobreviventes. De acordo com Herzog (2023, p.

154),

O nome Bolivana-Zumbi remete aos libertadores da América, o Bolivar indigena e o
Zumbi afro. Foi necessario rebatizar o pais, apagar o antigo registro. Nao podia ter
futuro uma terra com nome de arvore, justo a arvore que o invasor se empenhou em
dizimar. O territorio ¢ delimitado pelo mar que avangou no Grande Rio até Porto
Velho e parte da Bolivia, inundando tudo o que restava da floresta. A Grande Nagéo
Sul-americana vai acima desse golfo abarcando o norte dos antigos estados de
Amazonas, Amapa, Roraima, bem como Guianas, estendendo-se a oeste até as terras
que foram chamadas Venezuela ¢ Colombia. Ao Sul, compreende o que outrora se
chamou Paraguai, Uruguai, Rio Grande do Sul, Argentina e Chile Meridional, e o
que hoje constituem a provincia de Martinia. Também integra o territorio a provincia
de O’Higgins, composta de norte do Chile mais Equador e Peru, onde se fala um
zumboli arrastado, puxado a um renitente espanhol. De toda forma, o Cone Sul ¢é
homogéneo em termos de concepgdes politica e religiosa, porque politica e religido
s30 hoje um conceito amalgamado. A Lingua os unifica numa Grande Pétria.
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Esse gigante docil e inofensivo emerge como uma sociedade fragmentada, ainda
tentando reorganizar seus sistemas politicos, culturais e educativos a partir dos escombros do
pais submerso. Muito da cultura do mundo pré-aguas ainda existia nesse novo pais: “o pendor
pelos bens materiais, a teologia da prosperidade, o desejo de elevacdo social através da
acumulagdo” (Herzog, 2023, p. 17).

Nessa nova ordem social, instauram-se mecanismos rigidos de vigilancia moral e
comportamental, imposta pela Eclésia e pelos chamados “cidaddos de bens”, que passam a
ditar normas de conduta, linguagem e pensamento a partir do contexto do cristianismo
repaginado (Herzog, 2023, p. 17).

Como estratégia de poder, o sistema adotou uma nova lingua, o zumboli, uma mistura
de portugués com espanhol, reforcando esse projeto de ruptura causado pela hecatombe. O
governo da China aproveitou a oportunidade: diante de um povo perdido e desorientado,
guiado pela religido, e aceitando qualquer vantagem que se pudesse obter, colocou em relevo
uma lingua e submergiu outra.

Nesse contexto de reestruturacao social, as instituigdes publicas ainda nao haviam sido
reorganizadas de maneira estavel, e a educagdo torna-se uma experiéncia rarefeita,
improvisada e profundamente desigual. Os integrantes daquela sociedade tinham histérias
muito parecidas, mas “na rua viram o sentido para ainda existir” (Herzog, 2023, p. 22).

A auséncia da reestruturagao das instituicdes escolares formais revela que o processo
educativo ndo era prioridade para o novo regime, que privilegiava obediéncia, produtividade e
controle demografico. Apesar desse cenario hostil e desumano, entretanto, a educagdo nao
desapareceu. Em meio a tramas e reviravoltas surge a dona Auta (Herzog, 2023, p. 84), a
“preceptora” do Neto, filho de Junior e neto de Aguinaldo.

A vida de Auta foi cheia de drama e sofrimento desde a sua juventude, com uma
gravidez indesejada, sem o afeto do seu amado, entrou em depressdo e tentou tirar a propria
vida (episodio que desencadeou uma cegueira e a perda do feto). ApoOs se recuperar, partiu

para a vida académica em Sao Paulo (Herzog, 2023, p. 167).

A década de vinte, se no mundo representou um avango, no pais inominavel, ao
menos pras mulheres, reservava-se ainda o velho fundo da casa. Claro que so6 lhe foi
dado estudar o que as mogas cabia, para ser professora, mas aproveitou bem: o tino
negocial, a capacidade de lideranga, o talento pra linguas, a articulagdo e todos
aqueles predicados que mais tarde viriam a ser tdo incensados, ela ja os trazia. De
professora a empresaria do ensino foi curto o percurso, montou, em casa mesmo, na
Cubatio que adotou por cidade, o Externato Paranapiacaba (Herzog, 2023, p. 169).
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A trajetoria de formagdo de Auta evidencia uma condi¢@o histérica de que, durante
grande parte do século XX, as mulheres era reservado um espago social restrito,
majoritariamente associado ao lar, ao cuidado e a moralidade doméstica. De acordo com
Campagnoli (2021, p. 259), observa-se que “muitas ocupagdes culturalmente atribuidas as
mulheres foram consideradas inferiores e desprestigiadas”.

O papel do ensino correspondia ao papel socialmente esperado de paciéncia e
dedicagao ao cuidado infantil. Assim, ao situar Auta nesse cenario, percebe-se que sua entrada
no magistério ndo decorre apenas de uma vocagdo individual, mas de um contexto
sociocultural onde “os espagos e lugares considerados adequados para as mulheres
estavam bem demarcados, tanto no ambiente privado quanto no publico” (Campagnoli,
2021, p. 261).

No decorrer de sua carreira, dona Auta, j4 com seus sessenta e quatro anos,
transcendeu essa visdo que a sociedade tinha da mulher e integrou, no ano de 1965, enquanto
representante feminina, as Alas da Alianca Renovadora Nacional, partido do governo militar e
jé& havia sido vereador em um pleito anterior pelo Partido dos Trabalhadores. A professora so
parou de apoiar quando percebeu que a ditadura era perversa e tinha por finalidade destruir,
para além dos comunistas, o sistema educacional (Herzog, 2023).

Seu pensamento, no principio, ao apoiar o governo militar em 1964, partiu da visdo de
que o ensino que buscava instruir seus alunos “promoveria a homens de bem fileiras de
meninos meritorios, descobertos nos rincdes pobres, como aquele suburbio onde a escola
operava. Nao teria promog¢do para todos, mas para luminares, pra gente esfor¢ada, se podia
garantir um futuro melhor, e longe do pesadelo do comunismo” (Herzog, 2023, p. 169).

A pedagogia que em que a professora Auta se formou pode caracterizada, nos termos
de Libaneo (1992), como pedagogia liberal, que sustenta a ideia de que a fungao da escola
seria preparar os individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo com as suas
aptidoes. Portanto, os individuos precisam adaptar-se aos valores e regras vigentes na
sociedade.

A postura de Auta diante do governo militar revela como sua concepgao de educagao
estd profundamente alinhada aos ideais meritocraticos e conservadores da época, sem
mudanga alguma quando colocada em contexto pos-inundacao (Herzog, 2023). Ao acreditar
que o regime garantiria a formagdo de “homens de bem”, capazes de ascender socialmente
pelo esfor¢o individual, a preceptora expressa uma visao de escola como aparelho de selegao,

disciplinamento e manutencdo da ordem social, afirmado por Libaneo (1992).
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No novo contexto social trazido pela Grande Inundagdo, em um pais que se ergueu a
sombra de um mundo submerso, buscando consolidar as praticas conservadoras e liberais
como regime politico e religioso, a “preceptora” dona Auta segue ensinando no Externato
Paranapiacaba (Herzog, 2023).

Ao invés de instituicdes formais, ela se reinventa no espaco doméstico, sustentada por
memorias de um passado pedagdgico anterior ao colapso e assumida por sujeitos isolados que
carregam consigo restos de um mundo perdido. Sua atuagdo como profissional da educacao

pos-inundagdo, resgata elementos de uma pedagogia liberal e tradicionalista. Ao ensinar Neto:

Dona Auta discorre sobre linguistica:

“Pleonasmo es uma figura de linguagem donde se repete lo sentido de las coisas sem
necessidade. Por ejemplo, subir para riba, descer para baixo, faz afios atrds. Mas
maior. Cometer um pleonasmo es sinal de falta de cultura.”

“Crente hideputa es pleonasmo, mestra?”’

“Como?”

“La namorada de mi abuelo ha falado que todo crente es hideputa. Entonces, quando
se diz crente, ja se diz hideputa?”

A professora chama Aguinaldo mais uma vez. Neto esta de castigo, em frente da
classe, um cone na cabega, onde se 1€ a palavra asno. [...]

Dona Auta usava métodos intimidatorios, sua pedagogia era ja obsoleta no
pré-aguas. Humilhagdo, castigos corporais, exigéncias, memoriza¢des além das
forgas. Depois de uma série de constrangimentos, [...] a mestra buscou na gaveta um
instrumento de madeira escura, uma espécie de espatula de bolo, com um furo no
meio. Ordenou que Neto lhe estendesse a mdo direita espalmada e aplicou dez
golpes de palmatoria, sem se afetar com os gritos do paciente. Ao fim, decretou que
um crente es um hombre bueno, repita (Herzog, 2023, p. 176).

A cena em que dona Auta humilha Neto, pondo-o a chacota e recorre a palmatoria
como dispositivo disciplinar revela a permanéncia de uma pedagogia tradicionalista que, na
perspectiva de Libaneo (1992, p. 2), integra a matriz historica da educagdo liberal, marcada
pela centralidade da autoridade docente, pelo ensino verbalista e pela dissociagdo entre
conteudo e contexto social.

Para o autor, esse modelo enfatiza a formacdo humanistica abstrata e exige do aluno
que “pelo proprio esfor¢o” busque sua realizagao, ainda que os conteudos, métodos e relagoes
escolares pouco dialoguem com seu meio. H4 um anacronismo que se evidencia na pratica de
Auta, com uma praxis isolada num mundo devastado, ela reproduz um método pedagogico
herdado do pré-dguas, que nao responde as necessidades de uma crianca que habita um
territorio fragmentado, sem escolas, sem pares e sem referéncias culturais solidas, mas ¢ a sua
Unica estratégia de ensino.

Nesse sentido, Sacristdn e Goémez (1998, p. 9) observam que, quando o professor ndo

compreende a pratica em que estd inserido, age apenas como reprodutor de habitos e de
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ordens externas (conf. subtopico 2.2), o que explica por que Auta insiste numa pedagogia
obsoleta mesmo vivendo em um regime completamente reorganizado pela Eclésia e pelo jugo
chinés.

Em cenérios distdpicos, a educagdo pode se revelar como meio de controle, submissao
e manutencdo da ordem (conf. subtdpico 3.3). O panorama educacional pds-inundagdo revela
uma sociedade que busca dar sentido para a existéncia, a partir de uma praxis sobrevivente,
exercida em condigdes minimas, atravessada pela nostalgia do antigo pais e pela necessidade
urgente de reconstruir algum sentido de humanidade.

A ruptura desse processo educativo ocorre quando, apos a violéncia fisica e simbodlica
sofrida em sala de aula, depois de solucar sentindo as maos latejarem, Neto se recusa a
permanecer na escola. O menino diz ao seu avd: “Buelo, no voy més estudiar. Matame, se
quieres, que no voy mas” (Herzog, 2023, p. 176).

De acordo com Gongalves Filho (2002, p. 102), a literatura se transforma em multiplos
espelhos que refletem os diferentes espelhos do mundo. Ao mostrar a humilhagao,
autoritarismo € violéncia, percebe-se que a literatura revela fissuras que atravessam a
sociedade brasileira contemporanea, manifestando-se nesse desejo de ndo voltar a escola.

Em “A Lingua Submersa”, esse reflexo literario ¢ transposto para um cenario distopico
que, embora situado em outro tempo e sob uma nova ordem politica, conserva semelhanca
com a realidade, quando, por meio de situacdes descritas, promove a reflexdo e esse olhar
critico sobre o contexto educacional (conf. subtdpico 3.2).

Neto passou um momento com seu avo e se compadece de sua situacdo por se
perceberem tdo surrados pela “palmatoéria dessa vida” (Herzog, 2023, p. 177) que decide
relevar o castigo que recebeu e voltar para a escola. Ao associar a palmatdria ndo apenas ao
castigo fisico, mas a0 modo como a vida os recebe, a nova configuragao social ¢ marcada por
punicdes sucessivas, injustas e desumanizadoras. Porém, a partir deste olhar sensivel, abre
espaco para um novo sentido escolar, para o conhecimento e para si mesmo.

A partir da punigdo sofrida por Neto, houve uma intervengao direta de Junior, seu pai,
na formacdo educacional. Ao acompanhar algumas aulas, “Junior agora interfere na
pedagogia, questiona os métodos, chegou mesmo a ir ter com a velha mestra, queria tirar o

filho da escola” (Herzog, 2023, p. 162), travando uma discussao:

“Se quieres, saca tu filho de la escuela.”

“Es lo que voy a fazer. Voy dizer a mi padre que encere el contrato com este quartel
de mierda.”

“Quiero ver donde vai encontrar quien lo eduque.”

“Educolo yo mesmo. Soy el padre.”
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“Padre, me cambia de escuela, por favor. Yo no gusto de aqui.” [...]

“Por favor, antes de ir venha a mi estudio. [...]”

“Eres um artista, yo lo sei, um musico. Lastimo que tu padre no tenha te puesto a
estudiar conmigo. Nasceste em los tiempos de la Inundacion, no es tu culpa. Yo
formo, desde ha mucho, generaciones de artistas aqui. Mira este chico de la foto.”

A foto do menino triste, de cabelo partido ao lado e orelhas de abano, ultima a
galeria de ilustres do Externato Paranapiacaba.

“Acaso sabes quien es este chico?”

“No. Pelo jeito alguma vitima de tus métodos. Nunca he visto criatura com faces tao
desgraciadas” (Herzog, 2023, p. 182).

Janior, nascido nos tempos da Inundagdo, argumenta que “este espolio ¢ tudo o que
conheceu, do antes sabe apenas por registro historico. A Inunda¢do matou um pais em
gestacdo, restaram estas mas-formagdes, ectoplasmas de um passado de horror, como a velha
que tem a frente” (Herzog, 2023, p. 162). Sua recusa a pedagogia liberal e tradicionalista
expressa a consciéncia de que, conforme argumentam Sacristain e Gomez (1998), a pratica
pedagdgica nao pode reduzir-se a reproducdo de habitos, precisa analisar criticamente o
contexto histdrico, compreender o sentido do que faz e reconhecer que o mundo real ndo ¢
fixo, mas passivel de transformagao (conf. subtopico 2.2).

Diante da acusagdo de Junior, sobre o menino da foto ser vitima dos seus métodos, a

velha mestra ndo retrocede, afirmando que

“No lo fiz assim. Ja chegou triste a la escuela. Y no voy me ofender com tu revuelta.
Dios es duro com sus filhos, mas es por amor, no para que sofram, sino para que
aprendam. Senta-te.” [...]

“Por supuesto ja ouviste falar del escritor.”

“Por supuesto.”

“Bien. Lo que no sabes es que ele, tu abuelo postizo, es exatamente el chiquito triste
de esta fotografia. Yo que lo ensinei a ler y escrever. Gracias a mi conheceu los
classicos de la literatura y se tornou lo que sabemos nosotros. Anda cinco fotos para
atras.” [...]

“Que tiene?”

“Se chama Afonso. Ndo foi mi aluno, pero mi contemporaneo. Amei este hombre.
Neto es um escritor, como ele. Es a tu filho quien toca seguir escrevendo la saga de
esta tierra. Tu eres artista y tiveste que sair de tu pais porque aqui no quedavas vivo.
Tu filho deve quedar, es su mission. Creia, solo yo lo puedo ensinar, com estes
métodos que usted detesta, mas que sdo los correctos. Soy la Ginica mestra que ha
restado em el mundo” (Herzog, 2023, p. 183).

A fala da mestra, ao reivindicar para si o lugar de tnica professora que restou no
mundo e afirmar que, com os métodos que Junior detesta, somente ela poderia ensinar Neto a
ler e escrever, desloca o debate para o centro simbolico da obra: a missdao de Neto como
escritor da histéria daquela terra, da realidade do mundo inundado.

E nesse ponto que sua narrativa pessoal, de ter alfabetizado o bisavd postico do

menino, formando o escritor que resistira ao caos pela palavra, transforma-se em argumento
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pedagogico e ético. Ao declarar que Neto deve continuar a saga da terra, a mestra inscreve o
menino na logica da continuidade cultural. A lingua submersa nao ¢ apenas codigo proibido,
mas memoria viva, instrumento de reconstrugao e possibilidade de futuro.

Essa perspectiva dialoga com Perissé (2006), quando argumenta que a literatura nao
afasta da realidade, mas conduz a ela. Esse conduzir, porém, depende do sujeito, do seu
interesse em encarar os problemas que enfrenta, permitindo que compreenda, organize e
recrie o mundo que habita (conf. subtopico 2.2). Assim, quando a mestra insiste que 0 menino
precisa permanecer e aprender, ela reafirma que somente pela palavra ¢ possivel reconstruir os
sentidos estilhacados da sociedade pds-inundagdo (conf. subtopico 2.1).

De acordo com Gomez (1998, p. 60), “a cultura ¢ um sistema vivo em permanente
processo de mudanga como conseqiiéncia da reinterpretacao constante qua os individuos e
grupos que vivem nela fazem”. Compreender que os individuos participam criadoramente da
cultura, ampliando e transformando a sociedade a partir de suas experiéncias e significados ¢
o fator que instiga a mudanca por meio da educacao.

A leitura da realidade ilumina a postura da mestra Auta, que, mesmo com os métodos
tradicionais, reconhece intuitivamente que o saber ndo desaparece, ele apenas submerge. Ao
alfabetizar Neto na lingua esquecida e incentiva-lo a registrar a experiéncia de um mundo
destruido, a mestra participa desse movimento de reconstrugdo simbdlica que Gomez (1998)
descreve.

Sua pratica, embora rigida, demonstra a convic¢do de que a transformagao cultural
nasce da agdo interpretativa dos individuos (conf. subtopico 2.2), portanto, a mestra visualiza
0 menino como agente capaz de ressignificar o passado e reconfigurar o futuro. Nessa
perspectiva, pode-se entender que Auta tenta promover uma “educacdo submersa”, um ensino
cuja tarefa ¢ realizada agora, mas revelada posteriormente, quando a lingua resgatada e a
memoria reativada puderem novamente sustentar uma sociedade.

Segundo Gomez (1998, p. 81), “o ensino ¢ uma atividade pratica que se propoe dirigir
as trocas educativas para orientar num sentido determinado as influéncias que se exercem
sobre as novas geracdes”. A partir dessa perspectiva, compreende-se que a mestra Auta atua
movida pelo pensamento de que a educagdo ndo € apenas transmissdo de contetido, mas
dire¢do cultural, um esfor¢o de formar sujeitos capazes de reinterpretar o mundo.

Essa ¢ a compreensao que norteia a mestra na missao de preparar Neto para emergir do
siléncio imposto pelo novo regime e, assim, tornar-se aquele que poderd transformar a
realidade (conf. subtopico 3.1) ao resgatar a lingua, a memoria afetiva e o sentido de

humanidade submersa pela Grande Inundagao.
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Nesse embate entre tradigdo e mudanga, a educacdo aparece ndo apenas como
método, mas como destino. A formacao de Neto torna-se o ponto de tensdo entre um passado
submerso e um futuro emergente, revelando que, mesmo em meio aos escombros da
sociedade, a lingua permanece como unica via de reestruturacdo da cultura e da propria
humanidade.

No entanto, essa visdo nao ¢ imediatamente compartilhada por Junior, ainda revoltado
com os métodos disciplinares da mestra, ele insiste na ideia de retirar o filho da escola e
Aguinaldo, porém, insiste na permanéncia do neto, reconhecendo que, apesar de ardua, a
velha preceptora ¢ a Unica mestra da educacao naquele territério devastado (Herzog, 2023).

E nesse impasse familiar que decidem visitar o bisavd postico de Neto, o escritor que
se responsabilizou pela criacdo de Aguinaldo, figura que encarna, mais do que qualquer outro
personagem, a memoria viva do pais submerso. Em seu sitio, em Mogi Cruzes, o escritor
recebe pesquisadores e interlocutores pela rede, mantendo acesa uma relagdo intima com a

lingua morta:

Eu, que sobrevivi, narro daqui, de Mogi. Dizem os oficineiros de literatura, essas
merdas, que ¢ mau recurso narrar rimando. Pois eu narro. Depois de um certo ponto
a gente subverte as regras, cria estilo proprio, sabe? Nao gosto da mescla de lingua,
no meu tempo o nome dessa bosta era portunhol, e era bastante infame falar assim,
demonstrava ignorancia de dois idiomas que se devia por obriga¢do conhecer. E,
ainda queriam falar inglé€s, aqueles putos. Narro pro passado e pro futuro, daqui
deste presente, jogo minha garrafa nestas dguas sem esperanca que alguém leia. [...]
(Herzog, 2023, p. 184)

Nesse contato, ele critica a mistura linguistica que emergiu pds-inundagdo,
relembrando que, antes, o zumboli era visto como portunhol, expressao de ignorancia num
mundo em que se exigia a competéncia nas duas linguas. No tocante ao que narra, na

perspectiva de Lima (2022, p. 23), pode-se compreender que,

A verdade ¢ que, no trabalho com literatura, ha um elemento crucial, uma chama que
¢ a fonte daquele desejo que nos faz ir até as ultimas consequéncias do ato
interpretativo, lendo e relendo, virando e revirando um texto em um didlogo que, por
vezes, pode dizer mais sobre ndés mesmos/as do que sobre ecles, mas que
invariavelmente nos leva a um mergulho profundo a fim de percorrer as suas
camadas, entender seus mecanismos, descobrindo, assim, os textos que existem
dentro de um texto, mundos infinitos brotando entre um e outro paragrafo, entre uma
e outra oragdo, no breve espaco entre as palavras, num processo dindmico que
representa uma singular oportunidade de conhecimento, em todas as acepgdes e
derivagdes: autoconhecimento, reconhecimento etc.

O autor situa o papel do escritor no romance e o sentido mais profundo desse encontro

entre Neto e o bisavo. Quando o autor afirma que a leitura literaria conduz o sujeito a um
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mergulho profundo nas camadas de um texto, que revela tanto o mundo quanto a si mesmo,
ele descreve o movimento que ocorre na cena analisada.

O escritor, ao insistir em narrar pro passado e pro futuro, subverte regras e rejeita a
mescla de idiomas ndo apenas por purismo linguistico, mas porque reconhece que a lingua ¢ o
lugar onde a meméria se ancora (conf. subtopico 2.1). E nela que se preservam, como lembra
Lima (2022), os textos que existem dentro de um texto, as camadas historicas, afetivas e
identitarias que s6 podem ser acessadas pelo exercicio interpretativo.

O escritor, descrito por Aguinaldo como “um father in law protocolar, correto,
metddico, amante de leituras infinitas e, no mais das vezes, chato” (Herzog, 2023, p. 186), era
estranho aos demais. “No entanto, tal criatura parece fazer sentido pro ultimo da geracao:
observa em Neto uma interagdo incomum com o bisavd, entendendo até o portugués que se
fala” (Herzog, 2023, p. 186).

A lingua ¢ um convite para que Neto descubra, nas frestas da linguagem sobrevivente,
a possibilidade de autoconhecimento e reconhecimento de sua histéria. Em um dialogo que s6

os dois entendem, o avé diz que:

“E sem o dizer, sem que faga ruido, Ele esta 14, sabem por revelacdo, ¢ Ele quem os
guia. Compreendes?”

“Sim, biso, yo compreendo.”

Junior e Aguinaldo ndo entendem aquela lingua que o patriarca fala. O velho escritor
mostra o barracdo de ferramentas e o chiqueiro. O porco diverte a crianga.

“Biso, yo adoro los puercos.”

“Eu também adorava. E porcos, que fala, e ndo puercos. Sdo os animais mais
proximos da gente. Na verdade, acho eles melhores. Tém a capacidade de esquecer
que nds ndo temos, o cérebro de um porco € pequeno, o nosso ¢ pesado, meu filho.
Nao lembram, ndo podem narrar, ndo vao contar a historia. A diferenga ¢ que nds
escrevemos.”

Neto sabe que é uma broma do biso, compreende-o, tais coisas pro avd ou pro pai
seriam grego, ou portugués. O que faz inteligivel € o sentido oculto que se empresta
ao que diz, e que permite a consciéncia de outro contador de historia permite
compreender. Neto ¢ um deles (Herzog, 2023, p. 186).

Quando fala com Neto, o escritor percebe a capacidade de significar, interpretar e

reconstruir sentidos (conf. subtopico 2.2). De acordo com Gongalves Filho (2002, p. 98),

Ninguém vive num universo de puras palavras. As palavras fazem ruidos e a maioria
de nossas ideias “originais” ja vem montadas em seu dorso, operam e se organizam
no atrito de nossas relacdes com os outros. A grandeza de um escritor se mede pela
capacidade original de descobrir a palavra especial que ele imprime em sua
narrativa, no modo como ele possa fazer dela sua escultura.

A reflexdo do autor quando afirma que “ninguém vive num universo de puras

palavras” e que as ideias ja chegam com sentidos produzidos historicamente nas relagdes com
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os outros, ele evidencia que a linguagem ¢ uma experiéncia compartilhada, nunca um gesto
isolado de sentido. “[...] os formatos sdo microcosmos de interacdo social que estabelecem
certas pautas simples e repetitivas que regulam os intercambios, sdo criados pelo adulto na
interagdo com a crianga e aprendidos por este [...]” (Gomez, 1998, p. 57).

Na interacdo entre o escritor € o menino, a lingua, antes submersa, revela-se ligando
geragdes e como heranga simbdlica que resiste ao esquecimento. A resposta imediata, curiosa
e sensivel do garoto a lingua proibida indica que ele ndo apenas entende as palavras, mas

reconstroi seus sentidos e reorganiza o mundo a partir delas. O bisavo continua falando que

Os vikings eram considerados um povo violento porque ndo escreveram eles
proprios a sua historia, mas os povos que conquistaram. A voz do dominado teve a
narrativa, entende? Fizeram deles barbaros, contaram isso deles. Os ingleses, mais
violentos que os vikings, eram vistos como lordes, pois eles mesmos narram sua
aventura. Por isso a voz narrativa tem que ser nossa, entende? Vocé que vai contar a
historia dessa desgraceira. Que nem os grandes mestres latino-americanos
mostraram pro mundo que era a crueldade da dominagao do Norte, no tempo antigo.
A narrativa deles foi maior que a dos proprios dominadores, por isso o império ruiu
e a literatura ficou (Herzog, 2023, p. 186).

O escritor sinaliza que toda memoria precisa de uma voz capaz de reconstrui-la. E
nesse momento que ele afirma que Neto devera ser o narrador da tragédia coletiva, aquele que
escrevera “a historia dessa desgraceira”, assumindo a missdo de restaurar a memoria e o

sentido da existéncia humana. Conforme coloca Gongalves Filho (2002, p. 99),

[...] o escritor ¢ um homem integrado a cultura de seu tempo. Seus escritos revelam
— expde por meio de metaforas — os materiais de uso do processo da produgdo
artistica, origindrios de uma estrutura cultural ja dada, mesmo que esta estrutura
extremamente complexa seja objeto de uma infinidade de leituras.

Quando o autor afirma que o escritor ¢ integrado a cultura de seu tempo, ele destaca
que toda escrita emerge do contexto cultural em que o escritor se encontra, feito de memdrias,
simbolos, ruinas, siléncios e experiéncias que ja circulam na sociedade. O escritor reconhece
que o pais afundou, mas a cultura ndo submergiu por completo, desde que alguém seja capaz
de reconstruir seus fragmentos (conf. subtopico 3.2).

Na perspectiva herdada dos classicos literarios, como ensinou dona Auta, e da critica
literaria, o escritor identifica no menino a vocacdo que outrora a mestra viu, nao apenas o
dominio da lingua, mas o impulso ético de narrar para que o mundo restitua a ordem. E a

partir disso, mesmo sem o consenso do pai ou do av0, Neto decide que “me continuo com
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dona Auta, padre y abuelo. Yo preciso escrever, y solo ela me puede prepapar” (Herzog, 2023,
p. 187).

Aprender a ler e escrever ¢ o Unico caminho possivel para salvar os restos de
humanidade que ainda subsistem, de acordo com a mestra e o escritor. Assim, a formacao do
menino deixa de ser disputa entre adultos e torna-se uma escolha, de assumir sua propria voz

na reconstrucao da cultura submersa.

Depois da conversa com o bisavd tudo transcorre em paz. Dona Alta a guarda Neto
com um sorriso maternal, quando ele chega abraga-o contra o ventre flacido, o
menino sente cheiro de urina € mofo na camisola velha, que fala em bom portugués:
“Bom menino. No futuro, se houver futuro, tua fotografia vai estar na galeria dos
notaveis do Externato.”

“Qué disse, Mestra?”

Ela se aproxima do aluno e toca no peito, num buraco do esterno, entre os dois
mamilos, afunda o dedo ali. Uma dor se apresenta, um choro, ¢ logo um
entendimento:

“Entendeste, ¢ de agora em diante s6 vou falar contigo nesta lingua, pois é nela que
vais escrever a historia.”

“Qué historia?”

“Nao sei. Tu que vais contar. V€ se contas direito. Agora vamos estudar” (Herzog,
2023, p. 190)

O impacto do encontro, somado a clareza do destino narrativo do menino, produz um
deslocamento na postura da mestra, divertindo-se com sua inteligéncia, alivia o rigor de seus
métodos, reafirmando que o menino promete (Herzog, 2023). Nesse movimento, ocorre uma
inversao pedagogica, onde o aluno ensina a professora, ao revelar-lhe que, mesmo em meio a
ruina, ainda hd espaco para sensibilidade, escuta e reinvencao (conf. subtopico 2.2). A
educacdo submersa comega, assim, a emergir, ndo como repeticdo mecanica de li¢cdes
(Sacristan; Gomez, 1998), mas como relagdo ética e afetiva que transforma tanto o mestre
quanto o aprendiz.

Em seguida, Dona Auta introduz uma reflexdo sobre o tempo presente, explicando ao

menino que

“Vivemos o chamado Antropoceno, filhinho, ou seja, as mudangas que ocorrem no
planeta se ddo por acdo duma insignificancia feito o Homem. Mas, vocé me vai
perguntar, como pode um microbio inofensivo diante de tanta magnificéncia causar a
destrui¢do, e eu respondo, do mesmo jeito que um virus mata um organismo
gigante.” (Herzog, 2023, p. 191)

A mestra, ao conceptualizar o termo, destaca que as grandes mudancgas planetarias
resultam da a¢do humana, revelando ao aluno que o colapso do pais submerso nao foi uma

fatalidade natural, mas consequéncia histérica das escolhas feitas pelas geragdes anteriores
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(conf. subtopico 4.1). A fala da professora reorienta o olhar de Neto para compreender que a
destruicao ¢ obra humana significa, igualmente, reconhecer que a reconstrugdo também pode
sé-lo (Sacristan; Gomez, 1998).

Quando Neto pergunta como a professora viveu todo esse tempo, Dona Auta responde:

“Filhito, no vivi. La gente vive la tal vida eterna desde siempre, como usted, como
todos nosotros, estamos muertos faz tiempo. Ou piensavas tu que esta es la tierra
ideal, com poucos eleitos, el paraiso? Filhito, filhito, solo haveria paraiso se fosse
para todos, y isto no es mas possivel, um fodos. Todos se foram.”

“Entonces que fazemos nosotros aqui?”

“Estamos aqui para limpar la grande cagada. Y tu, para escreveres.” (Herzog, 2023,
p.- 192)

Nesse ponto, a narrativa retoma o principio defendido por Perissé¢ (2006) educar ndo ¢
adestrar ou instruir mecanicamente, mas inspirar a transformagao, deslocar o sujeito para uma
compreensdo mais profunda de si e do mundo. O ato educativo, portanto, vai além do
conteudo, ele forma um olhar ético, critico e responsavel (conf. subtopico 2.2).

Essa perspectiva dialoga com Sacristan e Gomez (1998), que afirmam que transformar
requer consciéncia das condi¢des historicas, culturais e sociais que atravessam a pratica
educativa. Ao promover esse dialogo com Neto, dona Auta abandona a pedagogia arcaica da
palmatoria e ingressa num campo reflexivo, no qual ensinar ¢ provocar entendimento e
orientar caminhos possiveis, conceituado na perspectiva de Libaneo (1992) como pedagogia
critico-social.

Segundo Libaneo (1992), essa pedagogia propde a valorizagdo da agdo pedagodgica
inserida na pratica social, onde entende a escola como mediagdo entre o individual e o social,
promovendo a articulagdo entre a transmissdo dos conteudos e a assimilagdo por parte do
aluno. O menino deixa de ser objeto de adestramento e passa a ser reconhecido como sujeito
da sua educacao, capaz de interpretar e transformar o real.

E nesse novo contexto educacional que a mestra propde atividades voltadas ao estudo
da lingua submersa, o portugués zuca. Ultrapassando a simples repeticdo de normas
gramaticais: a primeira atividade se refere a escrever uma carta portugués zuca e, depois,
traduzir um livro de culinaria escrito pela avo Dulce em zumboli (Herzog, 2023). A partir da

segunda atividade, a mestra explicou como se deu o idioma zumboli.

A professora explica que a lingua que se criou, o zumboli, demoraria a produzir
literatura. Era falada pelos emergentes que comegaram a viajar pela América Latina
durante qualquer onda de prosperidade que antecedeu a hecatombe das aguas,
balbuciavam uma precaria mistura de espanhol com portugués. Foi a lingua
degenerada dessa classe média que acabou por ser adotada na sociedade que
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sobreviveu a Inundag¢do. Havia que se esquecer o pais antigo, um sucesso de
quinhentos anos e, para tanto, matar a lingua era imperioso. Os chineses ndo querem
o portugués zuca, temem que nos consolidemos nagdo e nos arrogemos poténcia
(Herzog, 2023, p. 204)

Essas tarefas, aparentemente técnicas, simbolizam o proprio projeto da educacdo
submersa, ao recuperar a memoria perdida, resgatar a lingua proibida, transitar entre mundos

culturais distintos e reconstruir sentidos. Neto, porém questiona a mestra:

“Entonces, Mestra, porque nos quedamos aqui nosotros, tu a ensinares y yo a
aprender uma lingua submersa? No seria mejor quedar em olvido, junto ao pais que
se fundo?”

“Es la mission, filhito” (Herzog, 2023, p. 205)

Traduzir e escrever na lingua proibida ndo sdo apenas exercicios escolares, mas sim
atos de resisténcia, maneiras de manter viva a cultura que a Inundacao e o novo sistema tentou
apagar. Dona Auta guia Neto para uma formacao que visa transforma-lo num escritor capaz
de narrar a presente historia para iluminar o futuro.

Reunido de pais e mestres no Externato Paranapiacaba, onde se encontram um aluno,
uma mestra e seu pai e seus avos, comprometidos com sua formagdo. A mestra declara: “El
chico estd formado. Ja es proficiente em portugués zuca y puede escrever la Historia. Mi
mission es finda” (Herzog, 2023, p. 211).

A “educacdo submersa” implementada pela mestra Auta ndo se tratava apenas de
alfabetizar Neto na lingua morta ou prepara-lo tecnicamente para escrever, mas tratava-se de
formar o sujeito que serd capaz de reerguer aquilo que a Inundagao destruiu, redescrevendo o
mundo por meio da memoria linguistica e cultural que sobreviveu na margem (conf.
subtdpico 3.3).

Quando Dona Alta declara que a sua missdo terminou e que Neto estd pleno na lingua
portuguesa, rompe-se o ciclo da pedagogia tradicional que ela incorporava e obtém uma
transformagao como educadora, promovendo a formacdo a partir de uma pedagogia
libertadora e emancipatoria.

A mestra “ensinou-lhe o portugués de Camoes, Machado, ensinou Rosa, Lima Barreto,
Graciliano e os rudimentos da literatura do pais antigo. Por fim, aprendendo junto, que
lecionar € aprender junto, tratou de ensinar-lhe a lingua que se esbogava no momento da
Inundagdo, e que foi submergida com o projeto de nacao” (Herzog, 2023, p. 203).

O que antes era mera transmissdo rigida, disciplinadora e coercitiva converte-se em

uma pedagogia voltada para a constitui¢do de sentido, para a emergéncia da consciéncia e
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para a reconstru¢dao da cultura (conf. Subtdpico 2.2). Seu trabalho silencioso revela, como
afirma Perissé (2006), que educar ndo € apenas instruir, mas inspirar, fornecendo ao aprendiz
instrumentos para que ele compreenda sua realidade na sala de aula e, a partir dela, possa
transforma-la.

A educacgdo submersa de Dona Alta ndo se limita a lingua, mas mobiliza aquilo que
Gomez (1998) define como a propria dinamica da cultura: um sistema vivo, reinterpretado
continuamente pelos individuos que dele participam. Ao tornar Neto proficiente no portugués,
ela o insere num fluxo cultural profundo e emergente, permitindo que ele reconhega o
passado, compreenda o presente e projete novas possibilidades de futuro.

A fun¢do do escritor, retomada pelo bisavé quando o foi buscar na escola e abre

dialogo sobre a construgdo da histéria, onde diz

“Filho, a Historia é construida do que fica de histdria, o que foi de fato ja foi, ndo
importa. Lembre s6 de uma coisa, vocé que agora conhece: os zucas eram humanos,
pecadores e santos feito eu, feito vocé, e todos. Conte a historia justa, faca as pazes
com o nosso povo. Melhor, com o espirito de nosso povo, ja que ndo ha povo mais.
Estamos mortos.”

“Nao tamo morto nada. Eu t6 aqui, Aguinaldo Neto, tu ta ai, o escritor” (Herzog,
2023, p. 202).

A fala do escritor dirige-se ao cerne da formagao de Neto, ele revela ao menino que a
funcdo do escritor ndo ¢ apenas registrar fatos, mas reinterpreta-los, dar-lhes forma e
significado dentro de um tecido cultural partido. Trata-se da mesma compreensdo discutida
por Gongalves Filho (2002), quando afirma que o escritor trabalha com os materiais de uso da
cultura, recriando-os em metaforas que expdem as estruturas complexas da sociedade.

Ao ordenar que Neto conte a historia justa, o escritor transfere a ele uma
responsabilidade ética, ndo apenas estética. O menino deve reconciliar-se com o espirito do
povo, mesmo quando ndo ha mais povo. Essa ¢ a verdadeira missdao de Neto, o que caracteriza
a educagdo submersa construida ao longo da narrativa, a formacao de um sujeito capaz de
compreender que a lingua morta ndo ¢ apenas instrumento de comunicacdo, mas arquivo de
humanidade, depdsito de experiéncias e via de reconstru¢ao do mundo.

Para Gomez (1998), a cultura ¢ um “sistema vivo em permanente processo de
mudanga”, e cabe aos individuos participar criadoramente dessa transformagdo. Neto,
portanto, ¢ convocado a ser esse sujeito criador. Nessa perspectiva, a resposta dada por Neto
ao bisavo revela que a educagdo cumpriu seu papel. A recusa da morte simbolica mostra que o

menino ja compreende a forca constitutiva da linguagem e do pertencimento.
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“Nés tamo num livro e eu num sou nada teu, nem sou porra de escritor nenhuma,
sou personagem, ¢ tu ¢ um menino inventado.”

“Eu inventei uma mina e ela tem vida propria. Inventei um amigo e ele fez umas
parada que eu ndo esperava. Velho, nos tamo ¢ muito vivo.”

O escritor se espanta, o bisneto o ensina, tomou vida propria, faz dele um ancestral
que continua a viver na carne de sua geragao (Herzog, 2023, p. 202).

O dialogo marca o limiar de sua maturidade intelectual e afetiva, indicando que ele
internalizou o objetivo da “educagdo submersa”, a capacidade de reconhecer-se como herdeiro
e, simultaneamente, reconstrutor de um mundo devastado. A formacao literaria, moral e
linguistica converge para consolidar Neto como aquele que podera, pela palavra , projetar um
futuro.

Na reunido, Neto declara que “no hay sentido em estudiar para ser um inimigo de la
patria. Bolivana-Zumbi me odeia, la Grande Patria toda me odeia” (Herzog, 2023, p. 211). O
avo o acalma ao lembrar-lhe que o escritor tem uma missao. “Denunciar a prépria Nagao o
momento em que ela sai do eixo. Vocé€ € a voz, vocé ¢ o elemento que chama a ordem quando
o caos se instala” (Herzog, 2023, p. 211).

Toda educacdo verdadeiramente critica ¢ subversiva. Educar, nesse contexto, ndo ¢é
ajustar o sujeito a ordem vigente, mas oferecer-lhe os instrumentos para transforma-la. A
literatura, como lembra Lima (2022), € esse lugar em que a leitura do mundo se torna possivel
por multiplas camadas, permitindo ao individuo ler-se e ler o mundo ao mesmo tempo.

Toda a trajetoria da mestra e seu aprendiz mostra que a educacdo, mesmo fragmentada,
preserva seu carater principal, de formar sujeitos capazes de significar o mundo e, portanto,
transformé-lo. O ensino orienta as trocas educativas para que as novas geracdes possam
interpretar, recriar € ampliar a cultura que lhes ¢ entregue.

Neto aceita a missao de “pequena divindade, um criador que por misericordia vai dar
vida a este joguete que ¢ o Homem nas maos do mundo, da Natureza, dos séculos, dos
deuses” (Herzog, 2023, p. 212). O garoto escreve seu livro e, em portugués zuca, se chama “A
Lingua Submersa”. A histéria de um pais que afundou, de nome impronunciavel, considerado

um erro historico, mas uma possibilidade para muitos que um dia tentaram fazer desta colonia

uma nag¢ao (Herzog, 2023).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo objetivou a andlise dos processos educacionais retratados na obra
distopica “A Lingua Submersa”, de Manoel Herzog, buscando compreender seu papel dual
como instrumento de controle social e, simultaneamente, como vetor de resisténcia e
emancipacao intelectual.

A investigagcdo, de natureza bibliografica e interpretativa, cumpriu sua finalidade ao
estabelecer um didlogo entre a literatura distopica e os desafios pedagdgicos da
contemporaneidade. A estrutura da pesquisa foi desenvolvida em quatro eixos centrais que
conduziram a andlise da obra.

O primeiro eixo estabeleceu a pertinéncia da literatura distopica como lente critica
para as fragilidades sociais. O segundo aprofundou a compreensdo da Literatura e da
Educacdo como campos interligados e for¢as humanizadoras, capazes de atuar tanto na
manuten¢do da ordem social quanto na formacao da consciéncia critica e na emancipagao do
individuo.

O terceiro, delineou o cenério tedrico do género distopia, caracterizando-o como um
espelho de inquietagdes sociais que introduz a educagdo, inicialmente, como uma ferramenta
central na manipulagdo do conhecimento e no reforco de sistemas autoritarios, mas que
também aponta caminhos de resisténcia e emancipacao social.

O quarto e ultimo eixo, nucleo da pesquisa, aplicou o referencial teérico a narrativa de
“A Lingua Submersa”, distinguindo a educa¢do do periodo pré-aguas da educag¢do submersa
do periodo poés-inundagdo, onde materializa-se na figura da mestra e do personagem Neto,
operando como uma estratégia de memoria, resisténcia e heranga cultural.

A obra “A Lingua Submersa”, de Manoel Herzog, revela a educacdo como um
mecanismo de controle social a partir do que se ensina do periodo da Grande Inundacéo, que
falhou em formar e orientar sujeitos criticos, quanto pela tentativa do regime po6s-inundacao
de sufocar a lingua e a memoria, assegurando a conformidade e a manutencdo das novas
estruturas de poder que seguem a mesma configuragao social do mundo submerso, uma
sociedade administrada por uma pequena elite dominante.

A centralidade ao abordar a lingua submersa no titulo e na trama simboliza o poder da
manipulagdo da historia e da linguagem na sociedade e no sistema educacional. A lingua
proibida, quando ensinada pela mestra a Neto, € o registro da memoria viva de um pais
submergido. O ato de alfabetizar e designar Neto como escritor torna-se o caminho para

moldar a percepg¢ao da realidade e construir novas possibilidades de existéncia.
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A educacdo submersa, promovida pela mestra Auta, representa a transformacgao das
estratégias de conhecimento dos grupos marginalizados em um esfor¢o de resisténcia e
emancipagado intelectual no pés-inundagdo. O acesso ao conhecimento, veiculado pela lingua
e pela literatura, se manifesta como a Ultima esperanca para trazer a sociedade do caos a
ordem, promovendo a capacidade de questionar o sistema e de projetar um futuro.

O principal achado desta pesquisa consiste na identificacdo da educacdo como eixo
estruturante da distopia, nao apenas utilizada para o controle social, mas como espaco
contraditorio onde se gestam praticas de resisténcia, memoria e reconstrucdo simbolica. A
analise da obra “A Lingua Submersa” evidenciou que os processos educacionais ndo operam
de forma neutra.

Tanto no periodo pré-aguas quanto no pds-inundagdo, a educagdo aparece atravessada
por relagdes de poder, disputas simbolicas e escolhas politicas que determinam quem pode
aprender, o que pode ser ensinado e quais memorias devem ser preservadas ou silenciadas.
Nesse sentido, o estudo demonstra que a educagdo, na narrativa de Herzog, ndo ¢ apenas
reflexo da sociedade distopica, mas um de seus principais mecanismos de sustentagdo e,
simultaneamente, de ruptura.

A principal contribuicdo desta monografia para a 4area da Educacdo reside na
articulagdo entre literatura distopica nacional e teoria educacional, evidenciando como a
ficcdo literaria pode ser usada como um campo privilegiado de analise critica das praticas
pedagdgicas e das politicas educacionais contemporaneas.

Ao analisar a educacdo representada na obra de Herzog a luz de autores como Libaneo
(1992), Sacristan e Goémez (1998), Gongalves Filho (2002), Perissé (2006) e Lima (2022), o
estudo amplia o debate sobre praticas pedagogicas tradicionais, autoritarias e
descontextualizadas, mostrando como tais modelos tendem a produzir evasdo escolar,
silenciamento e exclusdo. Assim, a pesquisa reafirma o potencial da literatura como
instrumento formativo e reflexivo, capaz de contribuir para a compreensao critica dos desafios
educacionais.

Ao transpor para o campo literario distopico problematicas historicamente vivenciadas
pela educacdo brasileira como a desigualdade de acesso ao conhecimento, a marginalizagdo
cultural, a pedagogia autoritaria e a manipulacdo da histéria e da linguagem, a andlise de “A
Lingua Submersa” amplia a compreensao da educagdo nacional ao evidenciar que tais praticas
nao pertencem apenas a um futuro imaginado, mas dialogam diretamente com o presente.

A figura da mestra Auta, formada em uma pedagogia liberal e tradicionalista, permite

refletir sobre a persisténcia de métodos arcaicos que, mesmo antes da “inundacdo”, ja se
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mostravam insuficientes para formar sujeitos criticos. Por outro lado, a emergéncia da
chamada educac¢do submersa aponta para formas alternativas de ensinar e aprender, baseadas
na memoaria, na lingua, na literatura e na experiéncia, revelando estratégias historicamente
utilizadas por grupos marginalizados para resistir a opressao educacional no Brasil.

E imperativo, contudo, reconhecer os limites deste trabalho. O estudo concentrou-se
na analise dos processos educacionais em diferentes contextos dentro da obra distopica, mas
ndo abordou outros temas de grande riqueza simbolica que a literatura propde, embora
relacionados, como a andlise aprofundada da preservacdo a natureza, da geopolitica, da
religido e das classes sociais em Bolivana-Zumbi. Ademais, a andlise da educacao
po6s-inundacdo deu maior foco as praticas de resisténcia (a mestra e Neto) e menos detalhes
sobre o curriculo formal desse novo regime, dado que a propria obra o apresenta de forma
mais eliptica, como a estrutura a ser desafiada.

A andlise da educacdo sob o prisma de uma distopia nacional abre um proficuo campo
de investigacdo, sendo que a continuidade da pesquisa pode desdobrar-se em um estudo
comparativo entre “A Lingua Submersa”, de Manoel Herzog, e outras obras distopicas
brasileiras contemporaneas para identificar, numa o6tica educacional, padrdoes de controle
social e estratégias de resisténcia intelectual.

Sugere-se, ainda, o aprofundamento na figura do professor como agente de resisténcia
em contextos de opressdo, investigando como a pratica pedagdgica se transforma em
mecanismo de emancipacdo e preservacao cultural. Por fim, a exploragdo da interconexao
entre religido, poder politico e curriculo escolar no cendrio de Bolivana-Zumbi e uma
investigacdo mais detida sobre o papel da linguagem e da memoria na formagao da identidade

sdao caminhos promissores para futuras pesquisas.
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