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RESUMO

Esta pesquisa tem como intuito discutir os livros didaticos utilizados nas escolas publicas
municipais de Teresina da cole¢do “A Conquista- Historia”, do ano de 2023, a partir de uma
perspectiva decolonial dos conteddos de Historia, nas turmas de 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental. Diante desse contexto, foi utilizada como metodologia a pesquisa bibliografica e
documental. Desse modo, foram utilizados os trabalhos de Batista (2001), Choppin (2017),
Ferreira (2016), Pereira (2018), Almeida (2024), bem como a Base Nacional Comum Curricular
(2010), a Constituicdo Federal (1988), a Lei n. 11.645/2008, a Lei n° 10.639, 2003 e os livros
do 1° ao 5° ano de Alfredo Boulos. Os livros didaticos analisados foram escolhidos seguindo a
politica do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico- PNLD e do curriculo municipal
de Teresina, além da Base Nacional Comum Curricular- BNCC, servindo de fundamento no
momento selecdo dos livros pela Secretaria Municipal de Educagdo- SEMEC, de Teresina,
capital do estado do Piaui. No decorrer da analise foi possivel observar conteddos tradicionais,
mas também assuntos sobre uma perspectiva decolonial, especialmente sobre grupos indigenas

e africanos.

Palavras-chave: historia; ensino; decolonialidade; livros didaticos.



ABSTRACT

This research aims to discuss the textbooks used in the municipal public schools of Teresina from
the “A Conquista — Historia” collection (2023 edition), from a decolonial perspective of History
content, in classes from the 1st to the 5th grade of Elementary Education. In this context,
bibliographic and documentary research methodologies were employed. Thus, the works of
Batista (2001), Choppin (2017), Ferreira (2016), Pereira (2018), and Almeida (2024) were used,
as well as the National Common Curricular Base (2010), the Federal Constitution (1988), Law
No. 11.645/2008, Law No. 10.639/2003, and the textbooks for grades 1 through 5 by Alfredo
Boulos. The analyzed textbooks were selected according to the guidelines of the National
Program for Textbooks and Didactic Materials (PNLD) and the municipal curriculum of
Teresina, in addition to the National Common Curricular Base (BNCC). These documents served
as the foundation for the selection process carried out by the Municipal Department of Education
(SEMEC) of Teresina, the capital of the state of Piaui. Throughout the analysis, it was possible
to observe traditional content, but also topics approached from a decolonial perspective,

especially concerning Indigenous and African groups.

Keywords: history; teaching; decolonial; textbook.
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1. INTRODUCAO

Os livros didaticos utilizados tanto pelos professores quanto pelos alunos nas
instituicOes escolares brasileiras séo instrumentos de mediacdo do processo de ensino e
aprendizagem, contendo os conteddos relacionados aos capitulos que os estudantes deveriam
compreender. Contudo, os livros didaticos como documento sdo construcdes de uma
determinada época, onde suas paginas evidenciam a influéncia de um grupo dominante sobre a
sociedade (Cassiano, 2004).

Os professores ndo podem limitar sua pratica docente somente aos livros, visto que o
complemento dos contelidos e sua articulacdo com a realidade dos alunos é imprescindivel para
a formacdo de um pensamento critico e reflexivo ao longo do processo de ensino-
aprendizagem. De acordo com Tagliani (2011), o livro didatico é um material construido,
considerando, na maioria das vezes, o contexto politico e cultural da sociedade, ou seja, ndo
deve ser compreendido como um produto neutro, pois neste esta implicado ideologia, interesse
e 0s conhecimentos cientificos acumulados pelo ser humano. Na maioria das escolas brasileiras,
o livro € um recurso que fornece suporte as acdes do professor, possibilitando a constitui¢do de
situacOes de aprendizagem em sala de aula.

A historia do livro didatico no Brasil possui especialistas que dialogam, em suas
pesquisas, sobre a trajetdria de tais instrumentos de ensino. Alguns deles ocuparam-se em
problematizar as suas varias fases, e outros buscaram entender como o livro didatico funcionava
e atendia os interesses dos seus criadores e utilizadores, professores e alunos. O livro didatico
diariamente circula pelos ambientes escolares, € produzido em larga escala, e perpassa pelos
ambientes da comunidade escolar, por varias edi¢cdes para se adequar a industria cultural. Esse
instrumento pedagdgico, utilizado na maioria das vezes como referéncia Unica, determina a
formacao educacional dos sujeitos; e por isso a necessidade de estuda-lo em sua amplitude tendo
em vista a importancia no processo de ensino e aprendizagem, embora ndo seja considerada a
Unica referéncia para o conhecimento dos alunos, mas um apoio essencial no ensino e
aprendizagem (Mendonca et al, 2024).

O livro didatico de Historia aborda em sua formacdo, aspectos em torno da educagédo
brasileira e seu contexto de constitui¢do, pois no decorrer do tempo, as dinamicas politicas e
sociais, ao serem modificadas pela substituicdo de um grupo por outro no poder, bem como as
novas pesquisas historiograficas, foram responsaveis por manter, inserir ou mesmo abandonar
certos conhecimentos que deveriam estar nos livros didaticos de Historia, especialmente na

Historia do Brasil.



Durante os diferentes momentos histéricos vivenciados pelo Brasil, 0s contetdos que
deveriam ser ensinados nas escolas publicas priorizaram determinadas informacdes, como 0s
grandes personagens histéricos e os eventos destacados como relevantes. As transformacdes na
sociedade brasileira, incentivadas por questbes sociais e politicas, estimulam a inser¢do de
contetdos nos livros didaticos de Historia.

Ao longo do tempo, fatores como a criagio do IHGB?, com a tentativa de criar uma
histdria propria brasileira a partir dos elementos tidos como participantes da formacéo do pais,
a saber, indigenas, negros e europeus, perpassando pela Era Vargas e o interesse do governo
em usar a Histéria como uma estratégia de fortalecimento do nacionalismo- patriotismo, ao
mesmo tempo em que controlava o conhecimento que deveria compor o repertorio de ensino
(Abud, 2004).

Nesse contexto, os livros didaticos usados nas escolas publicas em Teresina sdo
escolhidos pelas proprias instituicdes escolares, seguindo orientagdes do curriculo municipal e
do Plano Nacional do Livro Didatico, que, por sua vez, esta articulado com a Base Nacional
Comum Curricular e as legislacGes educacionais brasileiras, que foram contribuindo com o
enriquecimento dos conteudos trabalhados nos livros didaticos de Historia e das demais
disciplinas. Outro aspecto a ser destacado é a perspectiva decolonial que os contetdos de
Histdéria evidenciam em suas caracteristicas, possibilitando um conhecimento de sujeitos
historicos inferiorizados.

Para Oliveira (2017), o ensino de Histdria, por tratar de politica e ragas, levanta a questdo
da ética profissional na hora de trabalhar com esse tipo de tema, chama a atencéo para ndo impor
sua opinido ao ensinar tais conteudos, mas sim dar a possibilidade de discussao e a formacéo
de uma opinido prépria aos seus alunos. O professor, apropriando dos instrumentos a sua volta,
atua como provocador, que motiva o aluno a pensar sobre os eventos encontrados ou que surgem
a sua volta no decorrer do ensino e aprendizagem. Assim ele é convocado a ser um sujeito
critico.

A Historia ensinada nas escolas brasileiras atualmente conforme visto no decorrer desta
monografia € articulada tanto com os conteddos da Histdria tradicional, ou seja, dos grandes
eventos histéricos do Brasil como de uma Histéria vista de baixo, sobre uma perspectiva de
superacdo dos obstaculos criados pela dominacdo europeia, destacando conhecimentos

1 No contexto de génese da nacdo brasileira é que surgiu o Instituto Historico Geogréafico Brasileiro, o IHGB.
Criado em 21 de outubro de 1838, uma instituicdo nos moldes de academia, de acordo com “as academias
literarias provinciais francesas do século XI11” (Idem, 1988, p. 6), e inspirada no Institut Historique de Paris
(fundado em 1834, e com estreito contato principalmente nos primeiros anos de nosso Instituto, e através de
membros em comum). (Sousa; Guizelim, 2011, p. 202).



historicos aprofundados sobre o0s costumes, organizacdo social e modo de vida de povos antes
pouco explorados (Bittencourt, 2004).

No Brasil, segundo Bittencourt (2008), o estudo da historia passa a compor parte do
curriculo escolar, inicialmente como planos de estudos, sendo trabalhados na primeira escola
publica de nivel secundario, no ano de 1837 com intuito de criar uma identidade nacional.
Durante o século XIX, em que o Brasil era regido pelo imperador Dom Pedro |1, que governou
entre 1822 até 1889, o ensino de historia foi centralizado na perspectiva do colonizador do
portugués e posteriormente no imigrante europeu e nas contribuicdes paritarias de africanos e
indigenas.

Apesar de afirmar a presenca de africanos e indigenas no ensino de Historia, Bittencourt
(2008) defende que sua participacdo ao longo do seculo XIX foi de maneira precaria, ou seja,
apenas como um complemento do trabalho do explorador europeu, ja que mesmo com a criagao
de instituicBes para propagar uma historia propria brasileira, sua estrutura ainda estava
vinculada a organizacdo do colonizador portugués, reconhecido sob essa 6tica como um dos
responsaveis pela formacao do Brasil.

A escolha de conteudos focados nas grandes civilizagGes europeias e classicas, uma
influéncia ainda distante da decolonial, visto que segundo Amorim (2024) mesmo com a
presenca de contedos sobre costumes e modos de vida indigenas e dos negros ainda a Histéria
pautada em conteddos tradicionais € priorizada. Nos livros didaticos de Historia mais atuais, as
constantes transformagdes na propria Historia, oriundas de uma pesquisa interdisciplinar,
contribuiram para que, mesmo de maneira superficial, conteidos sobre personagens que tinham
vozes silenciadas, passassem a ser cada vez mais ensinados e conhecidos no processo de ensino
e aprendizagem.

Frequentemente o ensino de Historia nos livros didaticos atualmente nédo fica restringido
apenas a Historia dos grandes herois e acontecimentos historicos, mas foram expandidos para
objetos anteriormente silenciados, onde foram observados conte(dos em torno de comidas
tipicas, que se constituiram como patriménio cultural material de um determinado estado, bem
como 0s negros participando da formacao de bairros e tendo tal atuacdo reconhecida, dancas e
calendarios indigenas, permitindo aos alunos conhecimentos que ndo estdo vinculados apenas
a uma Historia vista de cima (Boulos, 2021).

Ensinar Histdria, escrever, pensar, usar documentos para criar situacdes de
aprendizagem sdo, ainda mais nestes tempos sombrios da atualidade, gestos de resisténcia. S&o
desvios produzidos pela vida que nos dizem o tempo todo que queremos continuar enfrentando

os poderes que diminuem nossas for¢as. Pensar se d& nos buracos; nos furos; na violéncia



produzida pelos signos; nos desvios; pensar é o verdadeiro nome da resisténcia (Oliveira, 2021,
p. 9).

Ensinar Histdria €, acima de tudo, perceber que existem diferentes sujeitos e grupos que
auxiliam na construcdo de um processo historico, que mesmo durante tentativas de silenciar tais
vozes, essas se fazem presente pelas pesquisas realizadas por uma variada gama de
profissionais, além dos historiadores, com cada contribuicao inserida nos livros didaticos e na
pratica docente.

Assim, a decolonialidade estd vinculada & valorizacdo de novos objetos de
conhecimento e a necessidade de quebra do paradigma eurocéntrico que afirma que as
experiéncias coloniais foram essenciais para o processo de civilidade dos continentes africano,
asiatico e americano, Vvisto que na contemporaneidade é defendido o lugar destinado a novas
vozes, sujeitos, instituicdes e culturas, elementos que constroem uma especificidade diante de
um pensamento considerado universal.

E imperativo um olhar préprio de uma civilizagio sobre suas caracteristicas e costumes,
permitindo uma aproximacdo com sua realidade e o resgate de sua Histdria. As narrativas que
ddo conta de apresentar temas como o holocausto, a tortura e a escraviddo, ndo podem ser
apenas sequéncias factuais que obedecem a um tempo continuo, linear e evolucionista. O que
se sup0e é que as formas de expressdo da verdade historica ndo estdo apartadas do conteddo das
verdades que expressam, logo, utilizar uma forma de exprimir o que ocorreu no periodo da
ditadura civil militar no Brasil, implica pensar num modo de inserir 0s jovens na dramaticidade
daquele tempo, de modo a permitir problematizar sobre o quanto esse passado ainda é
constituidor dos modos de criar das nossas relagdes no presente (Pereira; Paim, 2018).

Para Balestrin (2013), a histéria factual, linear e de carater sequencial ndo atende a
natureza do conhecimento histérico, visto que estudar os temas supracitados por meio de uma
caracteristica evolutiva e simplista deixa de evidenciar elementos relevantes que ajudam a
compreender o processo como um todo e ndo apenas fatores pontuais, j& que a historia se
encontra em constante mudanca devido a interpretacdo de novas fontes e documentos. O ensino
de Historia sobre o viés da Historia decolonial auxilia a perceber transformacbes e as
permanéncias na sociedade oriundas de séculos de interferéncia intelectual e consolidacéo de
um tipo de pensamento historiografico.

E crucial compreender que o pensamento eurocéntrico, muitas vezes, é tratado como o
padrdo universal, enquanto outras perspectivas sdao marginalizadas ou silenciadas. 1sso cria
limitacdes significativas, pois implica que apenas um conjunto especifico de experiéncias e

vozes sejam consideradas legitimas e autorizadas a falar em nome de toda a humanidade. No



entanto, o pensamento decolonial desafia essa hierarquia de saberes e propde uma abordagem
de «isso e aquilo», reconhecendo a validade e a riqueza de multiplas visdes de mundo (Barbieri;
Silva, 2024).

Desse modo, 0 pensamento historico orientado pela concepcao colonial do dominador
europeu auxiliou na construcdo do etnocentrismo relacionado ao africano, latino e indigena,
uma vez que gradativamente foi sendo inserido por meio de pesquisas sobre o viés do
colonizador que trata africanos, indigenas e latinos como incivilizados, perigosos e ausentes de
uma identidade propria, ja que na ideia do colonizador sua Historia s6 foi construida durante o
processo de sua dominagao pelo europeu.

O Etnocentrismo é a expressdao que designa que tudo aquilo que considera sua propria
maneira - ou de seu povo ou sociedade - de ser, agir ou pensar € a melhor ou a Unica,
desconsiderando as concepcdes e valores produzidos por outros povos. Baseando-se em uma
forte identificagdo do individuo com seu grupo social e na certeza da superioridade de
determinado numero de valores, crencas ou representacdes, 0 ethocentrismo € uma atitude ou
disposicao mental que se utiliza de suas proprias regras e normas para julgar o outro e o diferente
como errado (Strauss, 1976, p. 45).

J& em torno dos grupos africanos, indigenas e latinos, o etnocentrismo impede que sua
historiografia receba o devido respeito diante de sua participacdo na formagdo da sociedade
como um todo. O etnocentrismo do colonizador impede a constituicdo de uma pluralidade de
atuacdes na construcdo da Historia, evidenciando representacdes vistas do ponto de vista do
dominador, sendo o indigena ou africano destacado como nativo sem uma cultura prépria. O
etnocentrismo favorece a ideia de superioridade de um determinado grupo, nesse caso, 0S
europeus, em relacdo aos grupos marginalizados pela Histdria, tais como o0s diversos grupos
negros e indigenas.

Para superar a pratica do etnocentrismo, diante dos grupos supracitados, é preciso o
constante fortalecimento do principio da decolonizacdo da Historiografia, inserindo objetos de
estudos relacionados a importancia dos indigenas e dos negros. No caso dos indigenas, tal
processo foi responsavel pela criagio da Lei n° 11.645/20082, estabelecendo a tematica indigena

na educacéo brasileira e a Lei n° 10.639/2003° que estabelece o ensino da cultura africana na

2BRASIL, Lei n. 11.645/2008, de 10 de marco de 2008. Altera a lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional,
para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena”. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 11 mar. 2008.

3BRASIL. Lein°10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacéo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro- brasileira”, e d& outras providéncias. Disponivel em:



educacao historica do Brasil respeito e valorizacdo do diferente e garantia da igualdade. Nesse
sentido, o campo de estudos decoloniais tem apresentado desafios para o ensino de Historia,
uma vez que se baseia em uma narrativa que problematiza a chamada historiografia tradicional.

Desafio também anunciado por Walter Benjamin (1984), na medida em que convoca a
Histdria a se ocupar com os siléncios produzidos pelas narrativas oficiais: periodos, fatos,
acontecimentos, sobretudo individuos; invisibilizados diante dos grandes herdis e/ou das
macroestruturas (Pereira; Paim, 2018). O ensino de Historia pela decolonialidade deve
ultrapassar aulas decorativas que reproduzem conteldos estabelecidos por correntes
historiogréficas tradicionais.

O papel da Historia como saber destinado a explicar a realidade de determinados povos
e sociedades a partir de um processo de investigacao, selecdo, analise e interpretacao dos fatos
historicos, foi construido através de muito trabalho. Dessa forma, o papel do historiador para
ser satisfatdrio deve selecionar os fatos, considerando sua relevancia para a pesquisa, ou seja,
deve coloca-los em cena, ordena-los e interpreta-los dialogando sempre entre passado e
presente. De acordo com Borges (2005), a esséncia da historia é a transformacdo, nenhuma
sociedade humana possui uma esséncia imutavel, nem o historiador deve trata-la assim.

Nisso, a decolonialidade ou Historia decolonizada, parte da necessidade de superagao
de uma Historia linear para descrever, inclusive, a trajetoria historica de comunidades africanas
e indigenas, desconsiderando a complexidade de sua identidade, organizacdo social, formacao
de impérios e, acima de tudo, sua cultura. Uma Histéria linear é contada sobre a perspectiva do
colonizador, na qual eventos sdo narrados de maneira simples, partindo do inicio de seu dominio
e do controle de uma civilizagao, que é considerada atrasada.

Uma questdo fundamental nas discussdes sobre a pratica do professor de historia no
Brasil, sobretudo a partir dos anos 80, abordava a necessidade de superagdo de uma viséo de
historia linear ancorada em uma concep¢do de tempo Unico, continuo, eurocéntrico e
progressista (Bittencourt, 2008). Para a autora era preciso superar uma Historia que trouxesse
uma nocdo de temporalidade homogénea e continua, esquecendo as magnitudes que compdem
o0 conhecimento histdrico. Assim, o ensino de Historia decolonial dos negros, indigenas e latinos
corroboram a relevancia de uma Historiografia a contribuicao de tais civilizagGes e suas culturas
na constru¢do do homem.

Desse modo, essa pesquisa esta articulada a Nova Histdria Cultural que, de acordo com

Burke (2005), proporcionou uma interdisciplinaridade das pesquisas em Historia com outros

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/1eis/2003/110.639.htm. Acesso em: 08/06/2025.
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conhecimentos, fornecendo auxilio na construcdo de novos conhecimentos. Nisso, na analise
dos livros didaticos de Historia é possivel perceber o tipo de conhecimento priorizado, bem
como as influéncias sociopoliticas, culturais e ideoldgicas que compdem o repertério dos
conteudos, permitindo uma perspectiva da trajetéria histdrica da educacgéo brasileira.

Diante desse contexto, foi proposta a seguinte problematica para essa pesquisa: como 0
ensino de Histdria, numa perspectiva decolonial, é apresentado nos livros de Histdria do (1° ao
5° ano) da colecdo A Conquista? A resposta para tal questionamento foi obtida por meio do
objetivo geral de compreender a importancia da decolonialidade no ensino de Histéria do Brasil
a partir dos livros usados nas escolas publicas de Teresina da coleg¢do “A Conquista - Historia,”
do ano de 2023. E com os objetivos especificos de identificar, nos cinco volumes dos livros de
Histdria do Brasil da colecdo os conteudos sobre uma perspectiva decolonial, discutir aspectos
relacionados a superacdo do etnocentrismo dos grupos marginalizados da Histdria nos livros da
colecgdo e analisar a participacdo de personagens e civilizagdes antes consideradas irrelevantes
nos conteudos dos livros supracitados.

Os objetivos serviram, ainda, de fundamento para a constru¢do dos capitulos desta
monografia. Nesse sentido, foram selecionados e analisados cinco volumes de livros didaticos
de Histdria do Brasil utilizados nas escolas publicas de Teresina, no Piaui, durante o ano letivo
de 2023, pertencentes a colegdo “A Conquista - Histdria,” que foram adquiridos para uso no
Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano) a partir das orientacbes do PNLD. Essa colecdo foi
escolhida devido a uma maior existéncia de conteudos de abordagem decolonial em suas
paginas.

A decolonialidade foi o tema presente de forma preponderante na pesquisa devido a
importancia de seu incentivo nas pesquisas em torno da Historia do Brasil, como uma forma de
superar os desafios impostos por uma verdade criada pelo colonizador e sua perspectiva
dominadora, que séo afirmados em uma visdo eurocéntrica. Os diferentes municipios, estados
e regides que constituem o Brasil possuem uma Histdria propria, e negar sua realidade,
priorizando apenas povos colonizadores tidos como desenvolvidos, podem silenciar vozes de
diferentes sujeitos marginalizados que contribuiram na formacdo da nacdo, impedindo aos
alunos um contato maior com sua realidade local.

O interesse pela tematica desta pesquisa é justificado pela necessidade de compreender
como ocorre a insercdo de uma nova concepcdo de Historia nos livros didaticos utilizados na
cidade de Teresina, fundamentada na perspectiva decolonial como estratégia de superacéo do
dominio intelectual europeu e da Historia vista de cima, que tende a silenciar a participacdo de

sujeitos historicamente negligenciados na formacdo do Brasil. Nesse sentido, ao refletir sobre



minha trajetoria educacional no ensino de Historia, recordo-me de questionamentos que
emergiram ainda no Ensino Médio acerca das narrativas tradicionalmente apresentadas nos
materiais didaticos. Entre esses questionamentos, a auséncia de problematizacdo da ideia de
“descobrimento” do Brasil, frequentemente desconsiderando o protagonismo dos povos
indigenas. Da mesma forma, a abordagem da Independéncia do Brasil restringida a uma
narrativa heroificada da figura de Dom Pedro I, em detrimento da complexidade historica do
processo e da atuacdo de multiplos agentes sociais. Tais percepcdes evidenciam que, desde 0s
primeiros contatos com o ensino de Historia, j& se apresentava a necessidade e, a possibilidade,
da adogéo de uma perspectiva decolonial, capaz de questionar discursos eurocéntricos e ampliar
a compreensao critica dos acontecimentos historicos.

A metodologia utilizada na construcdo dessa pesquisa € de natureza bibliografica e
documental (Piana, 2009). A partir da analise das contribuicdes de tedricos que abordam a
trajetoria historica dos livros didaticos, sua importancia como instrumento pedagdgico para 0s
professores e alunos, o ensino de Histdria sobre a perspectiva da decolonialidade e o uso de
documentos oficiais, especialmente nas legislagdes educacionais, tais como: LDB, BNCC
Parametros Curriculares do Municipio de Teresina, além das leis relacionadas a inser¢do do
ensino da cultura africana e indigena nos livros didaticos de Historia.

Os cinco volumes dos livros didaticos da Colecdo “A Conquista - Histéria” também
foram essenciais na construcdo da monografia, pois a analise e interpretacdo serviram como
fonte para a elaboragé@o de uma escrita destacando a articulagdo dos aspectos tedricos e praticos.
Os cinco volumes divididos em unidades e tdpicos, os textos, imagens e atividades ao serem
analisados evidenciaram a decolonialidade, embora de forma superficial provavelmente devido
aos livros serem usados ainda nas séries iniciais.

Toda pesquisa cientifica tem inicio com uma pesquisa bibliografica que permita a
organizacao de uma fundamentacdo tedrica adequada que sustentard um determinado estudo
(Gerhardt; Silveira, 2009). Uma pesquisa bibliogréfica tem a funcdo de comecar a estruturar
um estudo para que, posteriormente, possa lancar as analises e interpretacdes das fontes
documentais e orais, caso, possam ser utilizadas no decorrer da pesquisa. As bibliografias
fornecem os primeiros conhecimentos sobre uma determinada tematica de pesquisa. A diferenca
entre uma pesquisa bibliogréafica e documental, de acordo com Gil (2002) esté no fato das fontes
bibliograficas ja terem recebido uma anélise e interpretacdo e as documentais ainda carecerem
de uma andlise.

A anélise documental é realizada em documentos, contemporanea ou retrospectiva,

considerada cientificamente auténtica (ndo fraudados), tem sido largamente utilizada nas



ciéncias sociais, na investigacdo historica, a fim de descrever/comparar fatos sociais,
estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias (Padua, 1997, p.62). Os documentos tanto
oficiais como os ndo oficiais tornam-se relevantes para uma expansdo do conhecimento
historico e valorizagdo de novos objetos de pesquisa, uma tendéncia que fortalece o trabalho
dos historiadores.

Dos documentos utilizados na monografia foi relevante, ainda, a iconografia pelas
imagens presentes nos cinco volumes analisados dos livros didaticos de Historia da colecdo A
Conquista. As imagens relacionadas aos costumes, dancas e brincadeiras indigenas junto com
a cultura africana e sua participacédo na criacao de bairros brasileiros, enriqueceram a pesquisa
ao fornecer informagbes que complementam o pensamento bibliografico e os contetdos
encontrados nos livros.

Desse modo, a pesquisa historica, exige do pesquisador capacidade relativa ao dominio
do contetdo historico e pressupde, ainda, o prévio conhecimento da metodologia do trabalho
cientifico, observado como a capacidade de conhecer e utilizar técnicas, instrumentos de coleta
de dados e procedimentos para a analise das fontes selecionados, referentes a um determinado
objeto de estudo, reconhecendo que o processo histdrico é um espiral, no qual o historiador se
encontra no centro, ou seja, no interior de um determinado campo histérico (Rodrigues, 2010).

As fontes bibliograficas, documentais e iconogréficas forneceram os conhecimentos
necessarios para a construcdo da monografia, tornando uma pesquisa tedrica articulada com a
pratica de analise dos diferentes documentos que foram selecionados de acordo com o objeto
da pesquisa. Assim, as fontes bibliograficas e documentais foram obtidas por meio da
observacdo e leitura de artigos, livros e legislacdes encontradas em sites do dominio publico,
dos bancos de dados da Scielo e do registro de teses e dissertacdes da CAPES, no site eletrdnico
do Senado Federal e no endereco eletrénico oficial da colecdo A Conquista para os livros
didaticos que serviram de fonte para adquirir as imagens e fotografias presente nessa
monografia. A organizagdo dessa pesquisa se encontra dividida a partir de sessoes.

De inicio, a Introducdo apresenta os elementos iniciais da monografia, a problematica,
objetivo geral e especificos, o interesse que motivou a escolha do tema, bem como a
metodologia usada para a construcdo da escrita. Nesta sessdo foram destacados conceitos que
serdo utilizados ao longo da monografia e as fontes que foram analisadas para a criagao e escrita
dessa pesquisa. Na sessdo denominada “A Historia do Livro Didatico de Historia: contextos
educacionais, politicas publicas e abordagens curriculares”, com seus respectivos topicos, sera
abordado o percurso historico dos livros didaticos em um contexto geral, marcado pelo seu

fortalecimento a partir do desenvolvimento da imprensa e a possibilidade de um acesso maior
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aos materiais impressos pelo publico.

A sessdo destaca, ainda, os reflexos das diretrizes para o ensino de Historia nos livros
didaticos e nos curriculos escolares, e sua constituicdo como materiais de ensino e
aprendizagem de Teresina-Pl ao longo do tempo, ao lado das politicas publicas que serviram
de base para sua escolha, suas mudancas e tipos de conteddos inseridos. Na sessdo,
“Decolonialidade e Ensino de Historia: uma analise dos livros didaticos do fundamental menor”
foi apresentado os principais aspectos da decolonialidade, seu conceito e estimulo a superacao
dos obstaculos imposto pela consciéncia do dominador e sua influéncia no ensino de Histéria.
No referido capitulo foi destacada a andlise dos livros didaticos do 1° ao 5° do ensino

fundamental de Histdria usados nas escolas municipais de Teresina.

2. A HISTORIA DO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA: CONTEXTOS
EDUCACIONAIS, POLITICAS PUBLICAS E ABORDAGENS CURRICULARES.

Nessa sessdo e nos seus respectivos topicos, serdo abordadas a trajetoria histérica do
livro didatico, marcado pelo seu fortalecimento a partir do desenvolvimento da imprensa e a
possibilidade de um acesso maior aos materiais impressos pelo publico. O capitulo destaca,
ainda, a histéria dos livros didaticos e sua constituicio como materiais de ensino e

aprendizagem ao longo do tempo.
2.1 O Percurso dos Livros Didaticos de Historia: da producdo inicial & industria editorial.

O livro didatico é um material construido que considera o contexto politico e cultural da
sociedade, ou seja, ndo deve ser compreendido como um produto neutro, pois neste esta
implicado ideologia, interesses e os conhecimentos cientificos acumulados pelo ser humano. O
livro didatico na maioria das escolas € um recurso que fornece suporte as a¢des do professor,
possibilitando a constituicdo de situacdes de aprendizagem em sala de aula ao longo dos dias
letivos.

Desse modo, o livro didatico, diariamente, circula pelos ambientes escolares, é
produzido em larga escala, e perpassa por todos os ambientes da comunidade escolar. Esse
instrumento pedagdgico, utilizado na maioria das vezes como referéncia Unica na préatica
pedagogica dos professores e do ensino de conteudos a serem aprendidos pelos alunos, ou seja,
é um objeto que determina a formacdo educacional dos sujeitos, e, por isso, a necessidade de
estuda-lo em sua amplitude, tendo em vista sua importadncia no processo de ensino e
aprendizagem, embora ndo possa ser considerado a Unica via para o conhecimento dos alunos,

mas, acima de tudo, apoio essencial que deve ser articulado com outras fontes (Mendonca et al,
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2024, p.2).

A imprensa de tipos moveis possibilitou que os livros deixassem de ser restritos apenas
aos mosteiros e castelos durante a Idade Média, pois com essa invencdo ocorre a publicacéo de
diversos volumes de livros sobre os mais variados contetdos. Auxiliados pelo aumento dos
temas relacionados a leitura, ndo restringindo-se apenas ao mundo religioso e sagrado. Essa
proliferacdo tem contribuido na construgdo de bibliotecas, locais especificos para armazenar,
selecionar e organizar escritos impressos a serem utilizados por diferentes profissionais e
pesquisadores ao decorrer dos anos. Contudo, houve problemas na criagdo cada vez mais uma

numerosa gama de exemplares escritos:

A producéo de impressos, livros e, principalmente, periddicos cresceu de tal
forma que superou a capacidade de organiza-los. As novas descobertas em
todas as areas do conhecimento humano exigiam um numero tal de
publicacBes que ndo haviam recursos para compra-las, nem espago suficiente
para armazena-las, nem critérios refinados para selecioné-las e, nem mesmo,
formas de organizacdo. Enfim, um texto corria sério risco de ndo concretizar
0 seu objetivo, perdendo-se no chamado caos bibliografico (Milanesi, 2002,
p. 29).

A citacdo acima apresenta a importancia do escrito na constituicdo do Estado Moderno
europeu, pois para tanto era necessario um aparelho burocratico bem estabelecido tal como ja
existia no imperio romano, logo, era preciso a escrita de documentos oficiais para fazer valer a
autoridade real, como contratos e correspondéncias entre os diferentes setores do Estado
Moderno. O escritor também era alvo de controle por parte das autoridades religiosas e reais,
mas ambos o utilizavam como forma de propagar suas ideias e transmitir suas vontades a toda
sociedade da época.

Para Chartier (2002), os conhecimentos em torno do escrito ao longo do tempo,
destacam as caracteristicas do livro, como fonte material, do autor, da producédo do texto e da
instabilidade do escrito, ou seja, o escrito foi adquirindo uma importancia na sociedade humana
a tal ponto que se tornou uma das melhores maneiras de comunicagdo e de expressdo do
conhecimento da humanidade, tendo, contudo, que enfrentar a importancia adquirida pelos
textos digitais durante os avangos do século XXI.

Apesar de sua importancia, o livro didatico ndo pode ser utilizado como Unico material
de ensino pelo professor na sala de aula, podendo este se valer de uma diversidade de recursos
didaticos como filmes, imagens e musicas, proporcionando o enriquecimento da aprendizagem
dos alunos. O livro didatico, mesmo assim, faz parte da cultura material da maioria das escolas,
da realidade educacional de uma sociedade e época, constituindo um documento que deve ser

analisado de acordo com seu alto grau de complexidade.
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O livro didatico nas escolas publicas brasileiras, embora seja um instrumento
pedagdgico relevante ndo pode ser utilizado isento de cuidados e articulagcdes com outras fontes,
especialmente em torno do ensino de Historia por meio de imagens, documentos e outros
registros, pois a variedade de fontes presentes nas suas paginas deve ser contextualizada com
outras encontradas e usadas, tornando o ensino satisfatério, uma vez que o livro didatico e as
informacdes presentes sdo materializacGes criadas a partir de um determinado grupo que se
encontra no poder, mesmo com as influéncias significativas da Nova Histdria Cultural oriundas
da Escola dos Annales*

Houve a criagdo de trés comissfes, a Comissdo Nacional do Livro Infantil (1936)
durante o governo provisério de Getulio Vargas que vigorou por dois anos, e embora nao tivesse
inaugurado um debate sobre a literatura infantil, foi a primeira vez que se criou um mecanismo
para sua institucionalizagdo. A referida Comissdo tinha como objetivo, além de incentivar a
leitura dessa modalidade de literatura, realizar levantamentos sobre a situacdo desse tipo de
producdo literaria, selecionar livros para serem traduzidos, classificar, por idades, as obras
existentes e censurar as que fossem danosas, bem como organizar um projeto de bibliotecas
infantis e, com destaque, promover o desenvolvimento de uma boa literatura para criancas e
jovens (Gomes, 2003, p. 117).

O trabalho da Comissdo era mais complexo do que estimular o gosto pela literatura
infantil no Brasil, ja que esse modelo literdrio era relativamente recente, tendo que ser
analisados e selecionados titulos para a tradugédo e posterior uso tanto de maneira domeéstica
quanto nas proprias escolas. Havia a necessidade de busca de conhecimento sobre a realidade
dessa literatura no Brasil e, consequentemente, criar meios de inserir os alunos e jovens
brasileiros no gosto pelos livros infantis. Era preciso selecionar e censurar aqueles que fossem
considerados ofensivos a moral, elementos que serdo utilizados na construcdo de bibliotecas
para essa faixa etéaria.

A década de 1930, no decorrer do governo de Getulio Vargas, foi marcada por uma
maior preocupacdo em torno da instrucdo publica, influenciada pela procura constante de
Vargas da centralizacdo do poder nas méaos do governo. Nesse sentido, foi a Comissdo Nacional
do Ensino Primario (1938) que teve a frente Gustavo Capanema (1900- 1985), cuja dimensao
historica de atuacdo foi marcada pelo cunho nacionalista e centralizador, caracteristicas do

Estado Novo, situacdo que favoreceu a sua acdo direta no campo educacional (Quadros;

40 termo Histdria Nova ou Nova Historia foi langado no mercado em 1978 por alguns membros do chamados
Grupo dos Annales. Essa tendéncia enquanto proposta tedrica nasceu justamente com a fundagéo da Revista
Annales criada para promover uma nova espécie de Historia (Burke, 1997, p.1).



13

Machado, 2015).

No mesmo ano, foi criada a Comissdo Nacional do Livro Didatico (1938) ainda na
gestdo de Capanema, pelo Decreto-lei n. 1006, de 30 de dezembro, que estabeleceu as condi¢bes
de producdo, importacdo e utilizacdo do livro didatico, considerado como compéndio ou livro
de leitura de classe. A referida Comisséo foi estabelecida para controlar a produgéo e utilizagéo
de livros didaticos dentro das escolas brasileiras, visto que para o Estado Novo varguista era
preciso existir um controle para o direcionamento do verdadeiro papel de formacdo da
educacdo. Em 1966 foi realizado um acordo entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a Agéncia
Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID) que permitiu a criacdo da
Comisséo do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED). Com o intuito de coordenar as acGes
da producéo, edigédo e distribuicdo do livro didatico, pretendendo distribuir gratuitamente 51
milhGes de livros no periodo de trés anos. Houve diversas criticas por parte de educadores
brasileiros, pois ao MEC e ao SNEL (Sindicato Nacional de Editores de Livros) caberia apenas
responsabilidades de execucdo e aos érgdos técnicos da USAID todo o controle (Pinheiro et al,
2021).

Os livros didaticos sdo pereciveis, estdo a mercé das mudangas dos programas
curriculares e a partir da década de 1960, a construcdo econdémica, social, técnica e cultural ao
lado do desenvolvimento da massificacdo do ensino e o recurso das novas tecnologias,
favoreceu a renovacdo da producdo, o aumento e a diversificacdo da oferta editorial. A
trivialidade, a abundancia e a ampla difuséo da producéo escolar ndo convencem bibliotecarios
da necessidade de conservacdo desse material, que s6 perde para 0s jornais no que diz respeito
ao consumo de papel. Até a década de 1960 ndo havia bibliografias nem catalogos dedicados
especificamente a literatura escolar (Choppin, 2017).

O Governo Federal com a Fundacdo Nacional do Material Escolar criado em 1969, um
dos fortes compradores dos livros didaticos possuem todo um aparato, na qual ndo faltam
recursos humanos e materiais, na busca de explicitar suas exigéncias e expectativas. Essas sdo
concretizadas, hoje, nos critérios estabelecidos para aprovacao de livros a serem coeditados
como componentes dos instrumentos de avaliacdo elaborados a época pelos técnicos da
Fundacdo Nacional do Material Escolar (FENAME). Esses instrumentos, mesmo que
sofisticados, perpetuam os mesmos valores impregnados no Decreto-lei 8.460/45 (Franco,
1982).

Os livros didaticos sdo influenciados pelas conjunturas sociais, politicas e culturais do
momento em que foram criados, visto que esses fatores contribuem na vinculagdo dos

conhecimentos a serem transmitidos nos livros didaticos. Os programas de curriculo nacional,
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as novas tecnologias da informacgéo e comunicagdo auxiliam na materializacdo dos livros que
devem ser usados nas salas de aula pelos professores e estudantes. Tais elementos participam
da divulgacéo dos livros para as escolas publicas, o que deveria ser ensinado, deixando claro
que ha tanto um conjunto de profissionais encarregados na escrita e materializacdo e um
mercado editorial que insere os livros nas instituicdes escolares.

A década de 70 do século XX, periodo em que o pais vivenciava a ditadura militar, na
qual a educacéo foi influenciada pelo tecnicismo e acordo realizados entre o Brasil e Estados
em termos educacionais, os professores tornaram-se executores de propostas ja estabelecidas,
ou seja, meros técnicos. Em 1985, ja no final do Governo Militar houve a criagcdo do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), tendo o seu desenvolvimento, desde entdo, condicionado,
dentre outros fatores, pelo modo por meio do qual respondeu a dois problemas centrais: a
questdo da qualidade dos livros que eram adquiridos a das condicfes politicas e operacionais
do conjunto de processos envolvidos na escolha, aquisicéo e distribuicdo desses livros (Batista,
2001).

Ja em 1996, houve a busca pela avaliagdo do livro didatico de maneira sistematica e
continua para superar as caréncias relacionadas as qualidades dos livros adquiridos a serem
usados nas salas de aula. Além do PNLD, o governo federal executou outros dois programas
relacionados ao livro didatico para prover as escolas das redes federal, estadual e municipal e
as entidades parceiras do programa Brasil Alfabetizado: o Programa Nacional do Livro Didatico
para 0 Ensino Médio (PNLEM) criado em 2004 e o Programa Nacional do Livro Didatico para
a Alfabetizacao de Jovens e Adultos (PNLA) criado em 2007. (Pinheiro et al, 2021).

Apesar de sua importancia, o livro didatico ndo pode ser utilizado como Unico material
de ensino pelo professor na sala de aula, podendo este se valer de uma diversidade de métodos
e recursos alem do livro didatico, proporcionando o enriquecimento da aprendizagem dos
alunos. O livro didatico mesmo assim faz parte da cultura material da maioria das escolas, da
realidade educacional de uma sociedade e época, constituindo um documento que deve ser
analisado de acordo com seu alto grau de complexidade.

Compreender os fatos da Histdria nos livros didaticos € poder tomar uma ideia a respeito
do que realmente é importante e necessario ao ensino escolar. A Historia em si retrata um tipo
de aspecto que seja proximo de um fazer histérico e que, no livro didatico implique em um fazer
da Historia voltada ao conhecimento do aluno com todas as informagcGes necessarias a
constituicdo de seu saber na compreensdo do que se encontre no livro didatico. No Brasil, o
Instituto Historico e Geografico ao ser criado em 1838 tinha em sua proposta constituir uma
historia nacional e politica sobre o Brasil a ser transmitida a gera¢@es de alunos brasileiros por
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meio de textos didaticos e programas educacionais, enfatizando fatos heroicos e biografias de
grandes personalidades.

O conhecimento histérico marcado por diferentes mudancas e inovag6es ao longo de
sua estruturacdo deve ser apresentado aos alunos desde Ensino Fundamental I, contribuindo
para o enriquecimento dos alunos no momento que adentrassem o Fundamental Il até o Ensino
Médio, visto que encerraria com a pratica do rompimento de uma modalidade de ensino para
outra, pois como o conhecimento adquirido no Ensino Médio é um aprofundamento ou um novo
conteido além daquele existente no Ensino Fundamental I e Il, os alunos podem perder em
termos de aprendizagem.

O livro, como mercadoria, obedece a critérios de vendagem, e por essa razao as editoras
criam mecanismos de seducéo junto aos professores. Oferecem cursos, criam materiais anexos
gue acompanham as obras e esmeram-se em apresentar os livros como um produto “novo”,
seguidor das ultimas inovacdes pedagogicas ou das propostas curriculares mais atuais.
(Bittencourt, 2008, p. 311, 312). Os livros didaticos sdo frutos de um mercado em expanséo,
tendo autores e editores uma total responsabilidade por evidenciar um produto final que atende
mesmo que de maneira superficial as necessidades dos alunos perante o ensino de uma
disciplina.

O livro didatico € um produto cultural, dotado de alto grau de complexidade e que nao
deve ser tomado unicamente em funcdo do que contém sob o ponto de vista normativo, uma
vez que ndo soO sua producdo se vincula a multiplas didatizagdo do saber histérico, também sua
utilizacdo pode ensejar praticas de leitura muito diversas (Miranda; Luca, 2004, p. 124). Os
livros didaticos precisam ser usados em articulagio com metodologias de aprendizado
diversificadas tornando o ensino significativo e acima de tudo relevante.

Para Circe Bittencourt (2004), os livros didaticos, os mais usados instrumentos de
trabalho da “tradi¢do escolar” de professores e alunos, fazem parte do cotidiano escolar ha pelo
menos dois séculos. Trata-se de objeto cultural de dificil definicdo, mas, pela familiaridade de
uso, é possivel identifica-lo, diferenciando-o de outros livros. Com isso, entende-se que 0S
livros didaticos possuem uma forma de classificacdo a partir dos conhecimentos selecionados,
jogo de interesses e manifesta¢des culturais.

De acordo com Ferreira (2016), o livro didatico € uma fonte de pesquisa no contexto do
ensino de histdria no Brasil. Suas abordagens didaticas sdo reveladoras de representacdes e
valores sociais, morais, patriticos e civicos predominantes em certos momentos de nossa
Historia, e por isso veiculos de circulagdo de valores que se desejava que fossem ensinados. O
livro didatico e a educacdo formal ndo estdo deslocados do contexto politico e cultural, bem
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como das relagOes de dominacdo, sendo utilizados na legitimacgéo de sistemas de poder e como
representativos de culturas especificas. Nisso, o estudo em torno da producdo de livros e
manuais didaticos relacionados a ensino e a aprendizagem da Histéria do Brasil podem ser

destacados na citacdo abaixo.

O ato administrativo pautado pela preocupagdo em subordinar os manuais ao
discurso oficial, ou ainda com o de algum governo de ocupacgdo, em um
contexto de censura que tinha como objetivo eliminar ou evitar qualquer
desvalorizagcdo ou qualquer interpretacdo nociva aos seus interesses. Tais
controles também ficaram a cargo, desde o final do ultimo século, de
instituicOes independentes que se propuseram a extirpar dos livros didaticos,
de diversos paises, 0s estere6tipos ou as asser¢des passiveis de suscitar ou de
alimentar o desentendimento entre os povos ou de colocar a paz em perigo.
Mas, também nesse caso, trata-se de confrontacdes de visGes nacionais
(Choppin, 2004, p.555).

De acordo com a citacdo supracitada, os livros usados nas primeiras escolas brasileiras
vinculados a Histdria do Brasil estavam articulados com os interesses do governo ou regime
politico a qual foram influenciados como uma forma de evitar o surgimento de concepcdes
diferentes daquelas de natureza oficial ou das que enfraquecessem a ideia defendida pelo
referido regime. As instituicfes responsaveis pela criacdo e propagacao dos livros didaticos
foram encarregadas inclusive de evitar conflitos entre povos, bem como colocar a paz
vivenciada pela sociedade em perigo.

Historicizar o livro didatico em seus mais diversos aspectos, como normativas e leis,
implicac6es educacionais ou os reflexos das demandas sociais nos textos, constitui- se como
importante recorte para se compreender uma parte da historia da educacdo no Brasil. Nesse
sentido, para alcancar essa compreensdo € necessario acessar estes livros didaticos para
identificar possiveis mudangas, desde as primeiras obras estrangeiras utilizadas no inicio do
século XI1X até os atuais livros em circulacdo (Junior; Mesquita, 2022, p. 2).

Os livros didaticos, especialmente os livros de Historia, conservam em suas paginas
conhecimentos em relacdo as representagdes de nacdo, de conhecimento a ser ensinado e
adquirido que auxiliaram na sua construcéo e disseminacdo. Um livro didatico apresenta as
caracteristicas da sociedade e do contexto que foi criado e sua analise pode contribuir acima de
tudo como o entendimento do que deve ser utilizado nas escolas como fonte de aprendizagem
aos alunos, evidenciando tanto um instrumento de ensino quanto de controle da comunidade
discente e consequentemente dos professores.

Os livros didaticos possuem quatro funcbes, a saber, funcdo referencial, também

chamada de curricular ou programatica, desde que existam programas de ensino: o livro didatico
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é entdo apenas a fiel traducdo do programa ou, quando se exerce o livre jogo da concorréncia,
uma de suas possiveis interpretacdes. Funcao instrumental com a possibilidade de colocar em
pratica métodos de aprendizagem, exercicios ou atividades que, segundo o contexto, visam
facilitar a memorizagdo dos conhecimentos, favorecer a aquisicdo de competéncias
disciplinares ou transversais, a apropriagdo de habilidades, de métodos de analise ou de
resolucdo de problemas etc. (Choppin, 2004).

As duas primeiras funcdes demonstram o livro didatico como um material de uso
instrumental acritico, com a necessidade de atender as expectativas da sociedade e cultura em
vigor. O livro didatico deve solucionar problemas relacionados ao conhecimento dos alunos,
um aspecto que deve ser obtido com pouca reflexao, visto que tal processo deve ser adquirido
como forma de superar os desafios pontuais de ensino.

A Funcéo ideoldgica e cultural se afirmando como um dos vetores essenciais da lingua,
da cultura e dos valores das classes dirigentes. Instrumento privilegiado de construcdo de
identidade, geralmente essa funcdo, que tende a aculturar ou a doutrinar as jovens geracgoes,
pode se exercer de maneira explicita, até mesmo sistematica e ostensiva, ou, ainda, de maneira
dissimulada, sub-repticia, implicita, mas ndo menos eficaz (Choppin, 2004).

Na Func¢do documental é acreditado que o livro didatico pode fornecer, sem que sua
leitura seja dirigida, um conjunto de documentos, textuais ou icénicos, cuja observacdo ou
confrontacdo podem vir a desenvolver o espirito critico do aluno. Essa funcdo surgiu
recentemente na literatura escolar n&o é universal: so é encontrada uma afirmagéo que pode ser
feita com muitas reservas em ambientes pedagdgicos que privilegiam a iniciativa pessoal da
crianca e visam a favorecer sua autonomia; supde, também, um nivel de formagéo elevado dos
professores.

As funcdes supracitadas compdem a estrutura que um livro didatico apresenta estdo
implicitas desde sua escrita, edi¢do e direcionamento as instituicbes escolares espalhadas pelo
Brasil. As duas ultimas funcgdes se consolidaram a partir das renovacdes historiogréficas, uma
vez que permitem conhecimentos aos historiadores da referida teméatica. Desse modo, as
funcdes ideoldgicas e documentais para serem percebidas precisam adentrar os livros didaticos
com olhar de pesquisar e observar a iconografia e os textos criados, seguindo as representacdes
de uma determinada época e contexto, j& que o controle e divulgacdo de ideias nacionalistas e
patriéticas nos livros sdo evidenciados com a articulacdo de um estudo historiografico e com o
periodo que foram publicados.

Na funcdo de suporte de métodos pedagdgicos, associando contetido e método, o livro
didatico caracteriza-se por conter exercicios, atividades, sugestdes de trabalhos individuais ou
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em grupo e de formas de avaliagdo do conteido escolar. Acrescenta ainda a autora: juntamente
com essas dimensdes técnicas e pedagogicas, o livro didatico precisa ser entendido como
veiculo de sistema de valores, de ideologias, de uma cultura de determinada época e de
determinada sociedade (Bittencourt, 2004, p. 302).

De acordo com (Ferraro, s.d, p.177), o livro didatico se caracteriza pela interferéncia de
varios sujeitos no acompanhamento de suas multiplas vertentes de abordagem e identifica
diversas e distintas pesquisas histdricas, impossiveis de reunir em um Unico conjunto ou mesmo
estudo. O livro didatico ndo envolve apenas os autores, mas inclusive o poder implicito para
garantir sua circulacdo e uso nas escolas brasileiras, onde por ser uma ferramenta pedagogica,
além de instrumento de ensino e aprendizagem é um mecanismo de transmissao dos interesses
e representacdes que orientaram seu processo de criagédo e edicao.

Na Constituicdo Federal, especificamente em sua emenda constitucional 59, é destacado
no artigo 208, no inciso VI, o atendimento ao educando em todas as etapas da educagéo bésica,
por meio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a saude (Brasil, 1988), na qual pode ser compreendido um respaldo aos livros
didaticos e sua distribuicdo gratuita aos alunos de escolas publicas brasileiras como mecanismo
de favorecimento a uma educagéo escolar significativa.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), no seu artigo 4°, aborda os
deveres do Estado com a educacéo a partir da garantia de material didatico escolar gratuito aos
alunos da rede publica de ensino, bem como sua adequacao a cada nivel de ensino e dificuldade
do educando, tendo como percepgdo as necessidades de inclusdo. Um aspecto que passou a
nortear o ensino que seria oferecido nas instituicdes educacionais brasileiras.

No século XXI, os livros didaticos passaram a movimentar significativamente o
mercado editorial brasileiro, impulsionados pela industrializacdo, pelo aumento do acesso a
leitura e por parcerias com institui¢cGes publicas e privadas. O crescimento recente desse setor
esta ligado a maior produtividade e a utilizagdo continua desses materiais no processo de ensino.
Os anos 2000 foram marcados por um conjunto de importantes determinac@es legais no campo
da educacdo. E a partir delas que PNLD se amplia enquanto politica educacional, com a
aquisicao de obras acessérias como dicionarios e atlas, e de livros didaticos nos formatos Braille
e MecDaisy para atender a segmentos como pessoas com deficiéncia visual e adultos em
processo de alfabetizacao (Cassiano, 2004). As mudancas nos anos 2000 foram positivas devido
a existéncia de politicas publicas que ampliaram a atuacdo dos livros didaticos no nivel de
inclusdo de alunos com necessidades especiais.

O Projeto de Lei n.° 1.508-a, de 2003 trata do estabelecimento dos livros didaticos nos
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ambientes privados e publicos de ensino criado devido a preocupagdo com gastos em torno da
aquisicdo de livros didaticos, onde o objetivo da presente lei € simplificar a ado¢do de livros
didaticos no ensino fundamental e médio, preservando rigorosamente a liberdade de escolha
por parte dos professores e das institui¢cGes educacionais. A compra de livro didatico vem sendo
onerada por dois fatores: o desperdicio, com a edicdo intensiva de material descartavel, e a
concentracdo existente no mercado (Brasil, 2003, p. 4).

Nesse contexto destaca-se a importancia de manter uma legislagdo sobre a maneira
como sdo adquiridos os livros didaticos, uma vez que os professores e as escolas devem ter a
possibilidade de observar os livros a serem usados nas instituicdes e realizar as devidas
corre¢Oes, caso necessario. A compra do livro didatico deveria ser orientada por uma politica
que impedisse acumulos desnecessarios de material didatico e que ao mesmo tempo suprisse as
caréncias do alunado.

Para Franco (1982), os livros didaticos sao concebidos como aqueles que se destinam a
instruir, auxiliando o trabalho do professor, numa determinada area do conhecimento humano.
Sobre esse vies é esperado que no livro possa ser encontrado todos os elementos que possam
aumentar sua potencialidade como funcéo pedagdgica, tais como: adequacdo da linguagem aos
leitores que se destinam, sequenciacgdo dos conteddos, destaque das ideias principais, exercicios
e orientacdo para a préatica, bem como outras fun¢bes que ndo se encontram de maneira
explicitas em suas paginas, como reproducéo ideoldgica ou reflexdo e conscientizagéo por parte
dos alunos.

Os livros didaticos sdo os instrumentos de ensino-aprendizagem dos alunos, e 0s
professores devem fazer uma sintonia com outras estratégias de conhecimentos, por exemplo,
em Histdria, os conteldos presentes nos livros podem ser enriquecidos com experiéncias
diferenciadas de ensino, tais como: passeios a museus, visitas a uma arquitetura da propria
cidade em que os alunos vivem, momentos em sitios arqueologicos, passeios pelo bairro ou
escutar os moradores antigos de uma rua. Nisso, € preciso existir tanto no material quanto na
proposta dos professores, uma linguagem condizente com a realidade e a capacidade de
aprendizagem dos alunos, tornando maior sua aceitacdo e consequentemente sua proximidade

com o que deve ser ensinado.
2.2 Diretrizes Para O Ensino De Historia: reflexos no livro didatico e no curriculo escolar.

Os manuais escolares e livros didaticos, fazem parte da nossa vida escolar desde muito
cedo: da cartilha as apostilas de cursinhos pré-vestibulares. Os usos que a eles atribuimos séo

0s mais variados: desde a obtencdo de conhecimentos e informacdes até a mera utilizacédo de
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figuras para um trabalho escolar (Ferraro, s.d). Os livros de Histéria ao lado das funcdes
supracitadas tém ainda o intuito de fornecer conhecimentos histéricos construindo no decorrer
da trajetoria da sociedade orientada pela transposicdo didatica, aspectos percebidos na
iconografia presente nos capitulos e nas informacgdes e documentos, visto que os livros de
histdria evidenciam também a historiografia que foi utilizada.

Os conteddos presentes no ensino de Historia pertenciam aos manuais didaticos das
escolas brasileiras no século XIX e come¢o do seculo XX, pois esse era o interesse de maior
urgéncia das elites que estavam governando o pais, a criagdo de uma histéria nacional que
desenvolve e estimula a formacdo da moral e amor a patria pelos alunos. Logo, o ensino de
histdria tinha um objetivo especifico, modificado a medida que sociedade é transformada e
passa a valorizar novas pesquisas em relacdo ao homem: minorias, mulheres, afrodescendentes,
sem deixar de lado sua funcéo de concentracao e reflexao.

Durante a década de 30 do século XX foram criados programas relacionados ao ensino
de Histdria no governo de Getulio Vargas que devido a sua estratégia de centralizacdo do poder
federal estimulou o ensino dos conteudos de Histdria ao patriotismo e nacionalismo. Porém,
ainda mantendo preso aos feitos dos “grandes homens” e de origem europeia, o curriculo ainda
exclui populacdes de negros e indigenas, adota a cronologia quadripartite da histéria, ou seja, a
divisdo tradicional da Historia em: Pré-Histdria, Historia Antiga, Moderna e Contemporanea e
na organizacao dos conteldos, na énfase em aspectos politicos e da Historia Econémica: uma
historia sem estrutura nem identidade considerada prépria (Andrade, 2022).

Assim ele é convocado a ser um sujeito critico. Com efeito, tanto a Constituicdo Federal
de 1988, quanto a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs). Nisso, na auséncia de uma politica curricular nacional, nos ultimos anos, foram os
livros didaticos e os sistemas apostilados que, muitas vezes, estabeleceram o que seria ensinado
nas aulas de historia, quase como se houvesse uma espécie de “curriculo editado” ligado aos
interesses politicos e econdmicos do mercado editorial crescente (Mendes, 2020, p.120).

Apdbs a redemocratizacdo, em especial, apos a aprovacdo da Constituicdo Federal, em
1988, que, em seu artigo 210 prevé que “Serdo fixados contetidos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais” (Brasil, 1988). Houve muitas mobiliza¢des e polémicas acerca
da necessidade de uma revisao curricular no pais, visando propor um curriculo que estimula o
estabelecimento de uma cultura escolar favoravel a valores e praticas democraticas. Essas
discussdes redundaram, entre outras medidas, na aprovacao da lei n. 9.394/1996 (LDB), dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e dos Temas Transversais. Os PCNs, embora



21

discutam o curriculo, ndo possuiam a dimensédo considerada normativa (Fontineles Neto, 2023,
p.149).

A redemocratizacdo do Brasil trouxe novas representacdes diante da necessidade da
criagdo de um curriculo comum a ser utilizado nas escolas brasileiras, respeitando as
regionalidades de cada estado. O ensino de Historia como outras Ciéncias Humanas precisam
incentivar o fortalecimento dos elementos democraticos nas escolas, tais como o pensamento
critico dos alunos e professores em relacdo as mudancas politicas e sociais existentes na
trajetdria historica brasileira.

A prdpria Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de 1996 ja destacava em seu
paragrafo 4° que o ensino da historia do Brasil levaria em conta as contribuicdes das diferentes
culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena,
africana e europeia. No artigo 26 e paragrafo 1° traz a necessidade de ensino e explicacdo de
conteudos relacionados & cultura brasileira e sua contribuicdo na formacao da nacdo do Brasil.
Ao longo de sua trajetoria a LDB/9394-1996 tem recebido diferentes ementas que permitiram
a expansao de seu alcance, principalmente em torno do ensino de Histéria do Brasil e do
contexto geral, estimulando a inser¢cdo dos indigenas e dos negros, ou seja, de uma perspectiva
decolonial, visto que o conhecimento sobre os povos marginalizados do Brasil foram elevados
conforme os novos artigos inseridos, fruto de lutas dos mesmos povos referidos.

No Artigo 26-A, afirma que os estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena (Redacao dada pela Lei n° 11.645, de 2008). § 10 O contetdo programatico a que se
refere este artigo incluird diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacao
da populacéo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira.

E o negro e o indigena na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil (Redacdo
dada pela Lei n® 11.645, de 2008). § 20 Os contetdos referentes a historia e cultura afro-
brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historias brasileiras
(Redacdo dada pela Lei n° 11.645, de 2008) (Brasil, 1996).

Os artigos supracitados evidenciam uma complexidade maior diante dos conteudos
relacionados a Histdria Africana e Indigena, um aspecto ja percebido nos livros didaticos tanto

os do Ensino Fundamental | quando do Ensino Fundamental 11, embora ainda permaneca os
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temas tradicionais na disciplina de Historia, a existéncia de contetudos sobre a cultura e
identidade dos indigenas e dos africanos ja é uma forma de valorizacao de sua participacdo na
sociedade brasileira. A LDB (1996) com as novas ementas possibilitou uma diversidade em
termos educacionais, especialmente no reconhecimento da atuagéo de grupos sociais que foram
durante um consideravel periodo deixado de lado pela historiografia tradicional.

Outro documento que destaca o0 ensino de Historia sdo os Parametros Curriculares
Nacionais que afirmam como pressuposto que o aluno pode apreender a realidade na sua
diversidade e nas multiplas dimensfes temporais. Trazem 0s compromissos € as atitudes de
individuos, de grupos e de povos na construcdo e na reconstrucdo das sociedades, propondo
estudos das questdes locais, regionais, nacionais e mundiais, das diferencas e semelhancas entre
culturas, das mudancas e permanéncias no modo de viver, de pensar, de fazer e das herancas
legadas por geragdes (PCN, 1999, p.60).

Ao lado de tais legislagdes, a iniciativa de se propor a construgdo de uma base nacional
comum, incorre em deixar ao largo o objeto central da escola: o aluno. Imaginar que um grupo,
mesmo contando supostamente com profissionais do campo académicos e escolares
reconhecidos - possui 0 poder de consenso curricular para o ensino e educagdo em um pais
continental como o Brasil € no minimo uma atitude pueril (Silva et al., 2017, p.8). O Brasil é
formado por profissionais que apresentam diferentes interesses e concepg¢des em torno da
educacdo brasileira, impedindo um consenso de como orientar um curriculo unificado para o
pais.

A Base Nacional Comum Curricular foi construida com o objetivo de criar um curriculo
comum entre as escolas do Brasil, respeitando as individualidades conforme destacam os seus

idealizadores. Nisso, a figura abaixo apresenta a estrutura da BNCC e sua formacéo.

Figura 1- Base Nacional Comum Curricular e sua estruturagéo.
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Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, DF: MEC-SEF, 2017. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em:
08/06/2025.

A imagem supracitada da BNCC estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades
com base em principios éticos, politicos e estéticos que visam direcionar a educacao brasileira
para a formacao humana e para construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva. Por
isso, a BNCC estabelece os objetivos que se esperam atingir, norteando a elaboracdo dos
curriculos que irdo definir como alcancar esses objetivos. Estes, por sua vez, irdo influenciar
diretamente a criacdo da identidade do Projeto Politico Pedagdgico da Escola e, por fim,
chegando a concretizagdo do plano de aula do professor.

A figura esté dividida, seguindo a Educacdo Basica Brasileira, contando com os direitos
da aprendizagem na Educacédo Infantil com a organizacdo dos contetdos em experiéncias de
ensino; areas do conhecimento para o Ensino Fundamental anos iniciais e finais, incluindo as
habilidades, os componentes curriculares e competéncias a serem adquiridas no decorrer da
aprendizagem dos conteudos. Ja no Ensino Médio, foi possivel observar uma importancia maior
destinada ao portugués e matematica sobre a orientacdo do conhecimento e competéncias
especificas. A figura a seguir apresenta as principais habilidades relacionadas ao Ensino de

Historia no Fundamental I:

Figura 2- Habilidades e Competéncias da BNCC.
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HABILIDADES

(EFOSHIO1) Identificar os processos de formagdo das culturas e dos povos, relacionando-0s
com 0 espago geografico ocupado.

(EFOSHI02) Identificar os mecanismos de organizagao do poder politico com vistas a
compreensao da ideia de Estado e/ou de outras formas de ordenagao social.

(EFOSHI03) Analisar o papel das culturas e das religioes na composi¢ao identitaria dos povos
antigos.

(EFO5HI04) Associar a nogao de cidadania com os principios de respeito a diversidade, a
pluralidade e aos direitos humanos.

(EFOSHIO05) Associar o conceito de cidadania a conquista de direitos dos povos e das
sociedades, compreendendo-0 como conquista historica,

(EFO5HI06) Comparar o uso de diferentes linguagens e tecnologias no processo de
comunicagao e avaliar os significados sociais, politicos e culturais atribuidos a elas.

(EFOSHI07) Identificar os processos de produgdo, hierarquizagao e difusao dos marcos de
memoria e discutir a presenga e/ou a auséncia de diferentes grupos que compdem a sociedade
na nomeagao desses marcos de memoria.

(EFOSHI08) Identificar formas de marcagdo da passagem do tempo em distintas sociedades,
Incluindo os povos indigenas origindrios e os povos africanos,

(EFOSHI09) Comparar pontos de vista sobre temas que impactam a vida cotidiana no tempo
presente, por meio do acesso a diferentes fontes, incluindo orais.

(EFOSHI10) Inventariar os patrimonios materiais e imateriais da humanidade e analisar
mudangas e permanéncias desses patrimonios ao longo do tempo.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, DF: MEC-SEF, 2017. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em:
08/06/2025.

As habilidades referidas evidenciam uma maior complexidade dos conhecimentos a
serem adquiridos pelos alunos em torno da disciplina de Historia, visto que se referem aos
estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental I. Assim, é possivel perceber a orientacéo para
conteudos que tratam da cultura brasileira, as concepg@es de cidadania, o respeito, as nogoes de
diversidade e pluralidade de ideias. As habilidades destacam, ainda, o contato dos alunos com
a capacidade de reconhecer o patriménio material e imaterial brasileiro, bem como os registros
historicos e a marcacdo de tempo por meios de instrumentos como reldgio, calendario e
utilizacdo de diferentes tipos de fontes para compreender o conhecimento historico.

Nesse sentido, a disciplina de Histdria deve apresentar um curriculo condizente com as
competéncias e habilidades encontradas na BNCC, como uma forma de organizacdo do ensino
e aprendizagem existente nos conteudos de Historia Geral e do Brasil. Segundo Andrade (2017,
p.2), partindo do principio de que o curriculo estabelece o caminho a ser percorrido no ambiente
escolar, pressupde-se que tal documento tem uma grande importancia na organizacao de saberes
a serem ensinados e na orientacdo do corpo docente ao longo do ano letivo.

A Historia presente na BNCC, mesmo com elogios em sua fundamentacéo, ainda precisa

direcionar sua metodologia para o estimulo a uma maior proximidade com os alunos, mantendo


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

25

uma relacdo com seu cotidiano, diferente do que é proposto no programa como a Historia
Antiga, constituindo um conteddo linear com poucas conexfes com a realidade do alunado.
Uma ideia que de acordo com a citacao supracitada existe desde comego do século XX, embora
as contribuicgdes da Psicologia da Educacéo proponham uma nova abordagem e representacao.

Nisso, questionar a clivagem entre o passado histérico e o passado pratico que o recorte

da versdo homologada da BNCC parece reforcar ao optar pelo quadripartismo histérico:

A historia proposta pela terceira versdo da BNCC uma busca anddina por
explicagdo e compreensdao de um “passado historico”, sem considerar os
efeitos das narrativas, as lutas em torno delas e 0s usos do passado que impdem
a perspectiva de um “passado pratico”, atenta ao elemento ético- politico do
ensino. Verifica-se que a aula de historia foi cada vez mais esvaziada do seu
potencial critico em relacdo as identidades dominantes e/ou tradicionais e do
seu papel de construcio/reconstrucio da memoria. E dessa forma que as listas
de contetdos e competéncias apresentadas para o ensino fundamental, apesar
de incluirem tdpicos alusivos as histdrias de negros e indigenas, néao
denunciam as marcas de sua invisibilizacdo e silenciamento, muito menos
aquelas que atingem os movimentos LGBT, os quilombolas etc (Pereira;
Rodrigues, 2018, p. 13).

A principal critica da BNCC em rela¢do ao ensino de Historia esta de acordo com a
superficialidade com que o conhecimento histérico é abordado, desconsiderando os elementos
criticos de sua narrativa. Os desafios evidenciados destacam a necessidade de estudo pelas lutas
de grupos minoritarios no Brasil de uma forma a compreender suas constantes dificuldades de
afirmacéo de sua importancia na sociedade brasileira.

Os professores de Historia devem superar as dificuldades e propor um ensino que
valorize as transformacdes vivenciadas pela sociedade e acima de tudo incentivar a voz
daqueles grupos que foram silenciados ao longo da historiografia brasileira, os negros,
indigenas, mulheres e demais representantes considerados esquecidos. O ensino de Historia
deve ser utilizado para compreender o homem dentro de um espago e tempo, mas nédo
permanecer limitado a uma narrativa linear dos grandes herdis que na perspectiva tradicional
foram somente esses 0s principais construtores da nacao.

Em 2024, houve a Conferéncia Nacional de Educacdo que serviu de base para o
lancamento do Plano Nacional de Educacdo 2024-2034 que em seu registro evidenciava a
insercdo e ampliacdo dos contetdos de Histéria do Brasil sobre os indigenas e a populacao
africana. A referida conferéncia destacou a criacdo do Estatuto da Igualdade Racial, Lei n°
12.288, de 20 de julho de 2010, reafirmando os direitos das comunidades quilombolas ja
previstos em outras normativas. Dois anos depois, foi feita mais uma deliberacdo no campo da

educacéo. Trata-se das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Escolar Quilombola
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na Educacdo Basica de acordo com a (Resolugdo CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro de 2012).

Quanto aos indigenas, a conferéncia trouxe reafirmacGes sobre a importancia da
utilizacdo e preservacao de sua lingua materna e do respeito a sua identidade, segundo o Parecer
CNE/CEB n° 10/2011, aprovado em 5 de outubro de 2011, que aborda a oferta de lingua
estrangeira para a populacdo indigena de Ensino Médio; Parecer CNE/CEB n° 13/2012,
aprovado em 10 de maio de 2012 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Indigena. Resolugcdo CNE/CEB n° 5, de 22 de junho de 2012 - Define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Basica. Parecer CNE/CP n° 6/2014,
aprovado em 2 de abril de 2014 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgédo de
Professores Indigenas.

Nisso, foi necessario apresentar a partir do artigo abaixo, da Resolucdo N° 1, de 7 de
janeiro de 2015, os seguintes principios que tratam das Diretrizes Curriculares Nacionais
Formacéo de Professores Indigenas em cursos destinados a Educagdo Superior e de Ensino
Médio:

Art. 2° Constituem-se principios da formagdo de professores indigenas:

| - respeito a organizacéo sociopolitica e territorial dos povos e comunidades
indigenas;

Il - valorizagdo das linguas indigenas entendidas como expressdo,
comunicacao e analise da experiéncia sociocomunitéria;

I1I- reconhecimento do valor e da efetividade pedagdgica dos processos
préprios e diferenciados de ensino e aprendizagem dos povos e comunidades
indigenas;

IV - promocédo de didlogos interculturais entre diferentes conhecimentos,
valores, saberes e experiéncias;

V -articulacdo dos diversos espacos formativos, tais como a comunidade, 0
movimento indigena, a familia e a escolg;

VI - articulagdo entre docentes, gestores e demais profissionais da educacao

escolar e destes com os educadores tradicionais da comunidade indigena.
(Brasil, resolucdo n° 1, de 7 de janeiro de 2015, p11-12)

As resolucdes e pareceres supracitados sobre a educacdo dos indigenas e populacédo
africana representam um avanco na legislacdo brasileira, uma vez que tais mecanismos
inseriram no Plano Nacional de Educacdo, na BNCC e na LDB, uma ampliacéo e fortalecimento
do ensino e aprendizagem destinada a esses grupos marginalizados, aspectos que respeitaram
sua cultura e sua identidade, mesmo que mantivesse a necessidade de o ensino ser realizado em
lingua portuguesa. As resolucdes e pareceres diante da educacdo indigena e quilombola
demonstram uma importancia relacionada ndo apenas ao contexto geral, mas a sua participagdo
na criagéo do Brasil.

O conhecimento histdrico, por meio dos contetidos escolhidos e inseridos no curriculo,

precisa promover uma mudanca na estrutura e na maneira como a Historia € transmitida aos
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alunos, deixando de lado uma aprendizagem conteudista e que ndo estimula a reflexdo dos
alunos diante da importancia em aprender o que esta proposto nos temas de ensino. E impossivel
analisar o discurso historico independentemente da instituicdo em fungéo da qual ele se organiza
silenciosamente, ou sonhar com uma renovacéo da disciplina, assegurada pela Unica e exclusiva
modificacdo de seus conceitos, sem que intervenha uma transformacao das situagcOes assentadas
(Certeau, 2000, p. 71).

O ensino de Histdria nas legislacGes brasileiras, no final dos anos 1990 e inicio dos anos
2000, prioriza uma aprendizagem que fortaleca nos alunos a capacidade de pensamento critico
e 0 conhecimento de sua realidade, bem como a compreensao dos elementos que participaram
da construcdo do Brasil como na¢do — seu povo, cultura e sociedade. Um ensino conteudista e
isolado deve ser substituido por uma abordagem histérica que corresponda as diferentes
mudancas vivenciadas pela sociedade brasileira e suas instituicdes ao longo do tempo, visto que
nada permanece estatico e o conhecimento histérico deve estar constantemente se adaptando as
novas dinamicas que surgem. Nesse sentido, a BNCC, ao buscar unificar a aprendizagem dos
alunos brasileiros sem considerar sua regionalidade — ou seja, as especificidades e a realidade
propria vivenciada por estudantes e professores —, pode acabar limitando a autonomia
pedagdgica e enfragquecendo a conexao entre o contetido escolar e o contexto sociocultural de

cada comunidade.

2.3 O Ensino De Historia Em Teresina-Pi: desafios e oportunidades no curriculo escolar publico

a partir dos materiais didaticos.

Os contetdos ensinados na disciplina de Histéria devem passar pelas constantes
mudancas que a propria sociedade enfrenta, visto que a dinamicidade imposta ao mundo auxilia
nas transformac@es dos elementos que compdem um pais, cidade, estado, como as escolas e 0
que deve ser ensinado nas mesmas, a saber, 0 ensino de Historia do Brasil que passou por
diversas adaptacGes as representacdes culturais, sociais e politicas vigentes, bem como de uma

nova historiografia que busca incentivar a valorizago dos sujeitos silenciados da histdria.
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O ensino de Histdria além de ser influenciado por essas transformacg6es supracitadas
vivenciou mudancas devido ao préprio panorama econdmico, politico, social e educacional que
estavam ocorrendo no pais ao longo do governo varguista, contudo mantendo a caracteristica
de possibilitar aos alunos das escolas brasileiras o respeito a patria e seus governantes, bem
como o fortalecimento do civismo e do senso moral, mas sem esquecer a divisao do Brasil entre
pobres e elite. A Historia do Brasil que era ensinada estava vinculada a construcdo de uma
identidade nacional, defesa do patriotismo e exaltacdo de herdis nacionais como forma de
legitimag&o do Brasil como uma nag&o em construcao.

Bittencourt (2008) corrobora essa informagdo ao defender que o ensino de Historia se
associava as licdes de leitura, para que se aprendesse a ler utilizando temas que incitavam a
imaginacdo e fortificaram o senso moral por meio de deveres para com a péatria e seus
governantes. Assim, desde o inicio da organizacao do sistema escolar, a proposta de um ensino
de Historia voltava-se para uma formacgao moral e civica, condigdo que se acentuou no decorrer
da década de 1840 a partir do governo de Dom Pedro Il e durante a vigéncia de Getulio Vargas.

Esse ideal de identidade e nacionalidade proposta pela Historia foi usado pelas na¢cdes
que estavam interessadas em resgatar sua memoria, estruturar sua independéncia e defender
seus valores culturais na constituicdo de um sentimento de identidade necessario para unificar
seu povo em torno de um objetivo comum. Isso ocorreu com a Historia de Leopold Von Ranke®
como forma de evidenciar o patriotismo alemdo durante sua unificacdo. E no Brasil nédo foi
diferente, especialmente no governo de Getulio Vargas que a historia do Brasil principalmente
toma uma evidéncia substancial na defesa dos herdis nacionais e do patriotismo.

A construcdo de uma identidade Nacional é a responsavel pela permanéncia da
disciplina de Histdria no curriculo das escolas brasileiras desde o século XIX, modificacdes
influenciadas por outros parametros de acordo com as transformacdes sociais, econémicas e
politicas, deixando clara a necessidade de aprofundamento do conceito de identidade nacional.
Assim, 0 mito do Estado nacgao que sustentava o ideario nacionalista das propostas curriculares
era formado nas escolas do Ensino Fundamental pelo tripé: Lingua péatria, Geografia e Historia
do Brasil para a formacéo do espirito patriotico (Bittencourt, 2004).

Vale ressaltar que essa mentalidade defendida em torno da criagdo da identidade
nacional brasileira, e também o patriotismo, foram bastante vivos especialmente durante o

século XIX articulado pelo Instituto Histérico e Geografico Nacional Brasileiro (IHGB) e pelo

5 Leopold Von Ranke foi um historiador alemao nascido na Turingia, em 21 de dezembro de 1795, tendo falecido
em 23 de maio de 1886, na Alemanha (na realidade fora em um estado pertencente a antiga Prussia). E importante
falar dele dada a sua colaboracéo a historiografia (Silva; Miranda, s.d, p.3).
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Colégio Pedro I, instituicdo criada para ser o0 modelo de ensino secundario no Brasil. Esse
desejo de constituir a identidade nacional brasileira estava fortalecido nesse periodo e primeiras
décadas do século XX devido a necessidade de estruturar a Historia do pais depois da
independéncia em 1822, e que ganhou ainda mais forca com Getulio Vargas, agora encabecado
pela necessidade de fortalecer o espirito patriético, um aspecto estimulado pelo desejo de
enaltecer a pétria.

Para Abud (2004) essa tentativa de construir uma identidade nacional e despertar o
patriotismo j& vinha com o IHGB e a proposta de uma Historia do Brasil foi abordada por Karl
Friederich Phillip Von Martius (1845) que defendia a atencdo na formacéo étnica do Brasil e a
contribuicdo do branco, negro e indigena para a constituicdo da sociedade brasileira, além da
participacdo dos portugueses no descobrimento e colonizagdo compreendida em conexdo com
suas facanhas maritimas, comerciais e guerreiras. Esse intelectual apontou ainda para a
importancia do papel dos jesuitas na catequizacdo dos indigenas e do processo de colonizagdo
e da relevancia de estudar as relagdes da igreja catélica com a monarquia e evitar uma possivel
regionalizacdo como principal empecilho a identidade nacional.

A Historia do Brasil proposta por Von Martius mantinha tragos de tradicionalismo com
o foco nas influéncias portuguesas durante o processo de colonizag¢do do Brasil, bem como o
papel da Companhia de Jesus no catecismo dos indigenas. Logo, a Histéria do Brasil sobre essa
perspectiva é construida de maneira linear com as grandes navegacdes encabecadas por Portugal
e Espanha aliada aos jesuitas e ao longo do tempo com a participacdo dos grupos étnicos
indigenas, brancos e negros. A tentativa de aglutinar as regifes para evitar certa regionalizacdo
possibilitou, ainda, o relativo desrespeito com as diversas culturas existentes no interior do
proprio Brasil, deixando de lado o dever da insercdo das varias histérias que compdem o pais,
impedindo uma identidade nacional e mesmo patriotismo.

Schmidt (2004) afirma que houve transformacédo das formas de ensinar. A disciplina
Historia indica isso a partir da sua criacdo e consolidagdo como disciplina escolar, das
reestruturacdes curriculares e as suas finalidades. O ensino de Historia se transforma com o
passar do tempo, de uma histdria que tratava de proteger a memoria, sobretudo, de
personalidades ilustres, até contelidos que tratassem de aspectos da cultura de civilizacbes e
povos humildes e esquecidos, tais como; afrodescendentes, indigenas e operérios.

Isso deixa claro que as disciplinas escolares podem vivenciar influéncias oriundas de
diferentes contextos durante seu processo de realce, pois ndo é estatica, ja que passa por
transformacOes de natureza pedagogicas, metodologicas, politicas e culturais, onde como

exemplo, pode ser destacada a histdria no Brasil que um conhecimento voltado para a
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constituicdo de uma identidade nacional foi enriquecido também por uma necessidade de
fortalecimento do patriotismo até a valorizacdo de aspectos antes considerados pouco
importantes de ser estudados, com os povos desfavorecidos, negros, indigenas e mulheres
através de um olhar especifico para suas culturas.

Durante o governo de Getulio Vargas foi utilizado o ensino da Histdria e da Histéria do
Brasil como um método de incentivo ao patriotismo brasileiro, embora com pouca autonomia
para essa Ultima. Em 1931 com a elaboracdo pelo Ministério da Educacao e Saude Publica do
primeiro programa para as escolas secundarias, a disciplina de Historia do Brasil e Geral eram
apenas uma: a Historia da Civilizagdo que era incluida nas cinco séries do ensino secundario
fundamental aumentando sua carga horéria, pois até 1930, a Historia Universal e do Brasil
constituiam apenas trés das cadeiras obrigatérias do ensino secundario. Gradualmente por meio
de varias reformas legais, a Historia do Brasil adquiriu autonomia, quando a reforma de Gustavo
Capanema restabeleceu em carater permanente a separacdo entre Histdria Geral e do Brasil
aumentando consideravelmente sua carga horaria na modalidade do ginasio (Abud, 2004).

Antes houve o decreto lei 19890 de abril de 1931,que dividia o0 ensino secundario em
dois ciclos: um fundamental com duracdo de cinco anos e um complementar com duracdo de
apenas dois anos, o ensino de Histdria da civilizagdo como ficou estabelecido a Histdria a ser
ensinada deveria visar ndo apenas a formagdo humana dos alunos, mas permitir também que
este conheca a obra coletiva do homem no discurso dos tempos e nos diferentes lugares, com a
sua educacdo politica, contribuindo para que o adolescente se familiarize com os problemas
particulares impostos ao Brasil pelo seu desenvolvimento e adquirira ainda perfeita consciéncia
dos deveres que lhe incumbem para a comunidade.

A autonomia do ensino de Histdria do Brasil pode ser constatada no Decreto Lei NUmero
4244 de 9 de abril de 1942 no Ensino Secundario dividido em dois ciclos: o ginasial e o classico
e cientifico, onde a disciplina de Historia do Brasil era ensinada somente a partir da terceira
série, pois na primeira e segunda série ginasial, classico e cientifico estava destinada a Histdria
Geral. A questdo do patriotismo é destacada e ainda mais fortalecida nesse decreto manifestado
na disciplina de Educacdo Moral e Civica sem ser limitada a programas especificos ou
disciplinas, mas atraves de todos os programas com ensejo de fortalecer a consciéncia

nacionalista dos alunos. Nisso, temos o capitulo VII — da Educacdo Moral e Civica:

Os estabelecimentos de ensino secundario tomardo cuidado especial e
constante na educacdo moral e civica de seus alunos, buscando neles como
base de caréater, a compreensédo do valor e do destino do homem, e, como base
do patriotismo, a compreensdo da continuidade histérica do povo brasileiro,
de seus problemas e designios, e de sua missdo em meio a outros povos.
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(Brasil, Decreto, N°4244/1942).

A partir desse decreto, escolas de ensino secundario deveriam utilizar os estudos de
Historia Geral em conexdo com a Histdria do Brasil para discutir problemas vitais do pais, 0s
seus representantes mais importantes, a contribui¢do de outros povos na formacdo do Brasil,
especialmente o indigena, elemento valorizado por Getulio Vargas no seu governo e o destino
do Brasil na constituicdo da Historia do mundo. Os mecanismos legais da época como o referido
decreto abordam a importancia da Histéria e especificamente a Histéria do Brasil na
constituicdo de um sentimento nacional, langando luz ao povo brasileiro em termos de
conhecimentos do seu proprio passado como maneira de compreender sua trajetoria histérica e
das pessoas responsaveis por cria-la.

O fortalecimento do patriotismo do Brasil no periodo de 1937 até 1945 foi uma das
principais metas do governo de Vargas devido a influéncia da conjuntura sociopolitica desse
contexto. A Segunda Guerra Mundial favoreceu o estimulo de movimentos nacionalistas pelo
mundo e no Brasil, esse fator foi defendido também pela ditadura de Vargas do Estado Novo e
de seu departamento de propaganda. Era necessario, nas palavras do proprio governo, proteger
0 Brasil, e isso foi presenciado no ensino de Historia do Brasil agora com autonomia propria
em relacdo a Historia da América, tendo que despertar a moralidade e civilidade de acordo com
um novo modelo de pais, mas que no fundo o interesse proposto pela referida disciplina, era o
de legitimar o Estado Novo Varguista.

No decorrer de 1950 e 1960 surgiram criticas a “uma erudicao histérica desvinculada de
uma formacao que fornecesse aos alunos autonomia intelectual antes os desafios econdmicos,
além disso, via-se como necessaria a formacdo do cidaddo politico para o entendimento do
estagio de desenvolvimento capitalista dentro dos projetos de modernizagdo do pais”

(Bittencourt, 2004).

A portarian. 1.045, de 1951, da reforma da Escola Secundaria Brasileira, cujos
principios bésicos para o ensino de Histéria eram a valorizagéo dos fatos do
presente e deles partir para o passado; desenvolver um ensino intuitivo e
critico; focalizar os individuos como expressdes do meio social e,
principalmente, desenvolver os processos de fixagdo, investigacdo,
raciocinantes, ilustrativos e outros, abrangendo esquemas, formas de
representacao, literatura, exame, discussao, e também onde os julgamentos de
valores eram recomendados (Schmidt, 2012, p.9).

A criticidade do ensino de Historia ja vinha sendo abordada como uma forma de
despertar nos alunos uma capacidade que esta além das concepg¢des de acumular conhecimento

e conteudo. Era preciso vincular as aprendizagens oriundas das aulas de Historia, as
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transformacGes vivenciadas pelo mundo em termos econémicos, sociais e culturais. Durante a
ditadura militar da década de 60 do século XX tal processo foi abandonado por um ensino de
Histdria descaracterizado do seu processo critico, tendo sido substituido pela disciplina de
Estudos Sociais, na qual mesclava os conhecimentos relacionados a Histéria e Geografia.

Com a implantacéo da Ditadura Militar a partir de 1964, as pessoas com um maior senso
critico passaram a sofrer persegui¢des do referido governo, sendo necessaria uma forma mais
sutil de contestacdo e defesa dos direitos democraticos e civis, manifestados atraves das cang¢des
de protestos, dos sindicatos de trabalhadores, das mobiliza¢des estudantis entre outros (Plazza;
Priori, s.d, p.5). E tais persegui¢cdes influenciam inclusive na area pedagdgica com as
licenciaturas curtas e eliminacédo das disciplinas especificas de Historia e Geografia como uma
forma de impedir um pensamento critico.

Nessa “imposi¢cao” do saber polivalente na area de Estudos Sociais, por exemplo,
juntamente com o curto periodo de formacéo do profissional em educacdo e consequentemente
a baixa aquisicao de conhecimentos foram os responsaveis pela falta de um espirito critico nos
futuros educadores que dessa forma, por falta de subsidios (conhecimento), tambem formarao
“cidadaos” acriticos, sem capacidade de contestar ou protestar contra o que acham que nao ¢
direito, caminhando dessa forma para a formacao da “geracao do deixa para 147, ja que nao ha
a consciéncia de luta comum para algo melhor ou a “consciéncia” de que nada que se faga fara
a diferenca para melhorar as coisas. (Plazza; Priori, s.d, p.9)

O ensino de Historia do Brasil no decorrer de sua trajetéria tem sido marcado por
avangos e retrocesso segundo o contexto de cada momento histérico da nacdo, onde em
determinados periodos sua identidade foi gradativamente eliminada, compondo um curriculo
miscigenado com a Geografia por meio da disciplina de Estudos Sociais durante a ditadura
militar, Nisso, a memdria de muitos professores de Histdria e historiadores, sobretudo os que
militaram na luta contra os Estudos Sociais e as licenciaturas curtas no decorrer das décadas de
1970 e 1980, tende a associar fortemente os Estudos Sociais a politica educacional adotada apds
a ascensdo dos militares ao poder (Santos; Nascimento, 2015, p. 148).

Além desses fatores supracitados outro desafio vivenciado pela Histéria do Brasil em
seu percurso como uma disciplina especifica nas escolas brasileiras estava no fato de seu
pertencimento a um conteddo do curriculo de Historia da América, restringindo
substancialmente o tempo para seu estudo e consequentemente aprendizagem dos alunos. Os
obstaculos referidos eram fortalecidos ainda pela valorizacdo e uma narrativa factual dos
grandes herois que atuaram na formacao do Brasil, silenciando a participacdo de uma série de

personagens que tiveram tanta relevancia quanto.
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Os livros de Historia usados em Teresina no Ensino Fundamental 11, embora ja trazendo
informacdes sobre a Historia do Piaui, ficam restritas na maioria das vezes, na Batalha do
Jenipapo® pela aceitagdo da independéncia do Brasil em relagdo a Portugal, limitando o
conhecimento relacionado aos aspectos regionais, tanto de Teresina, quanto do estado do Piaui,
em um contexto geral. Embora com a inser¢do de novos temas na Histéria do Brasil, o estado
do Piaui continua sendo abordado de maneira superficial, restrito a uma concepc¢ao minimalista.

Segundo Bittencourt (2004), a maior parte do contetdo de histéria do Brasil estudado
nas escolas de ensino fundamental e médio, principalmente os temas relacionados ao periodo
imperial e republicano, se refere a fatos ocorridos nos atuais estados do Rio de Janeiro, Sdo
Paulo e Minas Gerais. Coincidentemente estes sdo os trés estados brasileiros mais ricos e
desenvolvidos. Os acontecimentos historicos que se desenrolam nos limites desses territorios
tém mais chance de serem elevados ao “status” de histéria nacional.

O ensino da Histdria, especialmente a do Brasil ndo deve permanecer atrelada aos

principios da Historia tradicional dos grandes estados brasileiros que na perspectiva de alguns
historiadores brasileiros e produtores de livros didaticos, visto que o Brasil como territorio
continental ndo foi criado apenas com a contribuicdo de um ou dois estados, mas cada regiao e
seu respectivo estado tiveram participacdo nos eventos que marcaram a trajetoria historica
brasileira, como o estado do Piaui.
. O primeiro passo seria a pesquisa. E preciso que um pesquisador (geralmente um
historiador) identifigue um tema ou acontecimento de relevancia historica, ocorrido em
determinada regido, para em seguida realizar um profundo e detalhado estudo, seguindo os
procedimentos tedrico-metodoldgicos considerados validos pela comunidade académica. Na
maioria das vezes esses estudos sdo desenvolvidos como exigéncia para a conclusdo de cursos
de graduacdo (monografia), mestrado e doutorado em histéria, especialmente nesses dois
altimos niveis.

Posteriormente, € necessario que essas pesquisas sejam publicadas, amplamente
divulgadas para atingir a comunidade académica em um ambito nacional e conquistem o
reconhecimento e aceitacdo dos membros desta. Por fim, é imprescindivel que as grandes
editoras que dominam o mercado editorial e a producdo dos livros didaticos no Brasil, incluam
esses novos contetdos histdricos nos manuais didaticos, para entdo serem ensinados e

aprendidos por professores e alunos das escolas de todas as regies do pais, pois a maioria dos

® A batalha do Jenipapo foi batizada com o nome do cdrrego nas margens do qual brasileiros e portugueses se
enfrentaram entre as nove horas da manha e as duas da tarde de 13 de margo de 1823, tendo como resultado um
banho de sangue com o nimero de mortes incerto (Furquim, 2011, p.9).
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professores da educacdo bésica orienta suas aulas, estritamente, pelo conteddo dos livros
didaticos (Bittencourt, 2004).

Os livros didaticos de Histdria que sdo utilizados em Teresina e no Piaui no geral
precisam inserir em seu repertdrio outros elementos da Historia componente da formacéo de
tais localidades, pois se trata de manter o respeito e a valorizagao diante das contribuicdes dos
seus habitantes na sua construcdo. Além de auxiliar os alunos a compreenderem que de certa
forma sdo componentes da Histdria que moldou a realidade de sua cidade, estado ou mesmo
pais. E preciso o historiador e pesquisadores partir de estudos historiograficos para obter
conhecimentos sobre fatores considerados esquecidos da historia brasileira e de lugares como
Teresina.

O estudo sobre a histdria regional aproxima o conteudo estudado da realidade
vivenciada pelos alunos. Porém, o estudo do regional ndo pode ser utilizado apenas como
ilustracdo ou exemplificacdo para facilitar o ensino da histéria geral ou do Brasil, sendo vista
como um mero reflexo dessa “macro-histéria”. O estudo do regional implica em ressaltar as
singularidades da regido em relacédo ao todo, estabelecendo relagcbes com a histdria nacional e
mundial. A historia regional destaca a importancia da observacdo do espaco, da articulagdo
entre passado e presente, da dindmica social, da construcéo de identidades e das relagdes de
poder (Reis, 2022, p.24).

Nesse sentido, seria interessante que a Historia tratada nos livros didaticos nas escolas
de Teresina trouxesse uma abordagem que ultrapassasse a mera complementacao de informacéo
dos contetdos de Historia do Brasil, mas que fossem articulados e aprofundados temas
historicos locais que participaram da criagdo da Historia do Brasil, despertando um maior desejo
de participacdo dos alunos nas aulas de Historia, uma vez que haveria elementos de sua
realidade.

O livro didatico de histéria sofreu as mais variadas mudancas desde sua implantacéo,
passando desde uma linguagem que ndo se adequa a quem era destinado, as abordagens feitas
por ele, pois muito nos interessa como 0s docentes lidam com essa ferramenta pedagogica que
vai para além de sua funcdo se transformando em um instrumento de construcdo cultural
principalmente, os contetidos trabalhados em uma colegéo de livros abordam todo o percurso
do homem no tempo e no espaco. Nisso, é preciso prestar atencdo ndo s6 ao livro, mas também

aos docentes que irdo trabalhar com esses livros.
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3. DECOLONIALIDADE E ENSINO DE  HISTORIA: UMA ANALISE
DOS LIVROS DIDATICOS DO FUNDAMENTAL MENOR.

Neste capitulo, e nos seus respectivos topicos, serdo apresentados os principais aspectos
relacionados a decolonialidade, seu conceito e estimulo a superacdo dos obstaculos impostos
pela consciéncia dos colonizadores e sua influéncia no ensino de Historia. Foram destacadas,
também, as analises dos livros didaticos de Historia do Brasil usados nas escolas municipais de

Teresina.
3.1 O Processo De Decolonialidade: aspectos e conceitos.

A decolonialidade esta associada ao processo de questionamento de estruturas sociais e
culturais destacadas como tradicionais, permitindo uma desvalorizacdo dos elementos
pertencentes a identidade de uma determinada regido ou mesmo nacao. A decolonialidade parte
do principio da importancia de uma substituicdo de paradigmas construidos sobre uma
perspectiva estrangeira de uma civilizagdo e consequentemente cultura, esquecendo seus
aspectos de criacdo proprios (Gomes, 2018).

A decolonialidade tem como foco as criticas as teorias coloniais que foram impostas
pelo pensamento europeu ao longo da trajetdria historica de diferentes povos, desconsiderando
seus conhecimentos, costumes e modos de ser. Desse modo, antes de adentrar a discussao sobre
decolonialidade ¢ necessario compreender que o conceito de “colonialidade” foi introduzido
pelo socidlogo Quijano (2005) ao revisitar o episodio da conquista da América para afirmar
que, tal evento historico inicia a formacao de uma nova ordem mundial que culminaria com o
poder global, que passaria a articular o “planeta” de forma a garantir beneficios para uma
minoria europeia, uma base para o pensamento eurocéntrico.

O pensamento colonial permitiu a configuracdo de um comportamento atrelado ao
colonizador europeu, impedindo a participacdo de personagens que ndo tinham local de fala.

Nisso, a citagdo abaixo esclarece a historizac¢do do conceito de colonialidade e sua formacéo:

A colonialidade nomeia a logica subjacente da fundacéo e do desdobramento
da civilizagdo ocidental desde o0 Renascimento até hoje, da qual colonialismos
histéricos tém sido uma dimensdo constituinte, embora minimizada. O
conceito como empregado aqui, e pelo coletivo modernidade/colonialidade,
nado pretende ser um conceito totalitario, mas um conceito que especifica um
projeto particular: o da ideia da modernidade e do seu lado constitutivo e mais
escuro, a colonialidade, que surgiu com a histéria das invasdes europeias de
Abya Yala, Tawantinsuyu e Anahuac, com a formagdo das Américas e do
Caribe e o trafico macico de africanos escravizados. A “colonialidade” ja é um
conceito “descolonial”, e projetos descoloniais podem ser tragados do século
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XV1 ao século XVIII (Mignolo; 2017, p.2).

O colonialismo como conceito esta relacionado as grandes colonizagdes e processos de
dominacio da Europa sobre a América, Asia e Africa, sequindo uma concepgdo obscura de
modernidade, marcada pela conquista de territorios e silenciamentos de populacdes além do
atlantico, aspectos que influenciaram gerac6es posteriores, inclusive, nas criacdes intelectuais,
tais como pesquisas historiograficas e por vezes documentais. Ainda seguindo os aspectos

supracitados, a citacdo abaixo descreve o colonialismo como:

Uma relagdo politica e econémica, na qual a soberania de um povo esta no
poder de outro povo ou nagao, o que constitui a referida nagdo em um império.
Diferente desta ideia, a colonialidade se refere a um padrdo de poder que
emergiu como resultado do colonialismo moderno, mas em vez de estar
limitado a uma relacdo formal de poder entre dois povos ou nagdes, se
relaciona a forma como o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relagdes
intersubjetivas se articulam entre si através do mercado capitalista mundial e
da ideia de raca. Assim, apesar do colonialismo preceder a colonialidade, a
colonialidade sobrevive ao colonialismo. Ela se mantém viva em textos
didaticos, nos critérios para 0 bom trabalho académico, na cultura, no sentido
comum, na auto- imagem dos povos, nas aspiracdes dos sujeitos e em muitos
outros aspectos de nossa experiéncia moderna. Neste sentido, respiramos a
colonialidade na modernidade cotidianamente (Torres, 2007, p. 131).

Desse modo, o decolonialismo seria uma superagdo da dptica do conquistador diante de
uma civilizacdo que devido apresentar uma identidade e cultura que a torna diferente do
dominador seja passiva de conquista. A colonialidade esta presente ndo apenas numa concepcao
politica legal, mas nos atos simples que permeiam o cotidiano de uma determinada sociedade,
os livros didaticos, artigos cientificos e outros critérios para trabalhos académicos. A
decolonialidade, embora presente na educacdo atual, ainda estabelece confrontos com
principios colonialistas tanto relacionados a professores, quanto conteddos a serem aprendidos
e ensinados.

O decolonialismo que se origina a partir das criticas e pensamentos de superacdo das
perspectivas coloniais, busca superar a dominagao exercida ao longo do tempo nas civilizacGes
americanas, asiaticas e africanas, mascaradas pela retérica da modernidade como fonte de
progresso. Embora haja argumentos para a existéncia de projetos decoloniais ainda no século
XVI e XVIII é possivel perceber um fortalecimento a partir do século XVI1Il com a revolugdo
americana, impulsionada pelo iluminismo europeu (Quijano, 2005).

O que torna o pensamento decolonial um campo especifico, para além das divergéncias
nas fontes com os estudos pos-coloniais, da realizacdo de uma critica a modernidade e a razdo

moderna de forma distinta das teorias pos-modernas, € que constitui reflexdes proprias e se
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assenta em outros conceitos tedricos-sociais, dentre 0s quais cabe destacar como basilares a
colonialidade e a transmodernidade. A decolonialidade €, portanto, outra opc¢do. Trata-se de
desprender-se, de compreender que ha uma terceira via que ndo € o somatorio das outras duas
(Mignolo, 2017), buscando evidenciar que ha alternativas para além do modelo de democracia
burguesa.

O pensamento decolonial seria, na concepg¢do do autor supracitado, uma forma de justica
aos grupos marginalizados que ultrapasse a retérica moderna, ainda presa a mentalidade
dominadora e colonialista europeia. A decolonialidade como uma op¢ao de pesquisa seria um
incentivo a valorizacdo de novos objetos de pesquisa relacionados as civilizagBes que néo
tiveram participacdo na criacdo de suas proprias historias. Ndo obstante, constituir grupos de
pesquisas de uma Historia além do Atlantico, que destaque a colonizagdo tanto administrativa
quanto de mentalidade, como necessaria ao desenvolvimento de uma ideia de civilidade aos
referidos grupos.

Assim, séculos de dominacao, inclusive intelectuais contribuiram para a cria¢do de uma
mentalidade incentivada por uma concepcao europeia de sociedade, que observavam regides
como América, Africa e Asia como atrasadas, em termos econdmicos e culturais, tendo
estimulado a educacgéo e sua forma de existir articulados ao pensamento colonial, esquecendo
por vezes sua identidade. O processo de colonizagdo ndo foi responsavel apenas pela dominacgao
territorial em nivel politico, mas também em niveis sdcio-histéricos por meio de uma
representacdo do dominador.

As marcas indeléveis da situacdo colonial simplesmente ndo abandonaram 0s povos
colonizados, tendo-se em vista a magnitude da operacdo do processo colonial que
hodiernamente se desdobra na colonialidade do poder. Nesta esteira, fez- se necessario que
pesquisadores estruturasse um pensamento inovador formado por diferentes olhares e, que
durante um substancial periodo de tempo, permanecem silenciadas (Reis; Andrade, 2018, p.4)
As pesquisas inovadoras em diversas areas do conhecimento precisam fornecer conhecimentos
relevantes para possibilitar criticas fundamentadas que auxiliem na superacdo de uma
mentalidade colonial em torno da Histéria de um povo e civilizagdo, um processo que pode
ocorrer pelo incentivo as pesquisas e da possibilidade da producdo de eventos que tratam de
temas da Historia das mulheres, da histdria vista de baixo, dos negros e da formacdo das
civilizagdes colonizadas pela Europa, bem como representagfes dos povoadores que vierem
além do Atlantico.

A superacdo colonial é uma luta de representacdes que acompanha tanto conquistadores

guanto conquistados, na qual estudos variados podem evidenciar a importancia de uma cultura
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que durante anos vivenciou uma condi¢cdo de dominagdo seja econémica, politica e, acima de
tudo, cultural. No proprio conhecimento e, particularmente, da cultura, a racionalidade
decolonial questiona ndo somente os espacos de poder em que as tensdes acontecem, mas
também os territdrios geopoliticos em que as relagdes de poder se materializam, fundamentadas
na suposta legitimidade pos-industrial do conhecimento sistematizado como epistemologia
homogeneizadora (Reis; Andrade, 2018).

O pensamento decolonial abrange ndo somente o conhecimento em si, mas todos 0s
aspectos da sociedade influenciados por uma dindmica colonialista. As raizes do
decolonialismo surge na Conferéncia de Bandung’ quando representantes de paises da Africa e
da Asia decidiram pelo ndo alinhamento existente durante a Guerra Fria, de socialistas ou
capitalistas, optando por uma decolonizacdo de criticas epistemoldgicas que se tornou
necessidade premente para a construcdo de um projeto decolonial verdadeiramente
emancipatorio (Mignolo, 2017). Uma emancipagdo que busca reconhecer a relevancia de
superar a experiéncia colonial, a qual estimulou a fundacdo de uma civilizacdo orientada por
principios colonizadores.

A decolonialidade representa uma estratégia que vai além da transformacdo da
descolonizacdo, ou seja, supde também construcdo e criacdo. Sua meta € a reconstrucéo radical
do ser, do poder e do saber (Oliveira; Candau, 2010). A decolonialidade deve ultrapassar uma
discusséo epistemoldgica para se materializar em eventos, mas precisa mudar as mentalidades
criadas pelo colonizador. Ela visa estimular a valorizagdo e o reconhecimento da cultura e
identidade de civilizagbes que, ao longo do tempo, foram ofuscadas pela concepcdo do
dominador.

O movimento decolonial busca a libertacdo epistémica e social, ja que ndo se trata de
apenas inverter a ordem, mas o objetivo verdadeiro é colocar fim a dominacéo e a exploracdo
moderna/colonial, que constr6i e mantém civilizagdes e grupos marginalizados na
subalternidade. E necessaria a realizacdo da libertagdo de toda a sociedade, inclusive dos
sujeitos que realizam e se beneficiam da dominacéo e da exploracao.

A decolonialidade verdadeira, precisa “libertar também o colonizador”, para usar a
chave de Frantz Fanon (Mignolo, 2017). O movimento em dire¢do a decolonialidade deve,

inclusive, auxiliar o dominador a superar a mentalidade da existéncia de apenas um ponto de

" A Conferéncia Afro-Asiatica ou Conferéncia de Bandung, como também é conhecida, foi um marco, uma
referéncia e uma inspiracdo no periodo da Guerra Fria para povos e paises do chamado Terceiro Mundo. Aconteceu
em um momento em que a solidariedade entre as nagdes recém-independentes foi de encontro aos conflitos bélicos
e diplomaticos da Guerra Fria, desafiando o modus operandi de atrito continuo entre as superpoténcias (Reis;
Resende, 2019, p. 312).
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vista da Histdria, estabelecendo uma variedade de perspectivas.

A perspectiva decolonial desafia a hegemonia do pensamento eurocéntrico,
reconhecendo a diversidade de saberes e experiéncias humanas. Ela critica a ideia de que o
conhecimento europeu € universal, ressaltando que outras formas de conhecimento sdo
marginalizadas. A producdo de conhecimento é moldada por contextos socio-histéricos e
culturais, e a abordagem decolonial busca valorizar multiplas visdes de mundo (Barbiere; Silva,
2024, p.34).

A decolonialidade esté vinculada a valorizagdo de novos objetos de conhecimento e a
necessidade de quebra do paradigma eurocéntrico que afirma que as experiéncias coloniais
foram essenciais para o processo de civilidade dos continentes africano, asiatico e americano,
visto que na contemporaneidade é defendido o lugar a ser destinado a novas vozes, sujeitos,
instituicdes e culturas, elementos que constroem uma especificidade diante de um pensamento
considerado universal. E imperativo um olhar préprio de uma civilizacdo sobre suas
caracteristicas e costumes, permitindo uma aproximacdo com sua realidade e a construcdo de
sua Historia.

Desse modo, podem ser destacados os fatores relacionados ao pensamento decolonial

acerca do componente curricular de Historia nas escolas do Ensino Basico:

Em outras palavras, o debate do pensamento decolonial institui-se como uma
possibilidade de construcdo de um novo pensamento e escrita acerca dos
processos histdricos, dos costumes, dos saberes e tradigdes que por um longo
tempo foram negligenciados e discriminados dentro do préprio ambiente
escolar, haja vista, como ja mencionado, que 0 modelo de escola importado da
Europa para o Brasil privilegiou a homogeneizacéo e as desigualdades do
sistema colonial e capitalista, transformando-se ao longo da histéria da
educacdo como um dos suportes da colonialidade do poder. Forjada
estrategicamente a partir da dominacdo epistémica europeia, o ambiente
escolar, ao invés de “desconstruir” representagdes historicas, estereotipadas,
racistas e excludentes sobre os povos presentes no pais, tornou-se um dos
principais propagadores de seus preconceitos (Silva; Nganga, 2022, p.122).

A educacdo brasileira teve influéncia europeia em sua estrutura, sendo constituida a
partir da perspectiva do dominador, especialmente diante do ensino dos conteudos de Historia,
tendo a Historia das grandes civilizagbes e da Europa recebido destaque em detrimento das
civilizacdes da América Latina e Africana. A citacdo supracitada evidencia que mesmo com 0s
avancos oriundos de pesquisas inovadoras, inclusive acerca dos grupos sociais marginalizados,
a escola brasileira ainda mantém uma ideia eurocéntrica, deixando de lado as diferencas sociais
e identidades dos sujeitos, construidas ao longo dos anos. Os negros e indigenas, por exemplo,

foram tratados durante um consideravel periodo como incivilizados, onde os colonizadores
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europeus levaram a civilizagdo ate eles.

A supressdo das historias e conhecimentos dos povos colonizados foi encoberta pela
afirmacdo de um saber dominante: o branco europeu. Nesse processo, estabeleceu-se uma
hierarquizagéo de conhecimentos, o qual situa os colonizadores proeminentemente aos saberes
dos povos dominados, deslegitimando-os e invalidando suas identidades e contribuicdes aos
saberes originais e tecnologias. Embora tenha sido introduzido junto as relacdes de colonizacao,
findadas com a conquista da independéncia, esse cenario persiste e é perpetuado por meio da
educacao com carater eurocéntrico (Pereira; Ibraim, 2024).

A decolonialidade ¢ um mecanismo de oposicao a colonialidade que vai além de uma
perspectiva tedrica e é construida a partir de atividades préaticas, sejam elas politicas, culturais
ou educacionais. Para Bernardino-Costa (2016), a decolonialidade como uma préatica de
contestacdo e intervencdo ao sistema mundo moderno/colonial, que ndo se constitui apenas
como um projeto académico, mas como um movimento de resisténcia politica e epistémica.
Portanto, é um projeto de intervencdo sobre a realidade.

A decolonialidade procura constantemente o reconhecimento de vozes esquecidas como
uma estratégia de superacédo do pensamento colonial sobre a 6tica do dominador que deixa de
lado diferentes perspectivas de construcdo da civilizagdo, mantendo um dominio cultural e
intelectual em diferentes contextos. Ela busca intervir de maneira significativa na sociedade
marcada pelos principios da colonialidade, tanto em aspectos politicos, como culturais e
educacionais.

A visdo do decolonialismo deve superar a existéncia um Unico ponto de vista sobre o
mundo e suas diferentes identidades, ja que no decorrer do tempo, vérias civilizagdes foram
sendo formadas e derrubadas, contudo, a busca pelo respeito as historicidades proprias e bens
culturais contribuiram no estimulo a substituicdo de uma representacao colonial e dominada por
outra, marcada pela evidéncia da ideia de pertencimento e conhecimentos sobre 0s aspectos de
sua Historia. Desse modo, o decolonialismo tem o objetivo de ouvir as vozes silenciadas sobre

os dominados. Sobre o giro decolonial, podemos dizer que ele se baseia em:

campo de estudos interessado em denunciar, problematizar e produzir
resisténcia ao espelho eurocéntrico. Essa resisténcia se fundamenta,
sobremaneira, em um processo de autoafirmacdo latino-americana e africana,
a partir das peculiaridades da historia, da diversidade e heterogeneidade dos
povos que constituem esse territorio. A colonialidade funciona por meio da
constituicdo de determinados saberes, de epistemologias, dos processos de
controle do trabalho, de politicas de Estado, da constitui¢do de subjetividades,
no controle dos territérios, das sexualidades, por meio das historias e
narrativas que sdo contadas (Doroteio, s.d, p.1).
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O estudo decolonial preconiza incentivar e valorizar culturas diferentes daquelas
defendidas pela Europa como ideal de perfeicdo, especialmente relacionadas a América Latina,
Asia e Africa. A citacdo supracitada descreve o processo decolonial como uma resisténcia a
ideia de homogeneizacdo proposta pela visdo eurocéntrica de conhecimento e de mundo em
torno de diferentes civilizagbes. Os diversos povos que constituem o mundo apresentam
particularidades que devem ser compreendidas e respeitadas como forma de resgate de sua
identidade.

De acordo com Brighenti (2016), a decolonialidade deve superar a simples criagdo de
leis, visto que por mais relevantes que sejam, ndo mudam rapidamente um modo de pensar
consolidado durante séculos. Nisso, a decolonialidade precisa ser encarada como o0 rompimento
com as orientacdes filosoficas que fundamentaram a criacdo do imaginario produzido no século
XI1X e ressignificado ao longo do século XX, ndo apenas sobre 0s indigenas, mas da civilizagdo
africana. A decolonialidade € mudanca e ressignificagdo, bem como a insercao do conhecimento
e das contribui¢Oes dos diferentes povos que auxiliaram no processo de formacgéo do Brasil e
do mundo.

Assim, a colonialidade é um principio que ainda acompanha a maior parte dos paises da
América, pelo menos em alguns aspectos, a saber, intelectuais, econdémicos, sociais e politicos,
uma vez que séculos de dominacdo ndo podem ser apagados rapidamente. A colonialidade torna
universais as culturas e civilizagbes que sdao marcadas pelas especificacdes e que, ao serem
engolidas pela concepcao unilateral da Europa, permitem a criagdo de uma concepcao de mundo
e sociedade em que a verdade s6 pode ser descrita por na¢Bes desenvolvidas, silenciando as
vozes dos diferentes sujeitos e instituigdes.

Priorizar apenas a visdo eurocéntrica sobre o mundo é deixar de compreender a
existéncia de um conjunto de outras visdes e perspectivas que auxiliaram na construcao de
civilizagbes, povos e culturas cada uma de suas identidades e especificidades a serem
respeitadas e estudadas. A perspectiva decolonial parte do principio de que vozes e personagens
silenciados devem ter sua voz resgatada, permitindo o surgimento de novos temas de estudo, e
0 entendimento de uma nova historia que ajude no enriquecimento de possiveis pesquisas. O
pensamento decolonial questiona a hierarquia de saberes, uma vez que cada sociedade apresenta
seus conhecimentos e sua maneira de criar uma ideia do que é importante a ser conservado.

A discussdo sobre a colonialidade do poder, um conceito essencial no pensamento
decolonial, ¢ fundamentalmente enraizada na experiéncia latino-americana e nas questfes
socio-histérico-culturais Unicas da regido. Esse conceito emergiu no ambito académico através

do di&logo entre socidlogos, filésofos e intelectuais latino-americanos, muitos dos quais se
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encontravam como professores em universidades norte-americanas, onde existem diversos
centros de estudo dedicados a América Latina e, consequentemente, ao direcionamento dado a
superacdo de pensamento colonial para uma mentalidade emancipacionista (Barbiere; Silva,
2024, p.36).

Nesse sentido, o decolonialismo encontra terreno fértil nos assuntos relacionados a
Ameérica Latina e seus aspectos, pois a sua formacao ocorre nas lutas de independéncia da coroa
espanhola no século XVI1I1, embora em termos intelectuais, cientificos e artisticos continuassem
atrelados a uma perspectiva colonial. Os paises que constituem a América Latina possuem uma
variedade de costumes, cultura e vozes, fatores que ndo podem ser homogeneizados por uma
concepcao europeia de mundo. Quanto a relacdo entre Portugal e Brasil, ainda marcada pela
colonizacdo, com Portugal controlando a vida social, politica, econdmica e cultural, foi um
pensamento que comecou a se deteriorar de maneira significativa a partir da vinda da familia
real para o Brasil em 1808.

A modernidade, conforme definida por Dussel (1982) ndo é apenas um periodo
histdérico, mas sim uma construcdo de superioridade e dominagdo eurocéntrica, que perpetua a
marginalizagdo e opressdo das culturas colonizadas. Habermas (1983), ao destacar a Reforma
Protestante, o lluminismo e a Revolugdo Francesa como eventos-chave na implantacdo da
subjetividade moderna, falha em reconhecer o papel fundamental da colonizagao das Américas
nesse processo, ignorando a base do ego europeu. (Barbiere; Silva, 2024, p.38). A modernidade
em Habermas é um viés Europeu, ja que aborda as realizagGes de eventos relevantes para a
Historia, mas restritos aos principios europeus, desconhecendo 0s pontos de vista da América,
Asia e Africa.

Ao serem estudadas as sociedades pré-colombianas e indigenas brasileiras, é possivel
reconhecer a existéncia de uma civilizacéo, no primeiro caso, complexas com lideranca e modos
de organizacdo politica e, no segundo que, apesar de vivenciar uma estrutura simples, demonstra
costumes e modos de vida diversos. Tais vozes percebidas por meio de imagens, documentos e
desenhos fornecem ao pesquisador conhecimentos relevantes na observacao de sua trajetéria de
construcao.

A decolonialidade parte do principio que ndo existe uma visao de mundo, mas acima de
tudo uma variedade de visbes com contribuicdes e variedades. A decolonialidade parte do
pressuposto da necessidade de superacdo de uma condicdo herdada do processo de colonizagéo
pelas nacdes europeias, uma influéncia recebida, acima de tudo, na construcdo da Histéria de
um povo.

A colonialidade do saber é expressa na hierarquizacao do conhecimento e ocultacao das
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subjetividades, construidas com base em uma perspectiva eurocéntrica. Essa dimensdo da
colonialidade esta vinculada ao ambito epistémico e epistemologico, tendo o eurocentrismo
como uma logica fundamental para sua reproducdo (Ballestrin, 2013). A colonialidade ainda
estd presente em conjunturas do cotidiano de nag¢fes que passaram a maior parte de sua
realidade sobre o julgo de poténcias europeias, sendo substituidas pelas influéncias norte-
americana na atualidade.

A educacdo é um dos fatores principais de questionamento da colonialidade em direcéo
a criacdo do conceito de decolonialidade, devido a sua capacidade de transformacdo do
cotidiano e de sua possibilidade de resisténcia diante de concepgdes eurocéntricas defendidas
como universais. A educacao a partir de uma concep¢do emancipadora e questionadora tem
como funcéo superar uma mentalidade passiva e simplista de realidade, na qual a reproducéo €
um dos principios fundamentais. Nisso, a educagdo torna-se aliada da decolonialidade por
quebrar o paradigma da homogeneizagédo de culturas e da ideia de que a civilidade acompanha
0 pensamento Europeu.

Durante o periodo colonial, ocorreu a classificacdo de povos indigenas das Americas e
africanos escravizados como ndo humanos, sendo descritos como animais, incontrolavelmente
sexuais e selvagens. Nesse contexto, de acordo com Lugones (2014), os homens europeus,
burgueses e coloniais modernos passaram a ser vistos como sujeitos aptos para a vida publica e
governanca, caracterizados pela civilizacao, heterossexualidade, cristianismo e racionalidade.
Uma condicao que deveria ser problematizada e mesmo questionada para uma mudanca de tal
mentalidade pela decolonialidade, procurando fortalecer a identidade e o pertencimento.
Ressalta-se que muito antes do grupo de investigacdo modernidade/colonialidade criar o
conceito de decolonialidade, ja existiam diversas formas de resisténcias e producfes das
populacbes negras e indigenas (Gomes, 2018, p. 241). Contudo era preciso intervencoes
concretas para superar o pensamento colonial existente na educacdo, cultura e politica de paises
considerados pouco desenvolvidos e que historicamente foram dominados por nagdes

europeias.

3.2 A Decolonialidade No Ensino De Historia.

A histdria no decorrer do tempo foi influenciada por correntes historiograficas que
defendiam um ensino contado sobre a perspectiva dos grandes herois e personalidades politicas,
bem como das civilizagBes europeias que auxiliaram a constru¢do do mundo como conhecemos.

Outro fator vinculado ao conhecimento historico estava em torno do seu uso como o despertar
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do nacionalismo, especialmente no caso alemdo. Quanto ao ensino de historia oferecido nas
escolas durante esse momento, a memorizacdo de datas e de nomes considerados importantes
era prioridade (Schidimit, 2004).

A historia no seculo XIX, e no decorrer do XX, foi/é encarada como peca fundamental
para a formagao do cidadao e da nagdo pelos Estados modernos, na maior parte do tempo, com
abordagens que elegem uma Unica narrativa como verdadeira e universal. Eurocéntrica,
cronologicamente pensada e dividida em periodos (antiguidade, medievo e modernidade), essa
foi/é a narrativa historica dominante nos curriculos escolares das escolas latino-americanas. Seu
objetivo era/é o de comunicar os grandes acontecimentos construtores da chamada civilizagao
ocidentais (Amorim, 2024, p.7).

Desse modo, 0 ensino de Historia nas escolas era utilizado como uma forma de enaltecer
representantes que tiveram uma participagdo na constituicdo de um determinado pais,
fortalecendo a concepgdo de nacionalidade e patriotismo. Em diversos momentos, o
ensinamento da Historia no curriculo das instituicdes escolares tornou-se relevante como
estratégia de respeito aos aspectos que fazem de uma nagdo um territorio emancipado e com
identidade propria. Ensinar historia como fonte do despertar da nacionalidade e pertencimento
em certos principios servia como estimulo a criagdo de uma mentalidade controlada pela
representacdo do poder.

A historia é, frequentemente, apresentada como um conhecimento capaz de auxiliar a
desconstru¢do de narrativas aceitas como verdades “cristalizadas” e inquestionaveis. Um
movimento que comegou provavelmente com o movimento dos Annales (1929-1989).
Considerar os fendbmenos em sua historicidade nos permitiria problematizar/questionar desde
relacdes de poder, hierarquias sociais e processos histdricos as visdes de mundo e o tipo de
saber dominante na sociedade como um todo ou em ambito especifico, como o escolar
(Amorim, 2024, p. 2).

A investigacdo e interpretacdo como principais elementos da histdria fornecem novos
conhecimentos em torno de objetos, ao lado da valorizacdo de fontes anteriormente ndo tidas
como relevantes. A decolonialidade, por sua vez, nos instiga a uma releitura critica dos
contextos politicos, culturais, econdmicos e sociais, em perspectiva histérica da Ameérica
Latina, a partir das estruturas de poder e saber que herdamos do antigo sistema colonial, que
enfraqueceu ao longo do século XIX, mas as logicas coloniais ainda nos dominam na atualidade
(Pereira, 2018).

A decolonialidade no ensino de Histdria desperta o reconhecimento das participaces

de personagens marcados pela auséncia de importancia do contexto em que as civilizagdes
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foram criadas, bem como problematizar o conhecimento sobre o ponto de vista do dominador.
Para Pereira (2018), as aulas de histdria precisam ser lugares de encontro com o pensamento
decolonizado, tarefa esta que implica reconhecer tais espacos como lugares de hesitacéo e,
sobretudo, de resisténcia. Uma resisténcia como o pensamento colonial, que ndo abre espagos
para personagens cujas origens impedem de serem reconhecidos como elementos relevantes na
construcdo de sua historia.

Nao reconhecer diferentes vozes na criagdo de uma historia é negligenciar a
heterogeneidade formadora das diversas civilizagdes do mundo. O papel de uma perspectiva
decolonial é justamente o de denunciar a légica perpetuada pela histdria escolar, analisando
seus contetidos e préticas. E preciso recuperar e entender que o passado ndo é exatamente o
narrado, que outros sujeitos e trajetorias existiram/existem e que foram/sdo negados pela
historiografia tradicional. E possivel e imprescindivel, narrar outras historias, outras memorias
(Amorim, 2024, p. 9). Ensinar historia deve superar a mera transmissdo de informacGes
simplificadas em torno dos contetdos de historia canonizados e pouco questionados devido a
consolidacao de saberes que surgiram de influéncias eurocéntricas.

Diante disso, de acordo com (Sousa; Silva, 2024), a educacéo, e, em particular, o Ensino
de Historia, deve buscar atravessar barreiras, permitindo praticas pedagogicas que conduzam
ao questionamento sobre as parcialidades que reforcam os sistemas de dominagdo como o
racismo e 0 Sexismo e, a0 mesmo tempo, proporcionam novas maneiras de dar aula. O ensino
de Histdria deve buscar constantemente se reinventar para seguir as transformaces vivenciadas
pela sociedade, incluido o fato de romper com a ideia de hierarquizacéo de saberes.

Nesse sentido, ensinar historia parte do principio da necessidade de criar cidaddos
criticos e reflexivos em torno de sua realidade, reconhecendo a participacdo ndo apenas
daqueles considerados herois ou grandes personagens, mas respeitando e compreendendo que
a historia é construida sobre diferentes concepgbes. O ensino de Histdria decolonial é uma
resisténcia contra a canonizacao europeia da historiografia que ndo menciona sujeitos oriundo
de condic¢bes abaixo daqueles que constroem a historia sobre sua propria visdo, esquecendo as
demais abordagens.

Assim, o ensino e a escrita da historia seriam criados através de métodos de
investigacdo/interpretacdo. Os historiadores deveriam compreender a escrita da histéria pelo
seu contexto de criacdo, e intencdo, ja que um documento ou escrita historica sdo construidos
partindo do interesse de quem os constroi e as instituicdes a qual estd se encontra inserida,
publicas, privadas ou filantropicas. Ser historiador € deixar de lado olhares superficiais e

simples sobre as fontes utilizadas, percebendo o lugar social de cada documento e entender que



46

mesmo através de uma analise rigorosa de diferentes tipos de documentos, estes representam a
criacdo de um determinado grupo social com interesses e motivacdes distintas.

O ensino de Historia seguindo a vertente decolonial tem sua orientagéo a partir do Grupo
Modernidade/Colonialidade, constituido no final dos anos 1990 por intelectuais latino-
americanos, representou uma renovagao critica das ciéncias humanas e sociais através da
radicalizacdo do argumento pos-colonial. Esse grupo, entretanto, é dissolvido pouco tempo
depois, em 1998, devido as divergéncias tedricas que giravam em torno, principalmente, do
apoio a pensadores europeus, tendo em vista que parte do grupo defendia a necessidade
transcender epistemologicamente a producdo de conhecimento europeia (Ballestrin, 2013,
p.96).

O proprio grupo modernidade/colonialidade, devido a sua defesa existente, no interior
do préprio grupo, de teorias europeias, foi gradativamente se dissolvendo, ja que para as
resisténcias decoloniais, embora as tendéncias europeias tivessem sido evidentemente
importantes em torno de informacdes a serem utilizadas como fundamento das pesquisas e do
ensino da historia, era preciso um relativo rompimento com tais teorias, que ditou as regras do
conhecimento socio-historicos e cultural das civilizagdes sobre suas perspectivas de dominacao
em detrimento dos povos colonizados, sobretudo, em sua mentalidade.

E com isso, que o pensamento decolonial torna possivel repensar o ensino de Histéria,
0 modo como temos dado sentido as diferentes realidades histdricas, povos e culturas as quais
o discurso historico descreve e narra. Implica também repensar a temporalidade e romper tanto
com o evolucionismo, quanto com o dualismo tipico do pensamento eurocéntrico. (Pereira;
Paim, 2018, p.16).

O estudo permite uma inovacdo no ensino da Historia, associando conteudos sobre
tematicas variadas que antes ndo tinham uma devida valorizacdo, tais como: historia das
mulheres, do além-mar, dos negros e do individuo comum, visto que tais personagens também
apresentam vozes a serem ouvidos e utilizadas no enriquecimento das aulas de Historia. Entre
os estudiosos do campo do ensino de Histdria, (Monteiro; Penna, 2011) considera o ensino de
histéria como um lugar de fronteira, onde € possivel articular contribui¢cbes que venham do
campo da Historia e da Educacdo ao lado da acdo pedagogica dos professores.

A historiografia e a pesquisa em ensino de Historia tém se ocupado, nos ultimos tempos,
com a questdo dos passados sensiveis, a pesquisa que se propde a resgatar elementos do passado
de grupos identitarios, invisibilizados pela historia oficial, as salas de aula da Escola Béasica
procuram formas de reconstituir lugares de memaria que permitam aos grupos reatarem relacdes

com seu proprio passado e com a construcdo de uma memoria (Pereira; Paim, 2018, p.18). O
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ensino de histéria de acordo com a decolonialidade busca resgatar uma historia vista de baixo
a partir das contribuicbes de diferentes grupos sociais e culturais externas aos documentos
oficiais.

A acdo de impor o conhecimento ocidental como Unico e valido, negar e tentar destruir
0s saberes dos povos originarios constituiu-se em um dos mais poderosos mecanismos de
dominagdo. A Europa “concentrou sob sua hegemonia o controle de todas as formas de controle
da subjetividade, da cultura, e em especial do conhecimento, da produ¢do do conhecimento”
(Quijano, 2005, p. 121). Nisso, o0 ensino de Histéria no Brasil se ocupou em reproduzir o
eurocentrismo, negando e omitindo as diversas narrativas e as diferentes identidades que
formam o pais.

As criticas diante de um ensino de Historia decolonial sdo enriquecidas pela insercao de
pesquisas oriundas de uma renovacdao de fontes, que teve inicio com a Escola dos Annales, mas
que ganhou repercussdo ao longo do tempo pela participacdo do grupo
modernidade/colonialidade. O grupo supracitado buscava superar um conhecimento histérico
que silenciava individuos e grupos marginalizados pela Historia tradicional até certo tempo,
uma situacdo que vem mudando pela insercdo de novas pesquisas historicas que reverberam,
inclusive, nos livros de Histdria.

O ensino de Histdria decolonial deve se ocupar em contar todas as historias, em destacar
todos os sujeitos, em considerar todas as fontes, em articular passado e presente, em reconhecer
que o presente ndo € o auge da evolucdo, em admitir que muitas histérias ndo foram contadas e
outras foram manipuladas, em problematizar as relagGes e 0s processos sociais atuais, em
entender e defender os direitos humanos de todos os humanos, em valorizar todas as memodrias,
enfim, a decolonialidade possibilita novas formas e versdes para a aprendizagem em Historia,
logo, pode contribuir para a formacdo da consciéncia historica brasileira desvinculada das
herangas colonizadoras.

Segundo Riisen (2001), a consciéncia historica relaciona “ser” (identidade) e “dever”
(acdo) em uma narrativa significativa que toma os acontecimentos do passado com o objetivo
de dar identidade aos sujeitos a partir de suas experiéncias individuais e coletivas, e de tornar
inteligivel o seu presente, conferindo uma expectativa futura a essa atividade atual. Portanto, a
consciéncia historica tem uma “fun¢do pratica” de dar identidade aos sujeitos e fornecer a
realidade em que eles vivem uma dimensao temporal, uma orientacdo que pode guiar a acéo,
intencionalmente, por meio da mediagdo da memoria historica.

Desse modo, a consciéncia histdrica brasileira, como uma forma de obter uma

identidade sobre sua cultura, deve superar entraves coloniais relacionados a condigdo de
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pertencimento. Os obstéculos coloniais impedem que a América Latina, Asia e Africa tenham

uma orientacdo pautada no reconhecimento de sua importancia enquanto grupo social:

A decolonialidade foi escolhida como opgéo por se entender que ela é uma
chave de leitura capaz de dar conta dessas histdrias das pessoas comuns. Por
apresentar fundamentos e conceitos desvinculados da acumulagdo de
conhecimento dos ocidentais. Ndo é somente uma maneira de pensar, é
também um modo de fazer, uma vez que “a distingdo moderna entre teoria e
pratica ndo se aplica quando vocé entra no campo do pensamento da fronteira
e nos projetos decoloniais” (Mignolo, 2017, p. 290-291).

E na aula de histdria que podemos nos voltar para o passado, buscando reconstruir elos
com o presente. E uma tentativa de que os alunos possam assumir autonomamente 0 processo
de consciéncia das relacdes de poder estabelecidas no ensino. Alguns discursos buscando a
hegemonia de pensamento e a manutencdo dessas segregacdes, outros visando pluralizar os
diferentes espacos e formas de pensamento. Ao longo dos anos a disciplina de Histéria vai
mudando seus objetivos de acordo com a sociedade que se pretende criar (Pereira, 2018, p.111).

As aulas de Historia devem promover nos alunos o gosto pela investigacdo e
questionamento da realidade em que se encontram, visto que a natureza do conhecimento
histdrico € a formacdo de um cidad&o critico e reflexivo, que seja atuante e participativo na
sociedade, que reconheca as diferentes vozes e contribui¢des que auxiliaram na criagdo de sua
histdria e identidade. As aulas de Historia devem fornecer conhecimentos que ndo estejam
limitados a uma visdo simplificada da historiografia, orientada pela linearidade, mas na
diversificacdo que abrange um espaco e personagens variados. Assim, 0 ensino de histéria
decolonial precisa destas bases, além de uma historiografia tradicional de reproducdo do
conhecimento.

A decolonialidade como chave de leitura da histéria permite-nos abrir os olhos e ouvidos
para uma nova narrativa, onde diferentes saberes sdo somados para contar a Historia de pessoas
que em seus fazeres construiram o mundo em que vivemos. Pessoas com modos de vida e
maneiras de enxergar e se relacionar com 0s demais e com 0 meio ambiente de diversas
maneiras, que nao a eurocentrada. Decolonialidade ndo é somente uma maneira de pensar e
escrever a histdria, mas sim um modo de ser, de pensar e de estar no mundo, de viver esse
mundo. Na América temos exemplos de tentativas de modelos sociais, politicos e econémicos
nessa perspectiva (Nogueira, 2020, p.56).

A aula de Historia, na perspectiva da decolonialidade, permite a releitura da historia
através do relato das pessoas comuns que foram e sdo protagonistas na construcdo de outra

forma de vivenciar os espacos segregados. Uma vivéncia relacionada com os processos de luta
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e resisténcia politico-social dos habitantes. Com isso, a opgdo por romper com a colonialidade
é feita através desse processo de decolonizacdo do modo de ensinar historia, contando com
fundamentos éticos e politicos.

Para Costard (2017, p.161) entende que o saber escolar no Brasil acerca das narrativas
no ensino de Historia em sala de aula pode representar a ‘matéria-prima’ fundamental para a
construcdo das identidades dos alunos. Por sua vez, as universidades e a producdo de
conhecimento no pais colaboram com a colonialidade do poder e do saber, sustentam o
eurocentrismo e fortalecem o “racismo/sexismo epistémico” embora existam tentativas de
superacgéo de tal condigdo com a criacgdo de leis que destacam o ensino sobre a contribui¢éo dos

negros, indigenas e mulheres nos livros de Histdria presente nas escolas do Brasil.

3.3 A Decolonialidade Na Historia No Brasil: uma investigacao dos livros didaticos do 1° ao 5°

do ensino fundamental em Teresina.

Os livros de Histdria utilizados no Brasil ao longo do tempo foram vivenciando
mudancas em sua estrutura orientadas pelas transformac@es da sociedade, onde era possivel
perceber, em algumas épocas, certos conteudos que priorizavam a historia das grandes
civilizagdes, especialmente da grega e romana classicas em detrimento da historia do Brasil, na
qual essa ficava limitada a Historia da América, sempre associada ao processo de descobrimento
e dominagéo europeia.

A construcdo da historiografia da América Latina esteve articulada a ideia do processo
de colonizacéo europeia influenciando desde aspectos politicos e econdmicos até sua cultura,
uma condicdo que vem sendo superada por meio de pesquisas que abordam as identidades
préprias das nac¢des que foram dominadas pelos povos europeus, estabelecendo uma concepgao
de que ndo teriam histdria antes do conquistador chegar e fixar sua exploragéo.

As narrativas historicas, por exemplo, representam grupos sociais de forma desigual,
valorizando o conhecimento europeu (sua histdria, conhecimentos, cultura, politica,
sexualidade e religido) e desvalorizam a de grupos tidos como subalternos. Desta forma, pode-
se afirmar que as narrativas do curriculo contam histdrias coloniais e universalizam nocdes
particulares de raca, classe, género e sexualidade (Sousa; Silva, 2024, p.105). As visdes
particulares sobre determinados povos estavam sendo suprimidas pelo processo de
universalizacdo de sua cultura e da criacéo de defini¢Oes que esqueceram suas particularidades

e focaram no coletivo homogéneo.

As questBes sobre 0 eurocentrismo se mostram relevantes para a investigacao
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dos contelidos dos livros didaticos, uma vez que permitem analisar em que
medida eles podem estar reforcando ou combatendo essa narrativa
hegeménica. Assim, é possivel questionar sobre a presenca ou auséncia de
contetidos nos livros didaticos, a exemplo, dos povos na América e na Africa
antes da chegada dos europeus com seus universos epistemoldgicos e
simbdlicos, seus conhecimentos, suas tecnologias, sua ciéncia, assim como
sua forma de ver e interpretar o mundo (Ventura, 2023, p.67).

Os livros didaticos de Historia, por exemplo, embora ainda apresentem concepcdes
europeias como contetdos principais, alguns aspectos sobre a decolonialidade sdo percebidos
por meio de atividades e assuntos que destacam a existéncia de culturas, costumes e modos de
vida complexos na América antes da chegada de conquistadores, embora isso também tenha
ocorrido geralmente de forma superficial. A problematizacdo da ideia de descobrimento de
territdrios que seriam o Brasil e outras nacbes da Ameérica, luta e resisténcia de povos
considerados inferiores para proteger sua identidade diante dos avangos estrangeiros, séo
elementos presentes nos contetdos dos livros de Historia que abordam o Brasil e seus aspectos
culturais.

E inegavel que os manuais escolares sio um importante recurso para as praticas
educativas, assumindo o papel de principal veiculo de apresentacdo préatica e concreta das
orientacGes curriculares prescritas. Os livros didaticos possuem, portanto, uma dupla funcéao
legitimadora, tanto por legitimar pedagogicamente qual seria o conhecimento adequado para
ser ensinado nas escolas, quanto por legitimar as acdes dos docentes, que seguem as indicacdes
presentes nos manuais, reproduzindo muitas vezes dinamicas educacionais mais tradicionais e
abrindo menos espaco para praticas mais diversas e criticas (Moreira; Duarte, 2021, pp. 113-
116).

Os livros didaticos foram influenciados no decorrer de sua materializacdo impressa pelas
lutas e resisténcias de grupos marginalizados que buscavam inserir nas paginas desses recursos
a participacgdo de individuos desvalorizados pela Historia, uma vez que suas lutas também foram
essenciais na constituicdo de um pais democréatico. Contudo, é possivel observar que muitos
livros didaticos de Histdria ainda mantém como prioridade a transmissdo de conteddos
extensos, transformando-se quase em uma enciclopédia, deixando em segundo plano ou mesmo
negligenciando o desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas aos alunos
(Ventura, 2023).

Além disso, é fundamental que um livro didatico de Historia que se proponha decolonial
seja pensado a partir de outras epistemologias, através de narrativas e conhecimentos que
questionem e desafiem a narrativa histérica hegemonica. Nesse sentido, ndo é suficiente que os

livros sigam a narrativa tradicional, apenas adicionando conteidos informativos sobre 0s grupos
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tradicionalmente marginalizados. E necessario, portanto, que apresentem debates que
estimulem questionamentos que desconstruam a abordagem eurocéntrica classica.

Nesse contexto, incorpora-se ao Projeto Curricular de Ensino Fundamental do
Municipio de Teresina (2005) que sob a égide da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, n°
9.394/96 e das orientagfes dos Pardmetros Curriculares Nacionais, recorra a estudos para a
formulacdo das suas Diretrizes Curriculares. Essa foi uma forma de responder aos reclamos por
inovacdes e adequacdes que atendessem as necessidades fundamentais do educando,
necessidades estas compreendidas, tanto nos instrumentos de aprendizagens essenciais, quanto
nos conteudos educativos ¢ das orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s),
recorreu a estudos para a formulacdo das suas Diretrizes Curriculares. Essa foi uma forma de
responder aos reclamos por inovacGes e adequacBes que atendessem as necessidades
fundamentais do educando, necessidades estas compreendidas, tanto nos instrumentos de
aprendizagens essenciais, quanto nos conteudos educativos (Teresina, 2020, p.127).

O curriculo de Teresina esta estruturado seguindo a concepcédo nacional de Educacéo,
com a divisdo da vida escolar dos alunos em ciclos que, por sua vez, buscam a alfabetizacdo
dos alunos e o desenvolvimento de sua aprendizagem nas areas de calculo, conscientizacdo e
insercéo na sociedade, sempre observando a realidade dos alunos da rede. Os conhecimentos
sdo destacados em Ciéncias: Humanas, Natureza, Linguagens, Arte e Lingua Estrangeira.

A proposta do curriculo de Teresina procura estimular um processo de aprendizagem
baseado na agédo da reflexdo, tendo como principal compreenséo, a importancia da necessidade
de articulacdo dos conhecimentos a serem ensinados nas salas de aulas das escolas municipais
partindo do entendimento de que o conhecimento ndo é isolado, evidenciando uma defesa pelo
fortalecimento e consolidacao da interdisciplinaridade.

A escolha dos livros utilizados nas escolas brasileiras seguem o Programa Nacional do
Livro e Material Didatico (PNLD), que é uma forma de avaliar e disponibilizar obras didaticas,
pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio, a pratica educativa, de forma
sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educacdo basica das redes federal,
estaduais, municipais e distrital, como também as instituicbes de educacdo infantil
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos conveniadas com o Poder
Publico.

O programa foi criado apos sua unificacdo das acBes de aquisicdo do livro didatico
anteriormente exercida pelo PNLD e pela PNBE no ano de 2017. O programa supracitado tem
como objetivo avaliar a relevancia dos livros didaticos a serem usados nas escolas publicas

brasileiras, seguindo orientacGes da realidade das instituicdes escolares. Nisso, serdo analisados
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cinco volumes de livros didaticos de Histdria utilizados nas escolas publicas de Teresina, no
Piaui, no ano de 2023. Trata-se da Cole¢édo “A Conquista - Historia,” de Alfredo Boulos Junior,
que foram adquiridos para o Ensino Fundamental 1 (1° ao 5° ano) e Ensino Fundamental 11 (6
ao 9°). Essa colecdo foi escolhida para a analise nesse trabalho de pesquisa devido a uma maior
existéncia de conteidos de abordagem decolonial.

A imagem a seguir evidencia o primeiro volume da Cole¢édo, usado nas turmas do 1°
ano nas escolas da Prefeitura de Teresina, possuindo 180 paginas, entre dados introdutdrios e

contetdos propriamente ditos, dessa série:

Figura 3 - Livro 1- A Conquista da Histéria 1° ano do Ensino Fundamental |

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo A conquista: histdria: 1°ano: ensino fundamental: anos iniciais /.
1.Ed. -- S&o Paulo: FTD, 2021.

As péginas de introducdo de todos os volumes trazem informagdes sobre a Base
Nacional Comum Curricular de 2017 e sua contribuicdo na formulacédo dos livros didaticos, tais
informacdes sdo encontradas nos Manuais do Professor como uma maneira de orientacdo e
reflexdo do trabalho docente com a necessidade de focar na alfabetizacdo e aprendizagem da
escrita, visto que a interdisciplinaridade é um dos elementos defendidos pelas novas
abordagens, tanto da Histdria, quanto das demais disciplinas. As paginas destacam ainda a
importancia na interpretacdo de imagens e seu uso no enriquecimento da capacidade dos alunos
em torno do pensamento critico.

As imagens auxiliam na compreenséo dos contetidos encontrados no referido livro, visto

que em um livro didatico, as imagens sobre personagens, arquitetura e eventos politicos e
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culturais contribuem para o fortalecimento do conhecimento relacionado a determinado
conteddo. Uma imagem no livro didatico pode ser articulada com o conhecimento a ser
transmitido para os alunos, tornando o ensino significativo. A BNCC em todos os livros
didaticos utilizadas nas redes publicas de ensino apresenta seus aspectos, as competéncias e
habilidades, na qual os contetdos dos livros sdo ensinados como uma maneira de legitimar sua
articulacdo com os assuntos tratados, além de servir como um controle do que o professor
devera ensinar aos alunos, embora, o profissional docente possa em suas aulas adaptar a sua
realidade.

Outra critica @ BNCC é por ndo conceder espago para o exercicio do poder de escolha
aos professores. Na versdo homologada da BNCC, ha a remocdo de todos os contetdos
entendidos como polémicos ou sensiveis, sendo representativo de uma ideia de escola pautada
na reproducdo de saberes e formadora de sujeitos sabedores apenas daquilo que lhes foi
permitido (Oliveira; Caimi, 2021, p. 17).

O primeiro volume para o 1° ano do Fundamental | é dividido em quatro unidades com
as seguintes classificagdes: Unidade 1 - Ser Crianca, Unidade 2 - Crianca, familia e
comunidade, Unidade 3 - Brinquedos e Brincadeiras, e Unidade 4 - A vida na familia e na
escola. Nos momentos iniciais do aluno com a Historia foi possivel perceber o ensino em torno
das nogOes de passado, presente e futuro, destacando os aspectos do tempo como fundamento
da Histdria; o conhecimento sobre a escola, comunidade, cidade e bairro. As brincadeiras

antigas e novas em determinadas localidades. A figura abaixo exemplifica bem a organizagéo:

Figura 4 — Unidades e Capitulos do 1° ano Histdria da colecdo A Conquista.

Unidade Capitulo

1. Vamos nos apresentar!
1. Ser crianca
2. Crianca, tempo e historia

1. Viver em familia
2. Crianca, familia e comunidade
2. Regras de convivéncia

1. Brinquedas e brincadeiras
3. Brinquedos e brincadeiras

12 ANO

2. Qutros poves, outros mados de brincar

1. As familias sdo diferentes

4. A vida na familia e na escola | 2. As escolas sao diferentes

3. Datas comemorativas

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo A conquista: histdria: 1°ano: ensino fundamental: anos iniciais /.
1. Ed. -- S&o Paulo: FTD, 2021.
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Nos contetidos da Unidade 3 - Brinquedos e Brincadeiras e Unidade 4 - Vida em familia
e na escola, podem ser observadas caracteristicas decoloniais, uma vez que apresentaram
brincadeiras usadas pelas criancas dos quilombos e em comunidades indigenas, destacando ndo
apenas fatores historiograficos, mas culturais, pois ao demonstrar os costumes de grupos
indigenas e quilombolas, os alunos sdo apresentados a uma realidade que ultrapassa os limites
da historia tradicional de prioridade aos contetdos decorativos e de aprendizagem de grandes
ciclos historicos.

A Unidade 4 em torno da familia e escola trouxe aspectos relacionados a diferentes
familias existentes com acréscimo de uma familia indigena, conforme pode ser percebido na

imagem seguinte:

Figura 5- Diferentes tipos familias.

FAMILIA FORMADA POR DUAS
MAES F FLHOS

ranIvIDn

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo A conquista: historia :3° ano: ensino fundamental: anos iniciais/.
1. Ed. -- S8o Paulo: FTD, 2021.

Na imagem supracitada é possivel perceber certa aculturacdo dos indigenas com 0s
costumes civilizatdrios, como o uso das roupas e das moradias, ja apresentando materiais que
existem em constru¢des modernas. Outro fato a ser destacado ¢ uma extensdo do termo familia
a duas mulheres mantendo um filho, realizando um comparativo com uma familia tradicional.

Apesar de haver a presenca de elementos decoloniais na imagem, a familia indigena foi
destacada como um grupo social que mantém uma familia numerosa e paternal. Tais conteudos,
por serem destinados a um ano inicial, focaram nas imagens para o conhecimento efetivo dos
alunos, pois partem do principio de que a faixa etdria dos alunos das séries iniciais a
aprendizagem ¢ facilitada pelo contato visual dos conteddos como uma articulagdo com as

atividades escritas:
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Sabe-se que durante séculos o Brasil vivenciou um periodo colonial, no qual
0 branco europeu foi tido como superior a outros grupos de pessoas, e mesmo
com o fim deste periodo, diversas praticas excludentes ainda se perpetuaram
na atualidade. Por outro lado, tém crescido as discussdes em torno da
necessidade de um rompimento com praticas racistas, preconceituosas e
excludentes. A pedagogia decolonial surge como alternativa para romper com
essas atitudes que, por vezes, passam despercebidas no nosso modelo
educacional vigente e nos materiais pedag6gicos, motivo que nos conduziu a
necessidade desse estudo (Almeida, 2024, p.35).

Contudo, no Brasil, a extrema-direita tem se constituindo em um grupo inspirador,
sobretudo, para ideias consideradas ultra racistas, especialmente no sul e sudeste do Brasil, com
suas perspectivas de xenofobia, preconceito social e racial, disfarcados pela defesa de um
nacionalismo exacerbado em dire¢cdo ao progresso. Algumas civilizagdes foram organizadas em
partidos, outras em associacdes ou grupos e muitas pulverizadas em préaticas violentas ndo
autorais dirigidas a imigrantes, negros, homossexuais €, no caso do Brasil, também a nortistas
e nordestinos (Silva et al, 2014, p.423).

As atividades a serem realizadas pelos alunos demonstram a evolugdo dos contetdos,
onde foi percebido no 1° ano exercicios destinados ao fortalecimento e compreenséao dos alunos
sobre a formac&o de sua familia e os tipos familiares que existem no mundo, incluindo o Brasil,
bem como o seu conhecimento do bairro e de sua realidade. Assim, o exemplo abaixo evidencia
uma atividade do 1° ano considerada simples, mas relevante para a insercdo dos estudantes em

torno da construcgdo de sua vivéncia:

Figura 6 - Atividade do 1° ano da colecdo A Conquista-Histdria.

' 4 HA VARIAS MANEIRAS DE
¢ PERCEBER O PASSAR DO TEMPO.
UMA DELAS E OBSERVAR AS
- X, MUDANCAS OCORRIDAS NO
Y i N\ NOSSO CORPO.
1. A MAO QUE VOCE VE E
r DE UM BEBE. COLOQUE A
- ! PALMA DA SUA MAO SOBRE
A FOTOGRAFIA DA MAO DO
BEBE E RESPONDA:

O QUE E POSSIVEL
PERCEBER? Resposta pessoa

2. MARQUE UM X NAS ATIVIDADES QUE VOCE FAZIA E AGORA
NAO FAZ MAIS. Resposta pessoa

DORMIR NO BERCO.

BRINCAR.

ASSISTIR A DESENHOS NA TELEVISAO.
TOMAR MAMADEIRA.

PEDIR COLO.

PASSEAR NO CARRINHO.

3. AGORA, EXPLIQUE O PORQUE PARA O PROFESSOR. Resposta pessoal

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo A conquista: histdria: 1°ano: ensino fundamental: anos iniciais/.
1. Ed. -- S&o Paulo: FTD, 2021.
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A figura supracitada, embora seja simples devido a faixa etaria dos alunos, demonstra
um aspecto histdrico ensinado aos estudantes, a saber, a concepcdo de mudancas diante de
atitudes realizadas antes e abandonadas posteriormente pelo amadurecimento. Nisso, a
atividade apresenta um ensino e aprendizagem de Histdria orientada pelo cotidiano dos alunos
que eram vivenciados em sua realidade, mas que as transformacdes ao longo do tempo foram
responsaveis por uma nova condicdo tanto nos aspectos fisicos quanto nos relacionados a sua
cultura.

Ja numa atividade do 5° ano foi observada a decolonialidade ao abordar a participacéo
dos indigenas na criacdo de ementas parlamentares no documento mé&ximo do Brasil, a
Constituicdo Federal de 1988 numa busca por reforcar sua relevancia como povo que orientou

a construcao social do Brasil:

Figura 7 - Atividade do 5° ano da colecdo A Conquista-Histdria.

d) Legislacdo de trabalho: a
jornada semanal passou a ser de 44
horas; a licenca-maternidade foi au-
mentada para 120 dias; e criou-se a
licenca-paternidade, de 5 dias.

e) Povos indigenas: obtiveram
direito a posse da terra que tradi-
cionalmente ocupam.

Indigenas na Assembleia Constituinte em Brasflia
(DF), 1988.

f) Relagdes raciais: o artigo 5° da Cons-
tituicdo definiu o racismo como crime ina-
fiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de
reclusao, nos termos da lei.

4. Em 1988, o Brasil promulgava a sua séti-
ma Constituicdo. Leia a seguir um trecho
dela.

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qual-
quer natureza [...J:

I - Homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigacoes,
nos termos desta Constituigdo [...]

BRASIL. Constituico da Republi iva do Brasil de 1988. Disponivel em
http/Aawwe.planalto.govbriccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 3 jun 2021

REPRODUCAO PROIBIDA

2. Debatam e opinem: por lei, homens e mulheres tém direitos iguais. E na
vida real, os direitos das mulheres tém sido respeitados? Resposta pessoal.

3. A Constituicdo de 1988 foi uma conquista do grupo de politicos que es-

creveu e votou as novas leis ou do povo brasileiro?
As conquistas presentes na Carta de 1988 foram uma conquista do povo brasileiro em sua
luta por direitos.

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. A conquista: historia: 5%ano: ensino fundamental: anos Iniciais.
1. ed. -- Sdo Paulo: FTD, 2021.

A atividade referida ja destaca uma evolucdo dos contetdos mais voltados a uma
aprendizagem histdrica decolonial com a inser¢do dos indigenas, mesmo que de maneira
superficial em decisdes legislativas. A figura acima evidencia o artigo 5° da Constitui¢do que
aborda a igualdade dos individuos perante a Lei Federal nos conteudos, deixando os alunos

préximos da principal legislacdo que rege o Brasil. As questdes propostas revelam ainda o
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conhecimento do racismo e relevancia do tema como forma de compreender as diferencas que
auxiliam no processo de formacdo do Brasil. A figura destaca a conquista do direito a terra
pelos indigenas como um dos avancos nas discussoes legislativas, contribuicdo de lutas e
reivindicagdes das minorias.

Os conteudos analisados até 0 momento permitiram observar a decolonialidade ao lado
da valorizacdo de personagens e grupos sociais marginalizados, tendo agora um destaque no
reconhecimento de sua contribui¢do na formacéo da sociedade brasileira. Mesmo existindo as
situacBes excludentes como afirma a citacdo supracitada, os livros didaticos de Histéria
evidenciam, gradativamente, a resisténcia por meio de acréscimos de personagens que antes
tinham vozes silenciadas na Histdria, criada sob a perspectiva europeia que elencou a prioridade
do branco no processo civilizatério.

Nos conteudos sobre as diferencas das escolas no livro foi percebida uma abordagem

sobre a escola indigena e quilombola, cada uma com suas caracteristicas e identidade propria:

Na escola indigena, as criancas aprendem matérias comuns a todas as escolas
do Brasil e também a historia e o conhecimento de seu povo. Aprendem, por
exemplo, como curar uma ferida, pescar, cacar, cozinhar e também as lendas
e cancOes de seu povo. Elas aprendem vendo os adultos e escutando 0s mais
velhos. As criancas aprendem a lingua portuguesa e também a lingua indigena
de seu povo. Escolas quilombolas sdo aquelas localizadas em comunidades
quilombolas, isto &, comunidades formadas por descendentes de africanos
fugidos da escraviddo. Nas escolas quilombolas, as criancas aprendem
matérias comuns a todas as escolas do Brasil, além de historias, dancas e
musicas de origem africana. Nas sociedades tradicionais da Africa, os idosos
eram vistos com admiracgdo e respeito. L& havia grios, pessoas que guardavam
e transmitiam historias, técnicas e musicas de seu povo. No Brasil de hoje,
também ha griés que guardam e contam historias africanas e afro- brasileiras
(Boulos Janior, 2021, p.157).

Esse fragmento do texto do livro didatico destaca informagdes sobre o que os alunos do
1° ano poderiam compreender sobre os tipos de escolas no Brasil, evidenciando dois grupos
historicamente marginalizados, embora a partir do IHGB houvesse tentativas de inseri-los no
quadro de elementos responsaveis pela formacéo do Brasil.

O aspecto decolonial foi presenciado na citacdo e consequentemente no contetdo pela
apresentacdo e aprofundamento de temas ligados aos negros e indigenas além dos
conhecimentos ja consolidados e usados por uma concepgéo colonial.

O aspecto decolonial dos conteudos presente na citacdo acima estd justamente em
abordar a educacdo escolar indigena, seu curriculo funcionando articulado com a proposta
pedagogica das escolas brasileiras, conhecimentos proprios dos costumes e cultura indigenas,

caca, pesca e acima de tudo, a histéria do seu povo. A lingua portuguesa e a indigena sao
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aprendidas, a primeira como obrigatoriedade e a segunda como forma de manter viva sua
identidade. Na escola quilombola, as criancas aprendem os elementos da cultura negra, dancas
e suas histdrias por meio dos gri6s, contadores de historias que transmitem de geracéo a geracao
o conhecimento de seus ancestrais. Dessa forma, a Historia da Africa, ignorada ou pouco
valorizada pelos curriculos, tem forte potencial, em atitude que podemos compreender como
decolonial, de desafiar e desnaturalizar o eurocentrismo e a pretensa racionalidade universal
imposta pela colonialidade. A construcdo de uma pedagogia decolonial passa por problematizar
e superar a ideia de uma historia Unica e universal sob os ditames da modernidade,
compreendendo que o conhecimento do passado em si ¢ “multiplo ¢ fragmentado”. (Amorim,
2024, p.12).

Assim, Chimamanda em seu livro “Os perigos de uma Historia unica” (2009) demonstra
obstaculos que ainda se constituem em barreiras para que a Africa e os africanos sejam
respeitados em sua Historia e cultura, como capazes de fornecer uma contribuigdo na construcdo
da sociedade humana. Os conhecimentos, de acordo com a autora, sdo de que uma concepcao
de Africa ja estd criada, a qual, os seus componentes ndo podem ser misturados com de
civilizagdo branca europeia, tanto em termos de ideia quanto de materializacéo social.

A historia da Africa nos livros didaticos ultrapassa os temas ligados somente &
escravidao e a dominagédo europeia, que ndo reconhecem a relevancia das civilizagdes africanas
e sua influéncia. Os livros didaticos de Histdria atuais buscam superar tais entraves coloniais
nos contetdos que abordam as caracteristicas dos grandes povos africanos, sua trajetoria
historica, sua participacdo em paises como o Brasil e as estratégias para manter viva sua cultura.

Nas péaginas dos livros de Historia que tratam da Africa e do Indigena, ha mencdes a sua
resisténcia e luta contra a opressdo da visdo europeia em silencia-los, desconectando-os de suas
historias, de suas paisagens, de suas linguas, de suas relagdes sociais, e de suas formas de pensar,
de sentir e de interagir com o mundo (Smith, 2018, p.41). Esse pensamento é também abordado
dentro da Histdria, com suas teorias e metodologias e com o principio da decolonizacéo,
partindo da criacdo de narrativas opostas as narrativas do colonizador, pois reside na intersec¢do
das abordagens indigenas do passado, do mesmo projeto modernizador da Historia e das
estratégias de resisténcia que tém sido utilizadas (Smith, 2018, p. 49).

O segundo livro de Histéria analisado foi usado no 2° ano do Ensino Fundamental | da
rede municipal publica de Teresina. O exemplar é dividido em Unidade 1 - Meu lugar no
mundo, Unidade 2 - O tempo, Unidade 3 - Registros histéricos e Unidade 4 - Trabalho e meio
ambiente. Nas unidades que foram observadas, foi possivel constatar a existéncia de contetdos

relacionados a aprendizagem da contagem e localizacao por meio do uso das nog6es do tempo,
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0s registros historicos de natureza escrita, orais e pessoais como mecanismos da compreensao
dos aspectos da historiografia de um povo ou civilizacdo e o trabalho e sua funcdo na

organizacdo do homem em sociedade com a figura destacando a referida estruturacéo.

Figura 8 - Unidades e Capitulos do 2° ano Histdria da colecdo A Conquista.

. Eu e o outro, nds e 0s outros

1. Meu lugar, minha comunidade
2. Rua

. Contando o tempo

2. O tempo Z. Antes, durante e depois

3. Relogio e calendano

1. Os objetos contam uma histdria

3. Registros histéricos
2. Documentos pessoais

1. Trabalho e comunidade

4. Trabalho e meio ambiente

2. Trabalho e ambiente

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo A conquista: histdria: 2° ano: ensino fundamental: anos iniciais /
Alfredo Boulos Jinior. -- 1. ed. -- Sdo Paulo: FTD, 2021.

Na figura acima, os alunos tém o primeiro contato com o0s contetdos historicos
propriamente, tais como a contagem do tempo, sua organizacao e sua formacdo, além de sua
influéncia na construgdo da Historia. Outro assunto referente a Historia esta na aprendizagem
dos registros historicos a partir de documentos pessoais e sua importancia na sociedade. Quanto
aos contetdos em torno da comunidade e dos grupos sociais podemos observar um elemento da
decolonialidade ao perceber a utilizacdo de uma festa africana e a capoeira enquanto dois grupos

sociais relevantes, como na seguinte imagem:

Figura 9 - Cultura africana e indigena.

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo A conquista: histdria: 2°ano: ensino fundamental: anos iniciais /
Alfredo Boulos Janior. -- 1. ed. -- Sdo Paulo: FTD, 2021.
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A figura evidencia costumes indigenas e africanos como parte da aprendizagem dos
alunos nas aulas de Historia, demonstrando um rompimento, até certo ponto, com tematicas
coloniais que ndo destacam comemoracdes de povos considerados inferiores, segundo a
concepcdo do dominador. A imagem da esquerda destaca a insercdo da cultura africana nos
contetdos de Historia por meio de informacGes sobre as dangas que compdem o repertorio
cultural de tribos africanas, possibilitando a compreensdo de uma miscigena¢do com 0s
descendentes africanos no Brasil, ao lado da valoriza¢do do modo de vida e histéria africana.

A imagem da direita evidencia uma valorizagdo da cultura indigena, especificamente da
danca, permitindo, tal qual a cultura africana, a valorizacdo dos costumes indigenas como parte
da conservacdo de sua identidade e historia. A existéncia de um contedo préprio de danca
indigena destaca, mesmo que ainda com obstaculos, um reconhecimento da participacao
indigena na formacdo do Brasil, bem como a defesa de uma concepcdo de conteudo que
estimule a voz dos considerados inferiores.

O conteudo sobre comunidade entende a ideia como uma unido de pessoas a partir dos
principios e valores semelhantes, que auxiliam em sua estruturacdo. Nisso, as comunidades ndo
sdo apenas grupos sociais formados por pessoas brancas e urbanas, visto que indigenas e
africanos, além de seus descendentes constituem comunidades com costumes, modos de ser e
culturas variadas e responsaveis por suas principais especificagdes. Desse modo, vale ressaltar
que tanto as tematicas indigenas quanto as africanas tiveram um longo caminho de insercdo no
ensino basico de Histdria considerando uma perspectiva decolonial. A importancia da temética
indigena no ensino de Historia foi consolidada a partir de 2008, com a promulgacdo da Lei
11.645/2008, tornando-se obrigatdrio a inclusdo da temética indigena nas areas de educacao
artistica, de literatura e historia brasileira, com a modificacao na lei 10.639/2003, os indigenas
vém ganhando espago nas pesquisas sobre educacao.

A legislacdo em torno do ensino da Africa na Educacio também foi criada pela lei que
inclui a Africa no ensino de historia no Brasil € a Lei n° 10.639/2003, que tornou obrigatdrio o
estudo da historia e cultura afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio.
Esta lei visa a inclusdo da perspectiva africana e afro-brasileira no curriculo escolar,
reconhecendo a importancia da contribuicdo africana e de seus descendentes para a sociedade
brasileira.

O volume escolhido continua evidenciando contetddos préprios relacionados a
descendentes africanos e sua influéncia na construcdo do Brasil a partir do ensino e
conhecimentos dos seus costumes e vivéncias. Nisso, a imagem abaixo destaca a presenca dos

negros na formacdo de comunidades e bairros, sobretudo, de grandes cidades como de S&o



61

Paulo.

Figura 10 - Moradores negros do Bairro da Bexiga - Sdo Paulo, 1911 -1912.

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo A conquista: historia: 2° ano: ensino fundamental: anos iniciais /
Alfredo Boulos Jinior. -- 1. ed. -- Sdo Paulo: FTD, 2021.

Na unidade que trata dos bairros e sua historia, a presenca dos negros é destacada, porém
diferente de uma perspectiva decolonial, pois reafirma informagdes que ja constavam, como a
superacdo no numero de negros no bairro da bexiga, um bairro que foi formado pelos
imigrantes. A imagem supracitada destaca tanto a presenga de negros, quanto de imigrantes
europeus brancos, com mudancas realizadas ao longo do tempo, como a derrubada de cortigos,
introducdo de asfalto, prédios erguidos, tudo isso mantendo um trago negro marcante com a
sede da Escola de Samba Vai Vai, formada por sambistas negros. Ja na unidade sobre o tempo,

o0 decolonialismo é percebido na inser¢do de uma lenda indigena que aborda o tempo, como
pode ser visto a seguir:
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Figura 11 - Lenda indigena.

Tucuma: O surgimento da noite

No inicio nao existia a noite. Esta pertencia a

uma enorme serpente, que a mantinha no fundo
i das aguas. Quando a filha da serpente se casou,

exigiu que viesse a noite. [...] O esposo, entao,

avisou trés mensageiros para que a trouxessem.

A serpente, senhora da noite, recebeu-os com
indiferenca. Mesmo assim, entregou-lhes um
coco, tucuma, lacrado com
cera de abelha, dizendo-lhes
que ali estava o que vieram
buscar. Nao deveriam, entretanto, abri-lo, pois a
noite poderia escapar.

Na volta, os indios perceberam que do coco
saiam ruidos de sapos e grilos. Um deles, o mais
curioso, convenceu os companheiros a abrirem
o fruto. E assim o fizeram. Logo que derreteram
a cera, a noite saiu através do coco, escurecenda
o dia.

A filha da serpente aborreceu-se, pois agora
ela deveria descobrir como separar o dia da
noite. Desta forma, ao surgir a grande estrela da
madrugada, criou o passaro cujubim, ordenando-
-lhe que cantasse para que nascesse a manha.
Em seguida, criou o passaro inhambu, que
deveria cantar a tarde, até que viesse a noite.

Lacrado: fechado
com lacre; selado.

Walde-mar de Andrade e Silva. Lendas e mitos dos indios brasileiros.

S30 Paulo: FTD, 1999. p. S6 e 58
S AM

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo A conquista: historia: 2° ano: ensino fundamental: anos
iniciais / Alfredo Boulos Junior. -- 1. ed. -- Sdo Paulo: FTD, 2021.

A lenda indigena citada serve de conhecimento sobre a cultura indigena pelos alunos
nas aulas de Histdria articulada com a Lingua Portuguesa, destacando certa liberdade de
conteddo a ser ensinado. A lenda traz novas abordagens do tempo de acordo com visdes de
culturas de povos que construiram o Brasil junto com os europeus. Assim é preciso perceber
que o cumprimento de regras normativas nao significa necessariamente rompimento com
processos colonialistas. O texto € trabalhado no livro por meio de uma atividade simples, com
a resolucéo de questdes de interpretacdo e ortografia, como uma estratégia de internalizacdo do
que foi aprendido.

Outros aspectos decoloniais foram evidenciados a partir da Unidade 4, sobre o trabalho
e meio ambiente, especialmente sobre as atividades realizadas no campo, na comunidade de
Barrolandia, no estado de Tocantins, esse tendo sua relevancia entendida no fornecimento,

através da venda de produtos agricolas e pecuarios as cidades, conforme a imagem apresenta:
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Figura 12 - Comércio de abacaxi.

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo A conquista: histéria: 2°ano: ensino fundamental: anos iniciais /
Alfredo Boulos Junior. -- 1. ed. -- Sdo Paulo: FTD, 2021.

A imagem e o conteudo proprio do livro evidenciam a importancia do pequeno
agricultor e criacdo de animais na contribui¢do do enriquecimento de uma pequena cidade, na
qual o empreendimento pode ser ampliado para demais regides do Brasil. A produgédo de
abacaxi se destaca como a principal mercadoria da localidade, possibilitando a existéncia de um
mercado consumidor em cidades proximas. Além desse contetdo, os indigenas voltam a

compor o0s conteudos de percepc¢édo decolonial diante de sua relagdo com a terra:

Os povos indigenas tém muito respeito pela terra. Eles a consideram como
uma grande mée, que os alimenta e da vida, porgue é dela que tiram todas as
coisas de que precisam para sobreviver. [...] Os povos indigenas sdo grupos
que fazem uso da natureza, assim como todos nés, mas nao o fazem de forma
descuidada. [...] As populagdes indigenas aprenderam a se relacionar com a
natureza com respeito. Por isso sabem que é preciso conhecer bem a fauna e a
flora. Os indios sabem que um determinado pedago de terra s6 pode ser
cultivado por um tempo determinado, mudando-se em seguida para outros
lugares, a fim de permitir que as plantas nasgam e crescam de novo e o solo
descanse. Depois de um bom tempo, quando essa terra puder ser utilizada
novamente, entdo voltardo para esse mesmo lugar. Infelizmente, h& pessoas
gue querem a terra para explorar e destruir, arruinando o meio ambiente que
0S povos nativos souberam preservar por milhares de anos (Munduruku, 2010,
p.21).

Daniel Munduruku ®destaca o tratamento que os indigenas destinam a terra como

8 Daniel Monteiro da Costa, nascido em Belém, em 1964, viveu sua infancia entre a cidade e sua aldeia familiar.
O escritor Daniel Munduruku surge, em 1996, publicando a obra Histdrias de indio, pela editora Companhia de
Letrinhas. Até o ano de 2011, ele publicou mais de quarenta obras, em sua maioria focalizando a tematica indigena
(Santos, 2015, p.102). minoritairos como negros, indigenas, populagdes da América Latina, da Asia e Africa
(Monteiro, 2016, p.5).
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importante para sua vida e cotidiano, sendo fator de sobrevivéncia. As informag6es contidas no
texto acima permitem compreender os indigenas como um povo que Se preocupa com 0S
cuidados relacionados a terra para que possam produzir alimentos, independente do uso
indiscriminado de tecnologias agricolas, a saber, agrotoxico. Na citacdo é destacada a
preocupacao dos indigenas no cuidado com a terra como uma estratégia de sobrevivéncia do
povo nativo em uma sociedade que se utiliza da ideia de progresso para dominar terras dos
primeiros habitantes.

A insercdo de textos de Daniel Munduruku, um escritor e professor paraense,
pertencente ao povo indigena Munduruku. Autor de 65 livros publicados por diversas editoras
no Brasil e no exterior, a maioria classificados como literatura infanto-juvenil e paradidaticos,
foi outra forma de priorizar o pensamento decolonial no ensino de Historia para alunos do EFI,
uma vez que a aceitacdo e uso de escritos de autores indigenas e negros contribuem para um
novo olhar em torno da contribuicdo das culturas e modo de vida dos povos indigenas e
africanos na historiografia.

Dar lugar a historias ndo-hegemdonicas é uma posi¢do anticolonial que objetiva uma
reparacao da historia, uma devolucdo da historia. Uma reexisténcia. Um dos melhores caminhos
para essa estratégia é através da Educacdo. Assim, narrativas multiplas em perspectiva
decolonial nos livros de historia, podem ajudar nesse processo de superacéo das desigualdades
histdrico-sociais geradas pela intrusdo nesta terra, ou seja, a decolonizacéo no ensino de Histdria
auxilia na superacao dos obstaculos intelectuais de silenciamento de grupos.

Os contetdos indigenas e negros abordados no livro demostram um interesse em
evidenciar a participacdo desses grupos na formacéo do pais, embora ndo sejam apresentados
de maneira aprofundada, provavelmente por se tratar ainda das séries iniciais, demostrando uma
superficialidade na apresentacdo dos contetdos. O volume 3 destinado ao 3° ano do EFI, conta
com quatro unidades tal qual os antecessores analisados, com Unidade 1 - Historias de cidades
brasileiras, Unidade 2 - Patrimonio e memoria, Unidade 3 - Comunidade, espaco e poder e

Unidade 4 — Campo e cidade, trabalho e lazer.
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Figura 13 - Unidades e Capitulos do 3° ano Historia da cole¢do A Conquista.

Unidade

1. Historias de cidades brasileiras

1. Municipios brasileiros

2. Cidades: histénas e culturas

1. Patrimbnios do Brasi
2. Patriménio @ memaria
2. Lugares de memidria

. Comunidades
3. Comunidades, espaco e poder

32 ANO

2. Espaco e poder

. Mundo de trabalho

4, Campo @ cidade, trabalho e 3

. Trabalho
lazer

Lad

. Trabalho e lazer no tempeo

Fonte: BOULOS, Janior Alfredo. A conquista: historia: 3°ano: ensino fundamental: anos Iniciais. 1.
ed.-- Sao Paulo: FTD, 2021.

A Unidade 1 destaca um aspecto decolonial com a presenca africana em Salvador, onde
afirma que africanos ndo entraram no Brasil por vontade prépria, e sim, foram trazidos pelos
portugueses para trabalhar como escravizados. O Brasil foi o pais da América que mais recebeu
africanos. “A maior parte dos africanos no Brasil eram dos grupos bantos que falavam linguas
como o quimbundo, o quicongo e o umbundo. Isso ajuda a explicar por que essas linguas foram
as que mais influenciaram o portugués falado no Brasil” (Boulos, 2021, p.76).

A decolonialidade evidencia a atuacdo de grupos africanos na formacdo cultural
brasileira, especialmente de areas com historico de producdo agucareira, tais como Bahia e
Pernambuco. A citacdo justifica a participacdo dos grupos destacados na configuracdo da
Lingua Portuguesa, ou seja, as especificidades vivenciadas pelo idioma portugués brasileiro que
aos poucos foi adquirindo uma identidade prépria, permitindo sua especificidade diante do
portugués da Europa. Nesse sentido, abaixo, a um exemplo de atividade do 3° ano que aborda
a decolonialidade:
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Figura 14- Atividade sobre Zumbi dos Palmares.

1.Em sua opinido, existiram poucos ou
muitos quilombos no Brasil? Por qué?

2. Do que os palmarinos sobreviviam?
Plantavam, criavam e cagavam animais, produziam

artesanato e comerciavam com as vilas préximas.

i ao? Estatua em home: a Zumbi dos
3. Oque faziam comassobrasda produgio?  * Ejitua em homenagem a Zumb dos
Armazenavam produtos para tempos de guerra cufestae  Paimares, estado de Alagoas, 2015.

exemplo da Vila de Alagoas.

4.0 20 de Novembro é uma data criada pela comunidade negra para
marcar a morte de Zumbi dos Palmares. Pesquisem personagens
negras da nossa histéria — homens e mulhe-
res — e criem um cartaz com imagens dessas
pessoas e informagdes sobre a vida delas:
nome, local de nascimento, atividade na qual :
se destacaram. Exemplos: o engenheiro André

Reboucas, o escritor Lima Barreto, a filésofa

Carneiro e a atriz Ruth de Souza.
essoal.

- e
Ruth de Souza, 2009.

Fonte: BOULQS, Junior Alfredo. A conquista: historia: 3° ano: ensino fundamental: anos Iniciais. 1.
ed. -- Sdo Paulo: FTD, 2021.

A figura supracitada destaca a importancia de Zumbi dos Palmares e sua contribuicdo
na construgdo de uma consciéncia negra. A unidade continua evidenciando a participacao dos
negros no Brasil a partir distingdo dos grupos que foram direcionados para Salvador, dentre
esses, os lorubas®, o qual havia principes, artistas e lideres politicos, empregados, sobretudo,
nos servicos urbanos e domésticos. Na musica, podemos citar os integrantes do bloco 1€ Aiyé,
e outros, como a cantora Margareth Menezes.

A unidade afirma também a importancia dos indigenas no auxilio aos bandeirantes em
torno da ocupacéo e dominacéo do interior do territorio brasileiro. Assim, ha que observar que

a unidade 2 apresenta a valorizacdo do indigena e do negro a partir da citacéo:

Durante muito tempo, valorizou-se apenas os bens culturais inspirados ou
copiados dos europeus. Com a Constituicdo Brasileira de 1988, passou-se a
valorizar também os bens culturais ligados a outros grupos étnicos, como 0s
indigenas e os africanos, igualmente importantes na formacdo do povo
brasileiro. Entre os exemplos de bens culturais de origem indigena esta 0 modo
de fazer e usar as Bonecas Karajas. Enquanto brincam com essas bonecas, as
criangas karajas aprendem o modo de ser e de viver de seu grupo. Entre 0s
exemplos de bens culturais de origem afro-brasileira esta o tambor de crioula,
do Maranhédo. A protecdo e a valorizagdo das expressdes afro-brasileiras e

9 O idioma tem origem africana, a partir de um grupo étnico daquele continente, e tem cerca de 45 milhdes de
pessoas envolvidas. A maior parte (35 milhGes) esta na Nigéria, onde o idioma tem grande forca. Porém, o ioruba
também esta presente no Brasil, Cuba, Benin, Togo, Serra Leoa, Costa do Marfim, Venezuela, Trinidad- Tobago,
entre outros paises (Palmié, 2007, p.24).
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indigenas ajudam a fortalecer a autoestima e a identidade desses grupos
humanos e garantem a eles o direito @ memadria (Alfredo Boulos, 2021, p. 97).

Para Silva (2011), a importancia dos livros didaticos na pratica educativa ressalta a
necessidade de critérios para evitar a perpetuacdo de esteredtipos e silenciamentos. A analise
desses materiais € vista como fundamental para promover uma educacdo mais inclusiva e
antirracista, possibilitando aos alunos se sentirem representados e reconhecidos em suas
experiéncias e identidades. O decolonialismo ndo perpassa apenas pela legislacdo de insercao
de negros, indigenas e outros participantes de territorios que viveram momentos coloniais, mas
de uma conscientizacdo gradativa da superacdo de um pensamento dominado, que impede o
reconhecimento de sua prépria histéria e, consequentemente, sua identidade criada ao longo do
tempo.

O campo de estudos decoloniais tem operado com o conceito de colonialidade do poder
como um padrao mundial, estabelecido a partir da dominacdo, do apagamento e da visibilidade
de povos e culturas. Para o autor, a colonialidade se estrutura a partir de uma classificagdo das
populacdes e dos territorios, embasada na concepcao de diferenga racial. Essa forma de poder
foi inaugurada com a colonizacdo e segue em curso no mundo ocidental, por meio de uma
racionalidade eurocéntrica que, em uma tentativa de manter- se hegemonica, busca “formas de
controle da subjetividade, da cultura, e em especial do conhecimento, da produgdo do
conhecimento” (Quijano, 2005, p. 121).

O volume 4, direcionado ao 4° do EFI, esta dividido nas seguintes unidades: Unidadel
- Mudancas e Permanéncias, Unidade 2 - Circulacdo e comunicacao na Historia, Unidade 3 -
Formacdo do povo brasileiro e Unidade 4 - Abolicdo e migracdo. Conforme mostra a figura
abaixo, ja possuindo conteidos voltados a abordagem historiografica, embora para séries

iniciais:

Figura 15 - Unidades e Capitulos do 4° ano Historia da cole¢do A Conquista.

Quern faz a histdria

1. Mudancas e permanéancias
Termpo e primeirnos tempos

Da Africa para o mundo

2. Circulacéao  comunicacao na

histeria Cidades do presente & do passado

Meics de comunicagdao: passado e presente

Powos indigenas no Brasi

42ANO

2. Formacao do powoe brasileiro Portugueses onde hoje & o Brasi

Africanos antes & depois dos Eurcopeus
Lbalicao

4. Abolicado e imigracao Cra Europa para a América

W K[ =W || =W k|=]M|=

Imigrantes: trabalho, resisténcia e cultura

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. A conquista: historia: 4°- ano: ensino fundamental: anos
Iniciais.1. ed. -- Sdo Paulo: FTD, 2021.
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A unidade 1 comeca afirmando que hoje se sabe que a historia ¢ feita por todos nos;
pessoas comuns, como eu, vocé, sua professora, a diretora, o guarda... E também por grupos —
mulheres, idosos, militares, operarios, empresarios, artistas, politicos, entre outros. Todas essas
pessoas e grupos fazem historia, ou seja, sdo sujeitos historicos (Boulos Junior, 2021, p.85).
Um outro aspecto a ser notado em torno decolonialismo estd no tratamento direcionado a
compreensdo de um estado especifico a partir de suas comidas tipicas, no caso de Minas Gerais,
0 queijo:

A cozinha mineira é hoje uma das mais apreciadas no Brasil. Suas origens
estdo no século 18, quando a populacdo das “minas gerais” se ocupava apenas
com a extracdo do ouro e de pedras preciosas. Para resolver o problema da
falta de alimentos, eles comegcaram a criar animais, como 0 porco, a plantar
cereais, como o milho e o feijdo, e verduras, como a couve. Café & moda
mineira. A partir de 1730, comecaram a surgir alguns pratos tipicos da
culinéria mineira, como o quiabo com angu (fuba com agua). E os moradores
das Gerais desenvolveram a arte de fazer queijo. No século 19, a mineragéao
perdeu forga, enquanto a agricultura e a pecuéria tornavam-se as atividades
mais importantes de Minas. O leite e 0s queijos passaram a ser mais
consumidos. O pdo de queijo tornou-se 0 que hoje é um tipico alimento
mineiro. Foi naquela época, também, que o café feito no bule e o doce de leite

com queijo passaram a fazer parte do modo mineiro de receber uma visita!
(Alfredo Boulos, 2021, p.62)

O texto supracitado demonstra que a historia pode ser contada ou justificada sobre
diferentes perspectivas e objetos de estudo, incluindo a alimentacdo, onde a citacdo destaca a
histéria mineira, por meio dos pratos tipicos de sua regido. A unidade, embora descreva 0s
elementos relacionados a mineragdo, adiciona o fato de haver uma atencdo especifica a
alimentacdo do estado minerador, demonstrando a valorizacdo de temas que estdo além de
grandes eventos. O livro mantém como discurso decolonial a presenca de contetdos ligados a
Africa e aos indigenas, apresentando imagens que descrevem um costume em torno dos
indigenas e outros dos africanos. Os indigenas, os europeus e os africanos foram muito
importantes na formacéo cultural do Brasil. Muitos alimentos que nds, brasileiros, consumimos
no dia a dia foram descobertos e domesticados por esses povos.

Muitas pessoas ainda veem os indigenas como se fossem todos iguais. Isso, porém, nao
é verdade. Os povos indigenas sdo diferentes entre si. Cada povo indigena tem um jeito préprio
de viver, construir moradias, cagar, pescar, plantar, colher, orar, se pintar e festejar, isto €, possui
uma cultura propria. As diferencas entre os indigenas podem ser percebidas em varios aspectos
de suas vidas: na pintura corporal, no formato de suas aldeias e na lingua que cada um deles
fala (Boulos, 2021, p.74).

Durante muito tempo acreditou-se que todos os indigenas do Brasil falavam uma Unica
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lingua, o tupi. Mas isso € um erro, pois tupi é um tronco linguistico, isto €, um conjunto de
linguas, e ndo uma lingua s6. Depois, 0s estudiosos descobriram que, no territorio brasileiro,
havia muitas outras linguas indigenas sem nenhuma relagdo com o tupi. No Brasil atual, s&o
faladas cerca de 180 linguas indigenas. Boa parte dessas linguas pertence a dois grandes troncos
linguisticos: o tupi e o macro-jé. O tronco tupi tem cerca de dez familias, e 0 macro-jé, 12
(Boulos, 2021, p.76).
A citacao abaixo evidencia o tronco tupi dividido em familias genéticas e 0 numero de
linguas:
O Tronco Tupi, estabelecido bem claramente, inclui 6 familias genéticas:
Tupi- Guarani (com 33 linguas e dialetos), Mondé (com 7 linguas), Tupari
(com 3 linguas), Juruna, Munduruku e Ramarana (cada uma com 2 linguas) e
3 linguas: Aweti, Mawé e Purubora. A familia Tupi-Guarani caracteriza-se por
grande dispersao geografica: suas linguas sdo faladas nas diferentes regides do
Brasil e também em outros paises da América do Sul (Bolivia, Peru,
Venezuela, Guiana Francesa, Coldmbia, Paraguai e Argentina). As demais

familias do tronco Tupi estdo todas localizadas em territdrio brasileiro, ao sul
do rio Amazonas (Seki, 1999, p.259).

A citagdo descreve a variedade de dialetos indigenas oriundos a partir do tronco Tupi
com sua lingua utilizada na maior parte da América do sul, tendo a maior parte do referido
tronco linguistico localizado no Amazonas. Cada dialeto que se formou pelo tropo Tupi possui
sua proépria singularidade, sendo articulado com culturas indigenas diversificadas. A forma
como o “saber cientifico” estabeleceu, até recentemente, o lugar do indigena fora da Historia
ndo foi por mero desconhecimento, por outro lado o desconhecimento é também uma opgéo
politica, educativa e publica.

Trata-se sim da forma como se construiu o imaginario sobre o indigena desde a invencao
da Nacdo Brasileira no século XI1X, e porque ndo dizer de todo periodo colonial. O Brasil torna-
se independente de Portugal, mas para os indigenas o processo colonial persiste. As visdes
idilicas e animalescas criadas sobre o indigena caminham juntas nesse cenario (Brighenti, 2016,
p.4).

Nesse sentido, os indigenas durante o processo de formacgéo do Brasil eram vistos como
incivilizados, na qual deveriam ser aculturados para serem inseridos na sociedade que se
construia. Ao longo da colonizagdo, os indigenas no territério que seria o Brasil foram
catequizados e escravizados e com o tempo foram perdendo sua identidade propria, bem como
suas terras, uma questdo que ainda perdura na atualidade, jA que grupos indigenas
gradativamente foram tragados pelas mudancas e transformagdes da sociedade brasileira.

N&o apenas para os indigenas, a emancipacao em relacdo a Portugal ndo contribuiu com
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mudancas significativas, visto que apesar das diferentes tendéncias de pesquisa possibilitando
legislacdes de combate ao racismo e insercao de contetdos sobre civilizacdes negras, conforme
observadas no livro, tais como: os bantos, o0s iorubas, cada um desses povos com suas
caracteristicas, costumes, arte e organizacao politica propria. Os bantos e os iorubas, bem como
outros povos africanos, ndo vieram para o Brasil por vontade propria; foram trazidos a forca
para trabalhar como escravizados e mesmo assim fizeram historia no Brasil (Alfredo Boulos,
2021, p.97).

Os africanos ndo aceitaram a escraviddo de bracos cruzados. No Brasil, eles resistiam
quebrando ferramentas, negociando melhores condi¢cdes de trabalho, jogando capoeira,
promovendo festejos, como a Festa de Nossa Senhora do Rosario e a Congada, fugindo sozinhos
ou em grupo, com a dancga e luta ao mesmo tempo, na qual a capoeira foi uma forma de diverséo
e defesa desenvolvida no Brasil pelos africanos e também pelos seus descendentes. Nisso, é
possivel observar na imagem abaixo retirado do livro uma roda de capoeira que se tornou
patrimonio cultural imaterial do Brasil e foi utilizada tanto como danca quanto como arte

marcial, representando a resisténcia supracitada:

Figura 16 - Roda de Capoeira.

Fonte: Johann Moritz Rugendas. Jogar Capoeira, s/d. Litografia colorida & méo. Colecéo particular.

A decolonizacdo do ensino de histéria ndo se resume a inclusdo de contetdos
diversificados, mas sim a transformacéo de paradigmas educacionais, a promocao da autonomia
intelectual dos estudantes e a constru¢do de uma sociedade mais plural (Filho, 2004, p.4).
Conteudos como capoeira e festas religiosas de inspiracdo africana tratadas no ensino de

Histdria evidenciam a busca por uma superacao da historiografia colonial que destacava negros,
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indigenas e o proprio povo do Brasil como ausentes de uma historiografia a ser resgatada e
ensinada, contudo, com ressalvas, visto a superficialidade, na qual os temas decoloniais foram
tratados no livro analisado.

Os negros resistiam de diferentes formas, sendo uma dessas maneiras, a capoeira,
promovendo revoltas, fugindo e formando quilombos. Houve revoltas contra a escraviddo em
varias partes do Brasil. Um exemplo foi a Revolta Escrava de 1835, em Salvador, na Bahia.
Outro foi a Revolta de Manoel Congo, em Pati de Alferes, no Rio de Janeiro, em 1838. Nas
duas revoltas, os rebeldes foram vencidos pelas autoridades. Na Bahia, os lideres foram
mandados de volta para a Africa. No Rio de Janeiro, o lider Manoel Congo foi executado na
forca. Mesmo assim, essas duas revoltas contribuiram para enfraquecer a escravidao (Alfredo
Boulos, 2021, p.112).

O ultimo volume analisado estava dividido em quatro unidades, na qual o pensamento
decolonial foi percebido a partir dos contetidos que abordam o estudo da Africa e dos indigenas.
Nesse sentido, os temas tratados foram: Unidade 1 - Cultura, tempo e calendario, Unidade 2 -
Cidadania: passado e presente, Unidade 3 - Linguagens e debates, Unidade 4 — Patriménio e

marcos de memoria, evidenciado na figura abaixo tal como os sumarios dos outros volumes.

Figura 17 - Unidades e Capitulos do 5° ano Historia da cole¢do A Conquista.

1. Cultura, tempo e calendario 2. Os primeiros povoadores da Terra

1.0 "tempo do reldgio” e outros tempos

3. Povos antigos: religiao e cultura

1. 0 respeito a diversidade e a pluralidade

2. Cidadania: passado e presente | ? Cidadania: conquistas dos povos

3. Cidadania: conquistas do povo brasileino

52 ANO

1.0 uso de diferentes linguagens na comunicacan
3. Linguagens e debates
2. Debates do nosso tempo

iméni 1. Patriménios da humanidade
4. Patrimonio e marcos de ! ! umani

memoria

Pl

Marcos de memaria

Fonte: BOULQOS, Junior Alfredo. A conquista: histéria: 5° ano: ensino fundamental: anos Iniciais. 1.
ed. -- Sdo Paulo: FTD, 2021.

A figura destaca de maneira resumida os contetidos a serem ensinados no decorrer das
unidades apresentadas no livro. Na primeira unidade foi possivel perceber um contetido em
torno dos indigenas pataxods, que vivem em Minas Gerais e na Bahia, sdo um exemplo de grupo
humano da atualidade que organiza suas atividades com base nos acontecimentos naturais como

més do frio, més das aguas, ou seja, guiam-se pelo tempo da natureza (Boulos, 2021, p.11).
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Desse modo, a imagem abaixo demonstra a especificidade do calendario indigena

pataxd conforme encontrado no livro analisado e seu uso baseado na articulacdo com a natureza,

um aspecto indigena mantido ao longo das décadas:

Figura 18 - Calendario Pataxo.

Janeiro
o fo
Y
ro

Fonte: llustracdo feita pelos indigenas de Kanatyo Pataxd e Manguaha Patax@.

Quanto aos africanos, é o tempo presente, 0 tempo do acontecimento, vivido, marcando

0 tempo por tarefa, e ndo por dias, horas ou minutos, tendo o tempo de se alimentar, tempo de

colher, tempo de preparar uma festa. O passado vive no presente por meio dos mais velhos, que,

nas sociedades tradicionais da Africa, tém posicdo de destaque. O idoso é visto como uma

biblioteca viva, alguém que possui um saber digno de ser conhecido e compartilhado (Boulos,

2021).

E os que j& morreram continuam influenciando os vivos. Muitas familias africanas e

afro-brasileiras dos dias atuais continuam a se guiar pelos ensinamentos de uma bisavé ou avo,

mesmo apds a morte delas. E comum, diante de um problema, se perguntarem: “o que minha

bisavo faria nessa situagdo?” E, na hora de decidir, ouvir os conselhos deixados por elas

(Boulos, 2021, p.20).

O livro aborda o decolonialismo na diversidade cultural brasileira a partir das
influéncias indigenas, dentre uma das suas manifestacbes podem ser
observada na citacdo abaixo do tambor de crioula: Danga e ritmo tipicos do
estado do Maranhdo. O Tambor de Crioula é feito em homenagem ao santo
negro Sdo Benedito e tem suas origens nos tempos da escraviddo, no século
XIX. Os homens tocam e somente as mulheres dancam. Na memdria dos
brincantes mais velhos, em suas origens, 0 Tambor de Crioula era uma forma
de devocao, lazer e resisténcia dos escravizados. Ao longo do ano, por todo o
Maranh&o, é possivel ver o Tambor de Crioula nas ruas, pragas e casas
religiosas. Os tocadores de tambor fazem seus instrumentos de troncos de
arvores e couro de cabra. Eles sdo batizados antes de serem utilizados pelos
percussionistas. Manifestacdo de origem africana, o Tambor de Crioula é,
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desde 2011, reconhecido como Patriménio Cultural Imaterial Brasileiro
(Boulos, 2021, p.76).

Outros elementos culturais que tornam a cultura brasileira Unica sdo apresentados no
decorrer do uso do livro, tais como o samba de roda e o frevo sdo um misto de musica, danca,
capoeira e artesanato; uma expressao artistica original do Brasil. Em 2012, a Unesco incluiu o
frevo na lista de bens que integram o Patrimonio Cultural Imaterial da Humanidade. Estudiosos
afirmam que os criadores do frevo se inspiraram na capoeira, desenvolvida pelos negros no
tempo em que o Brasil era governado por Portugal. Por isso, essa danca inclui piruetas e saltos
(Boulos, 2021, p.140).

Outro contetdo abordado sobre uma concepcao decolonial é o Dia da Consciéncia
Negra como reconhecimento por meio das diferentes atividades de raizes africanas no campo
religioso, cultural e social, gerando formas de resisténcia no curriculo escolar do ensino de
Historia.

Figura 19 - Dia da Consciéncia Negra.

A TRANSFORMACAO DO 20 DE
NOVEMBRO EM UM MARCO DE
MEMORIA

Em 1971, o poeta rio-grandense Oliveira Silveira pro- [
pds que, em vez de comemorarmos o 13 de Maio, come-
morassemos o 20 de Novembro, dia da morte de Zumbi,

o principal lider do Quilombo de Palmares. A ideia foi
aceita por muitos. Em 20 de novembro daquele mesmo
ano, fez-se em Porto Alegre a primeira grande homena-
gem a Zumbi. Pela primeira vez na histéria do Brasil, a -
comunidade negra elegia um herdi, Zumbi dos Palmares, e uma data civica,
0 20 de Novembro, escolhendo, assim, quando e o que comemorar.

Essa comemora¢do no Rio Grande do Sul repercutiu em varias outras
partes do Brasil. Em Salvador, em 1978, o Movimento Negro Unificado (MNU)
propds esse dia como Dia Nacional da Consciéncia Negra. A proposta foi
aceita por grupos, associacdes e movimentos negros de todo o pais. Essa data
passava, assim, a ser um novo marco de memoéria. Hoje, o 20 de Novembro é
comemorado em grande parte do Brasil e é feriado em mais de 1000 muni-
cipios brasileiros.

- —

13 de maio:
dia em qJe a

Fonte: BOULQOS, Junior Alfredo. A conquista: histdria: 5°- ano: ensino fundamental: anos Iniciais.1.
ed. -- Sdo Paulo: FTD, 2021.

Nessa perspectiva do giro decolonial é preciso apontar possibilidades que possam
eliminar os efeitos da organizagdo colonial de dominacdo e submissdo relacionada a histdria
dos povos negros africanos que, forcosamente foram trazidos a América do Sul para assumir o
trabalho escravo, sendo extremamente explorados e exonerados a sua humanidade, assumindo
0 papel historico coisificado, tendo sua esséncia e vida excluidas de suas origens (Sousa et
al,2023, p.4).
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Os cinco livros analisados evidenciaram perspectivas decoloniais pela resisténcia dos
negros, incluindo nos contetdos, os fatores de sua cultura, sua historia e costume e na
apresentacdo dos temas sobre os indigenas brasileiros como participantes da construcao do pais.
Os livros, no entanto, ainda promovem um ensino tradicional, com os contetdos a serem
transmitidos pelos professores, de modo que destaca os contetidos de natureza convencional,
uma vez que estes foram colocados como os temas que deveriam ser ensinados como prioridade
nas aulas de Histdria, sendo os conteudos decoloniais inseridos nos capitulos do livro como

coadjuvantes.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Os contetdos orientados pelo conhecimento sobre as grandes civilizacbes europeias e
classicas, onde era possivel observar uma distancia da ideia de ensino de Historia decolonial,
apesar da presenca de algumas referéncias sobre costumes e modos de vida indigenas, e cultura
dos afrodescendentes, ainda havia um tradicionalismo na histéria ensinada. Nos livros didaticos
de Historia, os constantes debates, artigos e publicagbes por uma perspectiva de
decolonialidade, oriunda de uma pesquisa interdisciplinar, foram cruciais para que, mesmo de
maneira superficial, contedos sobre atores marginalizados passassem a ser cada vez mais
ensinados e conhecidos no processo de ensino e aprendizagem da Historia.

O ensino de Histdria, nos livros didaticos presentes na contemporaneidade atual, ndo
fica limitado a um ensino das personalidades colocadas como representantes maximos da
Historia do Brasil, mas foram expandidos para objetos anteriormente silenciados, tendo
destaque para conteddo em torno de comidas tipicas, essas reconhecidas como patriménio
cultural material de um determinado estado ou grupo social, inclusive aqueles vistos como
inferiores, participando da formacéo de bairros e tendo o reconhecimento valorizado em dancas,
nos calendéarios indigenas, permitindo aos alunos o acesso a conhecimentos que ndo estdo
vinculados, apenas, a uma Histdria evidenciada sobre a perspectiva do conquistador.

Assim, a funcdo da Histéria como conhecimento responsdvel pela explicacdo da
realidade de individuos e povos, por meio da analise, problematizacdo e pesquisa, dos fatos
histdricos, construida por muito trabalho, deve fornecer aos professores as ferramentas para
estimular nos alunos a construcdo de uma conscientizacdo historica. O historiador, pesquisador
e professor, como sujeito dotado de conhecimentos adquiridos pela sua experiéncia no ensino
superior e nas pesquisas, deve selecionar os fatos, observando sua importancia no estudo, ou
seja, deve ir apresentando-0s em cena, para serem ordenados e interpretados, mantendo um
dialogo do passado e presente.

Os livros didaticos sdo meios utilizados pelos professores para auxiliar no ensino e
aprendizagem dos contelddos que os alunos precisam aprender, ou seja, um instrumento que
serve de mediacdo ao conhecimento do estudante. E importante que tal ferramenta esteja em
articulacdo com a realidade dos alunos, apresentando temas que ndo sejam apenas direcionadas
a um ensino tradicional, pautado na memorizacdo e resolucdo de atividade de maneira
automatica. Apesar de sua relevancia como suporte para as acdes dos professores, esses nao
podem limitar sua pratica pedagdgica, visto que o ensino deve considerar a histéria com

perspectiva decolonial, considerando que as informacdes do material didatico devem ser
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complementadas.

Nesse sentido, o livro didatico segue ideologias e o contexto sociopolitico em que foi
criado, influenciando nas suas paginas os interesses dos grupos dominantes e, acima de tudo, o
que os estudantes devem aprender e o que os professores devem ensinar, enquanto prioridade.
Cada periodo histérico vivenciado pelo Brasil marcou as representagdes existentes nos livros
didaticos, sobretudo, os de Histdria. Houve momentos em que o ensino dos grandes homens e
eventos politicos foram priorizados; outros em que a Histdria e a Geografia foram unificadas,
ambas perdendo sua identidade, até o contexto ao qual a Histéria Nova permitiu a valorizagdo
de novos temas, e no decorrer do tempo, inclusive, de segmentos sociais e culturais antes
considerados inferiores.

Assim, o livro didatico sofreu as mais variadas mudancas desde sua implantacéo,
passando, desde uma linguagem que ndo se adequava a quem era destinado, para as abordagens
feitas por ele, pois muito nos interessa como os docentes lidam com essa ferramenta pedagdgica
que vai para além de sua funcao, se transformando em um instrumento de construcédo cultural.
Nisso, € preciso destinar atencdo ndo sé ao livro, mas também aos docentes que trabalham com
esse livro, pois séo esses personagens que materializam por meio de sua pratica em sala de aula
0s conteildos ministrados.

Os livros didaticos de Historia da colecio “A Conquista da Historia” em sua
complexidade, podem ser usados como fontes historicas em articulacdo com diferentes
linguagens e metodologias que, ao serem analisadas, fornecem informagdes relacionadas ao
tipo de conhecimento que deveria ser ensinado aos alunos, possibilitando a compreensdo do
contexto em que foi produzido e as representagdes que influenciaram os conteudos presente em
suas paginas.

O ensino de Historia como apresentado nos livros didaticos é um produto da constante
mudanca enfrentada pela sociedade ao longo do tempo. De um ensino memorialistico e
conservador até uma educacédo histdrica que busca ser fundamentada na decolonialidade. No
entanto, a historia em sala de aula, mesmo com avangos, ainda prioriza certos conteudos em
detrimentos de outros.

A partir dessa pesquisa monografica foi possivel perceber que nos livros didaticos de
Historia, a histdria decolonial precisa compor o dia a dia educacional dos alunos, permitindo
sua percepcao da realidade historica de povos atlanticos e nativos que ndo tiveram oportunidade
de fala. Ao excluir o ensino de historia a partir de uma perspectiva decolonial, acaba por induzir
os alunos a terem a ideia de que suas histdrias de povos indigenas, latinos e negros ndo sdo

dignas de valor, que apenas os colonizadores merecem ser lembrados. Ao relacionar os
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principais acontecimentos histéricos a decolonialidade, o professor estimula o desenvolvimento
do senso critico dos alunos e reflexiva sobre sua propria realidade.

O ensino de historia por meio da inclusdo de novos temas e objetos de pesquisa, fruto
das constantes inovacOes na historiografia, e de estudos direcionados a outras tematicas, tem
influenciado uma renovacdo de contetdos nos livros didaticos. Apesar de ser uma insergdo
gradual e limitada, é possivel perceber a inclusdo de um ensino- aprendizagem destinado a
compreender sobre o0s povos que foram colonizados pelos europeus e, durante grande periodo,
tiveram sua Hist6ria mascarada por uma perspectiva de civilidade com a conquista europeia.

Contetdos em torno da América Latina, Asia e Africa compdem capitulos e unidades
nos livros didaticos de Historia, destacando o processo de formacdo dessas civilizagdes com
suas lutas e resisténcias, bem como seus costumes, modo de ser, dancas, ou seja, sua cultura.
Um processo que vem ocorrendo sobre uma perspectiva decolonial que tem como intuito
superar 0s obstaculos criados no decorrer da dominacdo europeia. Isso tem surgido nos livros
didaticos de Historia a partir das legislacdes educacionais vigentes, tais como LDB 1996, Lei
11.645/2008 e Lei 10.639/2003, essas duas Ultimas que abordam a insercdo do ensino sobre
indigenas e africanos no ensino de Historia, respectivamente.

As aulas de Histdria precisam estimular nos estudantes, acima de tudo, o interesse pela
investigacdo e problematizacdo da realidade a qual pertencem, ja que um aspecto do
conhecimento histérico é a construcdo de um ser humano que seja atuante e participativo na
sociedade, que reconheca as diferentes participagdes e contribui¢des responsaveis pela criacdo
de sua historia e identidade. O ensino de Historia deve fornecer uma aprendizagem que nao
esteja limitada a uma perspectiva simplificada da historiografia, marcada pela linearidade e
sequencialidade, mas em um conhecimento diversificado e de sujeitos variados.

Numa articulagdo com a decolonialidade, a Historia ensinada permite a releitura de
contetdos dessa disciplina antes colocada como uma simples continuidade imperialismo e
colonialismo. Os testemunhos de pessoas comuns que foram e sdo protagonistas na construcao
de uma maneira de vivenciar os espacos segregados sobre a perspectiva de uma Historia dos
marginalizados. Uma experiéncia adquirida com os processos de resisténcia politica e social
dos habitantes de territorios historicamente explorados. E preciso romper com a colonialidade,
direcionando para uma conscientizacdo pela decolonialidade nos assuntos de Historia a serem
ensinados nas escolas brasileiras.

O processo de decolonizagéo, especialmente do modo de ensinar historia, contando com
fundamentos sociopoliticos e culturais. Apesar de ainda existir desafios a serem superados na

criacdo de um livro didatico de Historia que promova de maneira efetiva o aprendizado dos
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alunos voltado para uma consciéncia problematizadora. Contudo, € necessario compreender que
h& um caminho longo para que os livros didaticos em suas paginas de uma forma completa
sejam influenciados pela decolonialidade na maneira de transmitir o conhecimento historico,
embora ja haja avangos consideraveis percebidos nas analises dos livros contemporéneos de
Historia.

O ensino de uma Histdria decolonial deve compor o cotidiano das escolas brasileiras e
a pratica pedagogica dos professores, uma vez que tal concepcao de historiogréafica é relevante
no sentido de questionar exploracdes e limitagdes de grupos sociais anteriormente considerados
como inferiores. Um ensino de Historia da Africa a partir das contribuicbes da cultura
afrodescendente no Brasil, 0s indigenas e sua contribuicdo na formacéao da sociedade brasileira
sdo exemplos de como a decolonialidade deve superar um ensino de Histdria que ainda prevé
tais personagens como incivilizados marcados pela auséncia de uma Historia e cultura antes do
explorador europeu

O ensino de historia decolonial precisa estar além de uma historiografia tradicional de
reproducdo do conhecimento. Nisso, foram analisados cinco volumes de livros didaticos da
disciplina de Historia utilizados no ensino publico municipal de Teresina no ano de 2023 da
colecdo “A Conquista - Histéria,” de Alfredo Boulos Junior, nas séries do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental 1. Uma observacdo minuciosa dos seus capitulos, atividades e imagens
possibilitaram perceber que a decolonialidade existe, mas mantendo espaco com contetidos
tradicionais de Historia com toques de mudancas e inser¢des de novas informagdes historicas.

Os livros didaticos que foram analisados foram escolhidos seguindo a politica da PNLD
e do curriculo municipal de Teresina, além da BNCC, servindo de fundamento no momento
selecdo dos livros pela SEMEC-Teresina. Nisso, nas paginas dos livros foi possivel observar a
existéncia de conteudos tidos como prioridade no ensino de Historia do Brasil e outros
vinculados a concepcao decolonial. Nos volumes da colegdo “A Conquista - Historia,” ha
inimeras imagens e escritos, embora as atividades ainda sejam tradicionais, com os alunos
tendo que responder paginas apoés a leitura de um texto especifico.

Temas como o genocidio dos judeus na Segunda Guerra, escravismo e exploracéo de
povos diferentes do europeu, devem superar um ensino meramente factual de natureza linear e
evolucionista, uma vez que em contetdos de Histéria, a cultura e os modos de vida de
civilizagbes da América, Asia e Africa sio contadas ainda do ponto de vista da chegada do
Europeu. O que se percebe é que a verdade histdrica ndo se encontra separada do contetdo das
verdades que expressa, nisso, utilizar uma forma de exprimir 0 que ocorreu no periodo em que

escravos resistiam ao cativeiro, ou indigenas que mantinham uma vida orientada pela
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coletividade no Brasil, implica pensar num modo de inserir os alunos na vivéncia daquele
periodo.

A historia factual, linear e sequencial ndo atende o conhecimento historico, na qual os
assuntos supracitados se encontram, deixando de apresentar aspectos relevantes que ajudam a
entender o processo com um todo e ndo apenas elementos de caracteristicas pontuais, ja que na
histdria se encontra um turbilhdo de diferentes mudancas devido a interpretacdo constante de
novas fontes e objetos de analise. O ensino de Historia sobre o viés decolonial auxilia a perceber
essas transformacdes, bem como suas permanéncias na sociedade através de séculos de
interferéncia intelectual e consolidacdo de um tipo de representacédo historiografica.

Essa monografia ndo pretende encerrar na apresentacdo, mas promove conhecimentos
seguindo a utilizacdo dos seus capitulos e bibliografia para a criacdo de artigos que abordam o
ensino de Historia nas salas de aula de Teresina numa concepc¢édo decolonial que ultrapasse a
representacdo de Historia Unica criada pelo colonizador europeu ou sobre a perspectiva da elite.
Os conhecimentos proporcionados pelos artigos a serem construidos serdo fundamentais na
insercdo de um aprofundamento dos conteddos trabalhados nas salas de aula das escolas

publicas de Teresina através de uma reconstrucdo do livro didatico de Historia.
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