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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo conhecer e analisar como as juventudes do Centro de
Ensino Alfredo Duailibe, localizado em Paulino Neves, Maranhdo, veem o Ensino de Historia
€ como gostariam que ocorresse esse ensino. A pesquisa partiu da minha experiéncia como
professora/pesquisadora diante das indagagdes que muitos estudantes faziam em face da
necessidade de estudarem a disciplina Histéria. Para a constru¢do dessa andlise foi feito a
aplicacdao de questionarios contendo perguntas objetivas e dissertativas, com as juventudes de
duas turmas do ensino médio regular (1 turma de segundo ano e 1 turma de terceiro ano), as
quais tinham como fundamentagao tedrica o Ensino de Historia. Tendo como suporte os estudos
de Circe Bittencourt (2009), Maria Auxiliadora Schmidt (2009), Flavia Eloisa Caimi (2015),
Luis Fernando Cerri (2018), entre outros. O primeiro capitulo fundamenta a historia do Ensino
de Historia, perpassando pela construgdo do conceito de juventudes e suas indagagdes,
posteriormente ¢ feito um enlace entre Didatica e Consciéncia Historica, tendo-as como pegas-
chave para a constru¢do dessa escrita. No capitulo dois busca-se compreender o que ¢ Didatica
da Historia. Para o capitulo trés temos a analise dos questionarios que foram aplicados por meio
da construcao de tabelas e de categorias de andlises. Os resultados apds essas analises apontam
que as juventudes do Centro de Ensino Alfredo Duailibe através de suas diferentes percepgoes,
nos mostraram o quanto um ensino pautado no didlogo, que estimula a criticidade, despertando
a curiosidade e reconhecendo o estudante como fundamental nesse processo, pode colaborar
para a constru¢do de aulas mais significativas. Por fim, como produto final tem-se um guia de
como aplicar esse questionario com as juventudes das turmas de ensino médio, com o intuito
de construir o que seria uma “boa” aula de Historia segundo a perspectiva das juventudes
analisadas.

Palavras-chave: ensino de historia; juventudes; didatica; consciéncia historica.



ABSTRACT

This study aims to understand and analyze how the young people of the Alfredo Duailibe
Teaching Center, located in Paulino Neves, Maranhdo, view the teaching of History and how they
would like this teaching to occur. The research stemmed from my experience as a
teacher/researcher in response to the questions many students raised regarding the need to study
the subject of History. To construct this analysis, questionnaires containing objective and open-
ended questions were administered to students from two regular high school classes (one second-
year class and one third-year class), whose theoretical foundation was the teaching of History.
The study was supported by the work of Circe Bittencourt (2009), Maria Auxiliadora Schmidt
(2009), Flavia Eloisa Caimi (2015), Luis Fernando Cerri (2018), among others. The first chapter
lays the groundwork for the history of History Education, traversing the construction of the
concept of youth and their inquiries. Subsequently, a link is made between Didactics and
Historical Consciousness, considering them as key elements in the construction of this text.
Chapter two seeks to understand what History Didactics is. Chapter three presents an analysis of
the questionnaires that were applied, through the construction of tables and categories of analysis.
The results after these analyses indicate that the youth of the Alfredo Duailibe Teaching Center,
through their different perceptions, showed us how much an education based on dialogue, which
stimulates critical thinking, awakens curiosity, and recognizes the student as fundamental in this
process, can contribute to the construction of more meaningful classes. Finally, as a final product,
there is a guide on how to apply this questionnaire with the youth in high school classes, with the
aim of constructing what would be a "good" History class according to the perspective of the
youth analyzed.

Keywords: history teaching; Youth; didactics; historical awareness.
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INTRODUCAO

Se a Histdria é o estudo dos seres humanos ao longo do tempo, parafraseando Marc
Bloch (2002), entdo por que boa parte das juventudes parece ndo se ver diante desse ensino?
Quais razdes fazem com que essa disciplina seja alvo de inimeras indagacGes diante da razdo
de seu estudo, além da obrigatoriedade curricular? Essas entre outras questdes me
impulsionaram a realizar essa pesquisa, que tem como objetivo central conhecer e analisar como
as juventudes do Centro de Ensino Alfredo Duailibe, localizado em Paulino Neves, Maranhdo,
percebem o Ensino de Histéria e como gostariam que ocorresse esse ensino.

Essa pesquisa teve origem a partir da minha experiéncia como professora/pesquisadora,
a qual se originou em 2008 quando iniciei nesse oficio ainda como professora celetista do
governo do estado do Piaui. Lotada inicialmente na cidade de Luis Correia, em um bairro
distante do centro comercial, mais precisamente no povoado chamado Coqueiro. Mesmo antes
de me formar em Licenciatura Plena em Histdria (2010), ja lecionava a disciplina Historia, pois
também sou graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia, ambos os cursos pela Universidade
Estadual do Piaui.

Durante esses dezessete anos de Magistério, observei que os estudantes apresentavam
muitos questionamentos diante da necessidade de estudarem a disciplina Histéria, apontando-a
como uma disciplina distante da sua vida pratica. Diante dessa problematica produzi em 2009
um texto de conclusdo do curso de Pedagogia, que abordava a importancia da disciplina Histéria
para a vida dos educandos. Confesso que foi um ensaio simples, mas que ja demonstrava uma
inquietacdo diante desse tema: Ensino de Historia e as Juventudes, embora ainda desconhecesse
sobre esse assunto de forma mais profunda. Hoje sou professora concursada e trabalho em duas
cidades, localizadas em dois diferentes estados (Piaui e Maranhdo) sendo lotada e tendo
residéncia em Parnaiba- Pi e em Paulino Neves — Ma. Os dois municipios apresentam uma
distancia de 144 km. Somente apds cursar a disciplina “Historia das Infancias e Juventudes”,
ofertada pelo presente Programa de Mestrado (ProfHistéria), pude ter uma visdo mais clara e
objetiva sobre o assunto.

O foco desse estudo propds fazer inicialmente uma reflexdo, para posteriormente
pensarmos as possiveis formas de lecionar essa disciplina, de maneira que a tonasse mais
acessivel aos olhos das nossas juventudes. Dessa forma, ndo se concentrou na reformulagdo dos
conteldos programaticos e nem na tentativa de modificar a grade curricular do ensino de

Historia.
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Tendo escolhido Paulino Neves para a construcao dessa pesquisa, precisamos apresentar
ao leitor esse espaco. Paulino Neves situada no litoral maranhense, conta com uma populacéo
de cerca de 17 mil pessoas. Diferentemente da dindmica populacional brasileira que tem uma
maior concentragdo em éreas urbanas, Paulino Neves! conta com 32% de populagéo urbana e
68% de populagio em area rural. E uma cidade relativamente nova, criada em 10 de novembro
de 1994, apds ter o distrito de Rio Novo, desmembrado do municipio de Barreirinhas e o distrito
de Paulino Neves desmembrado do municipio de Tut6ia. Ambos formando a atual cidade de
Paulino Neves, que também é conhecida como Rio Novo (pelos habitantes mais antigos) e Rio
Novo dos Lengoéis, pela sua privilegiada locacdo geogréfica na regido de transicdo entre o
Parque Nacional dos Lengois Maranhenses e o Delta do Parnaiba, é também conhecido
regionalmente como a Capital dos Pequenos Lenc¢dis Maranhenses.

Para uma representacdo mais didatica, temos sua localizacdo através dos mapas que

seguem (1 e 2):

Figura 1. Mapa do Brasil, com destaque para a cidade de Paulino Neves.

o Paulino
Neves

Fonte: Wikipédia (2004a).

1 O municipio esta localizado a 290 km da capital S&o Luis, contanto com uma populagdo de aproximadamente
17.056  pessoas, de acordo com o dltimo Censo de 2022. Disponivel em:
https://www.cidades.ibge.gov.br/brasil/ma/paulino-neves.html. Acesso em: 24 abr. 2025.
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Figura 2. Mapa do estado do Maranhao, com destaque para a cidade de Paulino Neves.

—

N

Fonte: Wikipédia (2004b).

Paulino Neves também possui praias pouco exploradas, mas que ja vem ganhando
notoriedade no percurso conhecido como rota das emogdes?, além de uma grande area rural,
repleta de lagoas, riachos, entre outros “banhos” (como ¢ comumente caracterizado esses locais
turisticos), que sdo visitados pelos conterraneos e pelos turistas nacionais e internacionais.

Importa destacar que € uma das cidades com o menor PIB per Capita do Brasil,
figurando na posicdo 5506 de 5571 municipios brasileiros. Isso traz desafios por diversos
motivos, dentre eles podemos citar: a pobreza, a falta de estradas que interliguem a sede
administrativa ao grande nimero de povoados rurais, a falta de transporte publico, a falta de
uma biblioteca publica atualizada e tecnolégica que facilite as pesquisas escolares, a dificuldade
na comunicacdo entre os jovens fora do espaco escolar, que é feita em sua maioria através do
uso da midia digital, porém as empresas que prestam servicos de internet ainda séo precarias,
uma vez que as operadoras de celulares ndo funcionam no municipio como um todo, além da
principal razdo desse estudo, que se originou da forma como essas juventudes se percebem
diante do Ensino de Historia, classificando-o como ‘“chato”, “cansativo” e até mesmo “sem

importancia para a vida diaria”.

2 Um circuito turistico que liga a regido dos Lengdis Maranhenses ao Delta do Parnaiba. A cidade é considerada
uma porta de entrada para 0s Pequenos Lengodis, conectando-a a outros destinos da rota, como Barreirinhas e
Santo Amaro. Disponivel em: https://www.viajenaviagem.com/destino/rota-das-emocoes/. Acesso em: 29 abr.
2025.
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A escola em que trabalho atualmente nessa regido, localiza-se em um povoado chamado
Angelim, distante 5km do centro comercial, sendo uma escola municipal que, engloba desde o
maternal até o sexto ano do ensino fundamental séries iniciais. A imagem a seguir mostra uma

visdo aérea dessa comunidade.

Figura 3. Comunidade Angelim, no municipio de Paulino Neves, Maranhéo.

@

@ 7ALUES DR

Fonte: [ZAQUEDRONE (2025).

Para a aplicacdo dessa pesquisa, foi escolhido o Centro de Ensino Alfredo Duailibe, a
Unica escola da rede estadual localizada dentro da cidade e com sede propria, que funciona nos
dois turnos (matutino e vespertino), ofertando o ensino médio regular, recebe diversos alunos
oriundos tanto da parte central e urbana, quanto da parte rural do municipio. Vale mencionar
que nos povoados® mais distantes, a prefeitura acaba cedendo seus prédios escolares para que
ocorra a oferta de ensino médio no periodo noturno.

A escolha da aplicacdo dessa pesquisa ser no ensino médio se deu em virtude da forma
como esses jovens estudantes se comportam e se apresentam diante daquilo que lhes é proposto
como ensino nessa fase educacional. Em geral sdo mais questionadores nesse periodo do que

durante o ensino fundamental, embora isso ndo signifique que ndo haja questionamentos nessa

% A distancia entre os povoados, pode variar dependendo da localizagdo especifica. O povoado Carrapato, por
exemplo se encontra a cerca de 18 km da sede administrativa. Disponivel em:
https://gl.globo.com/ma/maranhao/noticia/2023/10/20/lagoa-azul-e-pequenos-lencois-confira-o-ecoturismo-da-
cidade-de-paulino-neves. Acesso em: 29 abr. 2025.
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fase, mas isso se apresenta de uma forma mais retraida. Ponto importante para pensar nessa
relacdo é que estamos nos reportando a uma comunidade, localizada em uma pequena cidade
do Maranhdo e que ainda tem a cultura de chamar a professora de “tia”, vendo-a assim como
uma extensdo da familia e, portanto, ndo é comum questionar aquilo que a professora faz em
sala de aula.

Ainda que nédo esteja atualmente trabalhando com essa modalidade de ensino nesse
municipio, nem atue como professora nessa escola, a escolhi também por conta que parte da
juventude que compdem suas turmas, ja terem sido meus discentes durante o ensino
fundamental e também por ja ter atuado durante 10 anos com turmas de primeiro, segundo e
terceiro ano do ensino médio na cidade de Parnaiba, Piaui.

As juventudes que formam essa instituicdo estdo na faixa etéria entre 14 e 18 anos, sdo
oriundas da zona urbana e da zona rural do municipio, conforme mencionado anteriormente,
sendo maior o publico da parte rural.

Vale salientar uma caracteristica geogréafica que constitui a dimenséo do territorio do
municipio de Paulino Neves, o qual possui um significativo nimero de povoados que compde
sua extensdo rural. Esses povoados sdo comunidades que sofrem com dificuldades de
transporte, caracterizadas por auséncia de estradas de qualidade, fator que se agrava com 0s
alagamentos periodicos em épocas de chuvas que deixam as estradas, ja precarias, praticamente
inviaveis para o transporte escolar por meio de énibus.

Para uma melhor andlise dessas juventudes, optou-se por delimitar ainda mais essa
pesquisa, direcionando um olhar mais aprofundado aos sujeitos que compdem o0 povoado
Angelim, o qual também faco parte, atuando como professora da rede municipal e como
moradora. Sendo mais proxima essa relacédo, pude acompanhar de perto a vida escolar de muitos
que hoje se encontram no ensino médio.

Sobre essa localidade, € um povoado relativamente pequeno, se comparado aos demais,
que padece diante do poder publico e sofre de um grave problema, a dificuldade do
acesso/deslocamento, embora seja proxima a area urbana em se tratando de quilometragem
(6km), s6 existem duas formas de se chegar ao centro comercial do municipio, uma é por via
fluvial, pelo rio Novo que atravessa o povoado, a outra através da Unica estrada, que é precéria.

Em razdo de ndo ser asfaltada, ndo possuir escoamento das dguas, em épocas de inverno,
a chuva acaba produzindo muitas lagoas nesse trajeto, o que dificulta ainda mais o translado.
Por ser uma regido cercada por um rio, algumas partes desse percurso ficam repletas de lama,
gerando assim maiores percalcos durante o deslocamento e no verdo a presenca da areia fina

(tipica da regido que é cercada por dunas) e de muitos buracos (heranca das lagoas geradas na
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época das chuvas) originam mais contratempos para aqueles que precisam se deslocar
cotidianamente até a escola.

Essas juventudes sofrem antes mesmo de chegar a sala de aula, pois dependem do poder
publico municipal para fazer esse percurso, uma vez que o transporte escolar é realizado por
oOnibus da prefeitura. Nao sdo raras as queixas sobre o transporte escolar, principalmente sobre
oOnibus sucateados, 0s quais acabam quebrando no meio do caminho, atolando na areia ou na
lama, (a depender da estacdo do ano), além do fato de que as aulas do governo estadual nem
sempre acompanham o calendario do municipio, ocasionando em algumas épocas a falta nesse
transporte, formando ainda mais problemas aos discentes que ndo tem transporte proprio e
acabam se aventurando de forma irregular para chegarem ao seu destino.

A comunidade Angelim € muito carente no que se refere a infraestrutura, assim como ja
fora mencionado sobre a auséncia de uma estrada pavimentada, também ndo possui rede de
esgoto, a agua encanada ¢ proveniente de duas caixas d’agua que servem a populacao local, um
grave problema para as moradias construidas na parte mais alta do povoado, pois a &gua nem
sempre vem com forca suficiente para subir para os reservatdrios de agua dessas familias, que
acabam tendo que recorrer a pogos artesanais.

Servicos como coleta de lixo ou limpeza puablica, sé tiveram inicio recentemente, a
coleta, por exemplo, ocorre 2 (duas) vezes por semana. Anteriormente as pessoas praticavam a
queima desse lixo produzido em casa, causando outros graves problemas, dentre os quais
destaca-se a poluicdo do ar, consequentemente colaborando para o aquecimento global, entre
outros.

No que se refere a questdo étnica, a sua maioria se autodeclara parda, de acordo com 0s
dados registrados nas fichas no ato da matricula. Em termos de porcentagem estariamos nos
referindo a 75%, de um total de 39 participantes. Os demais sdo compostos por brancos (15%),
negros (10%), ndo havendo registros documentais para que possamos indicar a presenca de
indigenas ou quilombolas.

Sobre as questbes socioecondmicas, 95% desses estudantes recebem apoio
governamental através de programas federais de assisténcia social, como por exemplo: o
Programa Bolsa Familia, sendo estes oriundos de familias de baixa renda e sobrevivem
principalmente da pesca e da agricultura familiar. Aqui, a questdo econémica gera um impacto
relevante para essas juventudes no que tange o sonho de “concluir os estudos”, cursar uma
faculdade, se formar e quebrar o ciclo de pobreza em que muitos se encontram, com isso as
familias direcionam ao ensino médio uma importéncia relevante para a formagéo escolar desses

grupos.
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De acordo com os dados coletados por meio de didlogos informais, na questdo religiosa,
temos destaque para o grande numero de catolicos, seguidos de evangélicos (estes de variadas
igrejas, compostas de uma diversidade denominacional), um pequeno numero se diz ateu e
outros pertencentes a religides afro-brasileiras, com destaque para o candomblé. Através dos
didlogos, se observou também, que este quesito religioso, comp&em um fator social de grande
impacto na vida destas juventudes, pois muitos deles tém na religiosidade um momento de
socializagcdo com trocas culturais e construgéo de lagos de amizade.

A metodologia usada para a realizacdo desse trabalho é composta por a aplicacdo de
questionarios cujas analises sdo embasadas por uma pesquisa bibliogréfica, pela construcao de
tabelas e por meio da criacdo de categorias de analises. Foi feita inicialmente uma releitura de
diferentes obras, para dar suporte tedrico as discussdes que foram produzidas ao longo desse
caminho, para posteriormente ocorrer a aplicacdo desses questionarios com duas turmas de
ensino médio, sendo 01 (uma) turma de segundo ano e 01 (uma) turma de terceiro ano.

No tocante a escrita desse trabalho, optou-se por dividi-lo em trés capitulos, os quais
buscam compreender um pouco sobre essa dinamica: Ensino de Historia e Juventudes. Sendo
que cada capitulo é subdividido em topicos para facilitar a analise desse estudo e ajudar na
compreensdo do que pensam nossas juventudes diante do Ensino de Historia. Posteriormente
como produto final, temos um guia/roteiro para a aplicacdo de um questionario com as turmas
de ensino medio, que tem como objetivo nos orientar durante a elaboracéo das aulas de historia,
seguindo as perspectivas mais proximas do gque essas juventudes esperam e anseiam.

Para a construcdo de parte das ideias que colaboraram para que essa escrita fosse
possivel, tem-se a relacdo entre o Ensino de Historia e a consciéncia histérica, além do uso de
algumas leis que foram criadas para amparar a educacdo brasileira, a exemplo dos PCNs, a LDB
e em especifico a BNCC e a reforma do ensino médio (uma vez que essa pesquisa se concentrou
em turmas desse nivel escolar). Sobre esse ultimo documento, a escola pesquisada relata que
compartilha das dificuldades que esse novo ensino médio trouxe consigo, porém ndo esclareceu
quais eram e nem detalhou sobre.

O esforco tedrico e metodologico desta pesquisa se concentrou inicialmente nas leituras
que foram realizadas, tendo como suporte os estudos de Circe Bittencourt (2009), Maria
Auxiliadora Schmidt (2009), Flavia Eloisa Caimi (2015), Luis Fernando Cerri (2018), entre
outros, que colaboraram para que esse estudo pudesse ser desenvolvido de forma coerente com
a proposta inicial, que seria conhecer de forma mais aprofundada sobre como nossas juventudes
percebem a disciplina Historia, como ela se reflete na sua aprendizagem em sala de aula, o que

pensam e como ela poderia, na perspectiva desses grupos, ser melhor utilizada durante esse
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processo.

Para isso utilizou-se como ferramenta o questionario, um recurso pedagdgico que tem
grande relevancia, pois colabora na compreensdo e analise de um determinado tema/assunto,
além de ser um facilitador para a construcdao de graficos precisos diante da contagem das
respostas apontadas pelos participantes envolvidos. Nesse caso tivemos a participacdo de 39
estudantes, entre as duas turmas presentes na pesquisa. Segundo Gil (1999), “o questionario
constitui hoje uma das mais importantes técnicas disponiveis para a obtencdo de dados nas
pesquisas sociais [...]”.

O questionario que foi elaborado era composto por perguntas objetivas (total de 08) e
perguntas dissertativas (total de 05), e tinham como tema central o Ensino de Histéria. Sua
construcdo se fundamentou da seguinte forma: Para as questfes objetivas, que iniciam o
questiondrio, se prop0s como possiveis respostas as opgdes que se referiam a: “nao concordo”,
“concordo parcialmente” e “concordo”, com o intuito de colaborar na reflexdo de cada uma das
indagagdes. Ja para as perguntas dissertativas, as interrogacdes tinham como finalidade
conhecer sobre como 0 Ensino de Historia poderia ser melhores direcionado a eles e como seria
uma “boa” aula de historia na percepgao desses grupos. O questiondrio estara disponivel na
integra, nos anexos desse trabalho.

Sobre os estudantes que se propuseram a participarem da pesquisa, estes nao tiveram
nenhum tipo de ganho em se tratando de nota na disciplina Histéria, pois houve incialmente
uma sensibilizacdo com os sujeitos que participariam dessa analise, através de uma roda de
conversa com as turmas, onde foi explicado a razdo desse estudo e sua relevancia para a
construcdo de um ensino mais proximo do que eles esperam.

Para isso compreendemos também, que para essa analise ocorrer de forma consistente e
condizente com 0 que buscamos conhecer sobre nossas juventudes, seria necessario tracar
alguns caminhos que nos ligasse ao nosso objetivo inicial. Nesse ponto destacamos a
consciéncia historica como fator significante para essa escrita, aqui caracterizada como algo
que ja esta inserido no ser humano, ou seja, ndo caberia a escola construir essa consciéncia,
uma vez que ja somos produtores de historia, com isso compreendemos que ao Ensino de
Histdria, caberia o papel de facilitador na complexificacdo dessa consciéncia historica. Pois a
juventude poderia utilizar desse conhecimento adquirido nas aulas para colocar em pratica suas
percepcoes e inquietacOes sobre determinados assuntos, em diferentes tempos e espagos.

Vale ressaltar o estudo do historiador e filésofo alemdo Jérn Risen (2010), que aponta
a consciéncia histérica como sendo a capacidade do ser humano se relacionar com o tempo

(passado, presente e futuro) por meio de narrativas. Para tanto, temos algumas ressalvas a sua
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teoria, embora ela seja relevante para o campo da didatica, também pode ser considerada
eurocéntrica, além de privilegiar de forma excessiva a narrativa, deixando em segundo plano
questBes importantes, como por exemplo as praticas sociais.

Com isso entendemos que a consciéncia historica ndo é algo que s6 pode ser
desenvolvido exclusivamente nas escolas, ou ainda, algo que esteja ligado a apenas algumas
pessoas, pelo contrario, ndo ha como apontar dentro da juventude, aqueles que possuem em
detrimento dos que ndo a tem, reafirmando a ideia que somos seres que constroem historia,
portanto temos e construimos consciéncia historica nesse processo.

Nesse sentido, o ensino de Histdria poderia ser também melhor direcionado com o apoio
de uma didatica que colabore nessa relacdo docente-discente, amparados em praticas que
pudessem sair do tradicionalismo que ainda é presente em algumas salas de aula. Para isso,
somos amparados pela ideia de que um ensino que seja pautado em metodologias mais ativas,
com uso de tecnologias, discursos e narrativas que sejam mais proximas aos jovens e que possa
trazer um novo olhar para a disciplina de Historia.

Repensar também a forma como tratamos nossas juventudes, sendo na maioria dos casos
vistos como sujeitos que devem ser disciplinados, numa errénea visdo de pensar 0s jovens como
uma espécie de “quase” adultos, o que poderiamos classificar como sendo uma atitude adulto
centrica, ou seja, limitar esses jovens em seu modo de falar, vestir e até mesmo pensar. Para
problematizar essa percepcdo temos mobilizado o conceito de adultocentrismo. Sobre este,

vejamos:

Podemos definir adultocentrismo como um processo que invisibiliza criancas e
adolescentes enquanto sujeitos histéricos de lutas e transformagdes sociais, que
promove o apagamento da especificidade de suas vidas, na medida em que as concebe
como “protétipos de adultos” numa perspectiva do vir a ser e ndo do ja é. (Cavalcante,
2021. p. 201).

Confesso que somente apds algumas leituras sobre essa questdo de adultocentrismo,
pude perceber o quanto também praticava atitudes desse tipo com meus discentes. Compreender
que estamos errando e a partir dai iniciarmos novas posturas e consequentemente novas formas
de pensar o Ensino de Histdria, ja significa um bom comeco para atingirmos a melhoria desse
ensino.

Em se tratando de mudancas, podemos apontar também o estudo da didatica da Historia,
como outro caminho tracado para colaborar na analise que compde nossa escrita. A qual é
compreendida como uma teoria da aprendizagem historica, ultrapassando a concepgdo de
apenas uma metodologia que colabora na elaboragéo das aulas, para algo maior, ou seja, néo

seria apenas uma disciplina limitada aos conteudos de sala de aula. Com isso procuramos
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dialogar com a Didéatica enquanto campo de saber metodologico e a Didatica da Historia,
enquanto um estudo da aprendizagem da Historia.

Sendo assim, compreendemos que para chegarmos a um “modelo ideal” de Ensino de
Historia, precisariamos inicialmente mudar a nossa postura diante da forma como percebemos
nossas juventudes, ou seja, o olhar que direcionamos a esse publico. N&o apenas nos
preocuparmos com a formulagdo de uma aula “moderna”, com uso da tecnologia, uma didatica
que seja pautada apenas no uso de diferentes recursos midiaticos, com inimeros conteudos
curriculares, ou ainda através de aulas passeio, sem, contudo, pararmos para olhar o percurso
que estamos seguindo, pois de nada adiantaria pensar na chegada, sem antes tragcarmos
diferentes caminhos.

Em sintese estariamos nos referindo a necessidade de pensarmos em conjunto, nas
palavras de Caimi (2015): Temos dito que, “para ensinar histéria a Jodo, € preciso entender de
ensinar, de histdria e de Jodo”. Ou seja, mudar apenas a metodologia ndo seria o suficiente,
mudar apenas 0s contetdos, tampouco, 0 que se verificou até aqui € a necessidade de uma
mudanca que comece pelo acolhimento aos mais interessados nesse ensino, as nossas
juventudes. Para compreendermos de uma forma mais didatica o que se prop0s fazer nesse
estudo, temos uma sintese de cada capitulo que foi construido.

No capitulo 1. Intitulado: ENSINO DE HISTORIA E JUVENTUDES, temos uma
subdivisio em trés partes, sendo a primeira: 1.1 ENSINO DE HISTORIA: ENTRE
CONCEITOS E ABORDAGENS; 1.2 JUVENTUDES: UM NOVO OLHAR PARA NOSSOS
ESTUDANTES; 1.3 temos: DIDATICA E CONSCIENCIA HISTORICA. Onde inicialmente
é feito uma abordagem direcionada a formacdo desse ensino aqui no Brasil, desde a
consolidacéo da nacdo aos tempos atuais, em uma breve sintese bibliografica, posteriormente é
apresentado o conceito de juventudes, de forma que possamos correlaciond-lo com o Ensino de
Histdria e depois partimos para uma analise sobre como o Ensino de Histéria vem sendo
praticado e como este se entrelaca a ideia de consciéncia histdrica das juventudes que estdo
inseridas nesse contexto.

No que se refere ao capitulo dois dessa pesquisa, intitulado: AS RELACOES ENTRE
DIDATICA E PEDAGOGIA; DIDATICA DA HISTORIA E O ENSINO DE HISTORIA, ja
temos uma preocupacao maior com a Didatica de forma especifica e a Didatica da Histéria de
forma particular. Uma outra inquietacdo neste capitulo foi procurar diferenciar o campo de
trabalho da Didatica do campo da Pedagogia, pois observou-se que muitos profissionais da
educacédo ainda ndo conseguem compreender como cada &rea se constroi e do que cada uma se

ocupa, assim como também foi feito uma analise da Didatica do Ensino de Historia, ao passo
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que também buscou-se relaciona-la as criticas apontadas por parte das juventudes no que tange
a forma como o Ensino de Histdria é percebido por eles dentro das salas de aula. Nesse caso,
temos novamente uma subdivisdo do capitulo em dois tépicos, o primeiro subtema abordado
foi: 2.1 DIDATICA e PEDAGOGIA: concepgdes e diferengas; 2.2 DIDATICA DA HISTORIA
e O ENSINO DE HISTORIA.

Para o capitulo trés, que possui 0 nome: JUVENTUDES E SUAS PERCEPCOES
DIANTE DO QUE SERIA UMA “BOA” AULA DE HISTORIA, temos a andlise ¢ a
interpretacdo dos questionarios que foram aplicados nas turmas. Aqui também tem-se um
espaco para dialogar sobre nosso publico participante, ou seja, nossa juventude, relatando
alguns dados estatisticos, através de uma metodologia que se baseia na pesquisa qualitativa. A
partir dessa exploracdo, foi feito a construcdo de tabelas que buscam facilitar ao leitor a
compreensdo de algumas respostas e seus respectivos comentarios.

Nesse estagio da pesquisa se concentrou um dos maiores desafios para a construgdo
desse estudo, pois somos sabedores de como é complexo analisar dados qualitativos, embora
tenhamos conhecimento desse desafio, estamos receptivos e confiantes que foi feito o possivel
para desenvolvermos uma boa analise e com isso chegarmos ao nosso objetivo estipulado no
inicio.

Como produto final temos a construcéo de guia/roteiro para a aplicacdo de questionarios
com as turmas de ensino médio, com o intuito de tracarmos possiveis caminhos para

construirmos o que seria uma “boa” aula de histéria, na perspectiva das juventudes analisadas.
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CAPITULO 1 - ENSINO DE HISTORIA E JUVENTUDES

O campo do Ensino de Historia é tema em diferentes horizontes de pesquisas dentro dos
cursos de poés-graduacdo de Ciéncias Humanas. Portanto, falar sobre este tema requer em
primeira mdo muita cautela, pois existem diversas dire¢des e inimeras possibilidades de
analise, uma vez que é uma tematica que possui uma bibliografia extensa, de modo que é
possivel afirmar que é um campo de estudos consolidado da area de Histdria.

Partindo desse entendimento e diante da minha experiéncia em sala de aula, pude
observar que um namero significativo de jovens estudantes se questionava diante da forma
como a disciplina de Histdria vinha sendo lecionada, indagando-se inclusive no que tange a sua
utilidade para a vida ou até mesmo a razdo de estudarem, além do fato de ser uma
obrigatoriedade curricular.

Diante dessas inquietacOes e a partir de algumas leituras realizadas sobre a Historia das
Infancias e Juventudes e 0 Ensino de Historia, resolvi por construir essa pesquisa, que tem como
objetivo central conhecer e analisar como as juventudes do Centro de Ensino Alfredo Duailibe,
com destaque para a comunidade Angelim, localizado em Paulino Neves, Maranhdo, veem o
Ensino de Histéria e como gostariam que ocorresse esse ensino. Para isso, optou-se por
delimitar alguns pontos considerados relevantes para que essa analise pudesse ser feita de forma

satisfatoria.

1.1 Ensino de Historia: entre conceitos e abordagens

Neste topico trabalharemos com apenas uma parte dessa bibliografia, haja vista ser
necessario fazer uma selecdo, de modo a tornar a pesquisa exequivel. Amparados por autores
como Circe Bittencourt, Maria Auxiliadora Schmidt, Maria Luisa Santos Ribeiro, dentre outros
que traremos ao longo desse caminho, busca-se analisar e descrever em uma breve sintese a
histéria do Ensino de Histdria desde sua formulacdo enquanto disciplina aos dias atuais. O
objetivo aqui se concentra na compreensdo de como o Ensino de Historia foi construido e
transformado ao longo do tempo e quais 0s possiveis impactos que isso trouxe para a pratica
em sala de aula, ao passo que também se pretende correlaciona-lo a como as juventudes o
percebem no tempo presente.

Para dar inicio a essa discussdo tomemos foco de nosso olhar o Ensino de Historia

brasileiro, uma vez que essas praticas de ensino tém uma histéria particular no Brasil. E
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relativamente recente o Ensino de Historia entre n6s*. Um sistema de ensino mais ou menos
padronizado, com a disciplina de Histdria figurando nele (nos primeiros curriculos escolares
constava a “Historia Sagrada”, “Historia Nacional” e outras denominag¢des afins®) data da
segunda metade do século XIX. Naquele momento histérico, o Ensino de Historia era parte de
um projeto maior de consolidar uma ideia de nacdo, inventar uma tradicdo patridtica, era o
ensino cuja retorica era da nacionalidade, da formacao luso-brasileira do nosso pais.

As aulas eram realizadas por professores com formacdo diversa, que no geral eram
bacharéis em direito ou formados em teologia (era comum também que bacharéis em medicina
ou pessoas com “notdrio saber” exercessem a atividade docente) num modelo que podemos
chamar de “tradicional®”, onde os alunos eram vistos apenas como simples personagens de
figuracdo durante as aulas, sua participacdo se resumia a copiar as licbes e memorizar 0s
“grandes feitos” dos “grandes homens” que “faziam” a historia. A “aprendizagem histérica”
era, naquela conjuntura, decorar nomes, datas e fatos tidos por importantes, fatos relativos aos
“grandes” personagens, que remetiam prontamente, as figuras lusitanas ou luso-brasileiras.

Em termos epistemologicos e em dialogo com as leituras realizadas para a construcao
dessa pesquisa, é indispensavel aqui correlacionar a forma como o Ensino de Historia vem
sendo aplicado em consondncia com a ideia de consciéncia histdrica, pois é de interesse desse
estudo pensarmos que tipo de consciéncia histérica aquelas primeiras praticas de ensino escolar
de historia produziam (lembrando que, esse ensino era dirigido inicialmente aos homens que
vinham de familias abastadas, as quais esperavam sua atuacdo como futuro lideres sendo a
histéria um conhecimento que garantiriam a eles os exemplos para sua agao no presente, a ideia
de uma historia magistra vitae.

Se a consciéncia historica é um dos elementos fundamentais do saber historico escolar,
se 0 ensino de Historia (seja ele tradicional, critico, etc.) produz por sua vez, um certo sentido
de orientacdo temporal para com as juventudes, que consciéncia historica era produzida? Essa

pergunta é importante, haja vista que:

4 “Histéria, entendida como atividades e estudos especificos constantes de uma grade curricular, portanto,
entendida como disciplina obrigat6ria na formagao escolar em todos os niveis de ensino, por isso grafada com
maiuscula, ¢ de data recente no Brasil, remontando a criacdo do Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, em 1838”.
MANOEL, I. A. O ensino de histdria no Brasil: do Colégio Pedro Il aos parametros curriculares nacionais.
Conteldos e didatica em historia. Unesp. s/d. p.1

° No Brasil, a Histéria escolar, sob diferentes denominagdes, Histdria Universal ou Histéria da Civilizago,
Historia do Brasil ou Histdria Patria..., sdo indicativas de um percurso de mudancas quanto aos objetivos,
contetidos e praticas educacionais do século XIX aos dias atuais”. BITTENCOURT, C. F. Reflexdes sobre o
ensino de Historia. Estudos Avangados, USP, 32 (93), 2018. p. 127.

5 No que se refere esse termo, esse sera abordado de forma mais especifica no capitulo seguinte.
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Nessa consciéncia estdo reunidos os elementos conformadores da identidade, com os
quais o individuo elabora e estrutura o tempo da experiéncia vivida em tempo refletido
como historia. O elemento reflexivo é fundamental para a instituicdo do carater
historico da consciéncia da acdo no tempo (passado, como presente ou futuro). No
processo de formacdo dessa consciéncia, 0s processos educacionais (formais como
informais) sdo decisivos. (Martins, 2021, p.47 - 48).

Apesar de que nem sempre exista uma relagdo entre 0 momento da producdo
historiogréfica, seus temas e objetos de andlise privilegiados, e o0 ensino escolar de historia, é
possivel relacionar as primeiras experiéncias do Ensino de Histéria com a perspectiva
historiografica que era hegemdnica no Brasil oitocentista, a saber uma perspectiva baseada
numa linha de interpretacdo conservadora de nosso passado colonial, linha essa a qual o

Instituto Historico e Geogréfico Brasileiro ( IHGB) representava em nivel nacional.

Ao império se coloca, assim, o desafio de tentar construir uma identidade brasileira,
buscando no passado colonial as bases para o feito. Nesse sentido, foi criado o
Imperial Colégio de Pedro Segundo em 1837 e o Instituto Historico e Geografico
Brasileiro (IHGB) em 1838 que, cada um a seu modo, viriam a contribuir com a
empreitada. Ao primeiro, cabia a producdo de uma historiografia nacional que
buscasse criar uma identificacdo entre o pais e 0 monarca e 0 regime nascente. Ao
colégio, ficava a tarefa de servir de escola-modelo para a instrucdo que ocorria fora
da corte”. (Andrade, 2021, p. 27).

Interessa mencionar as relacdes da historiografia brasileira oitocentista, no caso da
perspectiva historiografica oficial com o ensino tradicional de historia, no sentido de buscar
entender as tematicas presentes naquele Ensino de Historia tradicionalista, essas tematicas sao
reveladoras da representacéo do passado daquele ensino. Aquela representacao era uma histéria
dos vencedores, para usar a feliz expressao de Benjamin (1994), na qual o genocidio dos
nativos, a exploracdo (que ainda vigorava na época) dos negros africanos reduzidos a condigédo
de escravidao, a exploracdo econémica e a subalternizacdo social da maioria estava fora daquela
mesma representacao.

Com efeito:

O ensino de Historia estava associado & aprendizagem da leitura por intermédio de
temas articulados a um senso moral e civico, um dever filial para com a Pétria e seus
governantes. E esse objetivo marcou atrajetoria da Histdria do Brasil sob os curriculos
humanisticos e modernos. A Histdria Pétria para alunos do ensino elementar, ou a
Histéria do Brasil no secundario, foi sempre considerada um estudo suplementar e
construido sob a ldgica da Historia Sagrada e seus santos que serviram como
referencial de altruismo e bondade para a constituigéo e selecdo dos “herdis” da patria.
(Bittencourt, 2018, p.137).
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Isso significa dizer que a educacgdo serviria apenas a um dado modelo de ensino,
centralizado na figura do “her6i”, consagrado pelo sentimento patriota, onde os governantes
eram essas figuras centrais e as escolas deveriam enaltecer esse civismo/patriotismo, cabendo
ao seu alunado uma suposta lideranca social no futuro, pois seu papel nesse momento era
secundario ou até mesmo distante do que hoje se conhece como interacao social. Aprofundando
uma consciéncia histdrica que limitava a forma de pensar, pois sua intencdo aqui ndo era
despertar um senso critico, pelo contrario a ideia era apenas formas cidaddos patriotas.

Com isso 0 ensino preconizava um modelo de aprendizagem considerado mnemaonico,
como afirma Ribeiro (1987), no qual os alunos deveriam aprender a memorizar datas e
correlacionar com fatos. A afericdo da aprendizagem era via de regra mediante um teste escrito,
geralmente em forma de questdo objetiva. Esse modelo de ensino tradicional foi durante muito
tempo hegemdnico em nosso pais, sendo inclusive 0 modelo cristalizado que ficou presente no
senso comum das pessoas, que ainda pensam que “aprender” historia é saber quem descobriu
tal coisa ou quando uma guerra comegou e terminou.

Aquele ensino tradicional guardava relacdo com a instituicdo escolar que o abrigava. A
escola oitocentista era em grande medida um espaco elitista, raras as exce¢ées. Numa sociedade
escravista e hierarquizada, como era a sociedade brasileira quando as primeiras escolas foram
fundadas, a perspectiva pedagdgica era baseada em principios excludentes, um componente das
condicdes sociais que a envolviam.

Convém tratar um pouco da historia da instituicdo escolar no Brasil. Particularmente
das escolas em que esse Ensino de Historia foi primeiramente praticado. As primeiras escolas
em gue a Histdria era ensinada de maneira mais clara surgiram no contexto do periodo regencial
(1831-1840), eram centros de instrucdo para poucos. Seu acesso era particularmente enderecado
as pessoas que podiam pagar, embora ocorresse a concessao de bolsas.

A essa perspectiva de ensino ainda se somava a base cristd, a qual remonta a um periodo
ainda mais recuado da histéria da educacdo — ou “instrugdo” — formal do periodo colonial do

Brasil. Com efeito:

Em 1549, com a chegada dos jesuitas surgiu & primeira institui¢do escolar no Brasil o
primeiro plano educacional foi desenvolvido pelo o padre Manoel da N6brega, com o
objetivo de ensinar o aprendizado do portugués, a doutrina cristd, a escola de ler e
escrever, canto orfednico, masica instrumental, aprendizado profissional e agricola e
gramatica latina, no entanto o plano educacional n&o se estendia a populagao indigena.
(Barros; Vespasiano, s/l, s/d.)

Haviam as escolas catélicas — importante destacar que o Estado Imperial ndo era laico,
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era atrelado a Igreja Catdlica — as quais também realizam uma atividade considerada educadora.
Essas instituiches escolares representaram uma forma de repassar o saber engessado,
mnemaonico e néo laico.

Sobretudo as escolas catdlicas, ainda segundo Ribeiro (1987), tinham a perspectiva
teoldgica (que acabava por se relacionar com a pedagogia praticada) escolastica compreendia
o saber como ja completo, afinal as verdades reveladas na Escritura somadas com a “razio
natural” (em grande medida uma parcela da logica aristotélica instrumentalizada para ratificar
os principios da fé cristd) eram tudo que se podia conhecer, sendo a escola um espaco de
repassar esse saber ja completado, o qual ndo se tinha 0 que acrescentar ou produzir a mais.

No que se refere a questao do ensino para 0s demais grupos que compunham a sociedade
da época, ou seja, 0s escravizados africanos e os indigenas, temos algumas colocagdes pontuais
que foram direcionados a eles. Sobre os indigenas vale lembrar da participagdo dos jesuitas na
ideia de catequizacdo e consequentemente um ensino mais centrado na Gtica religiosa, como
enfatiza Ribeiro (1987). Ja para os africanos que aqui se encontravam nao se tinha interesse
algum em coloca-los dentro dos projetos educacionais que foram iniciados, uma vez que seu
papel se resumia inicialmente a méao de obra.

Perpassando para o um segundo momento do ideario de educacdo brasileira, temos
destaque para a construcdo de nacdo pela qual o Brasil estava atravessando, coube apenas aos
mais abastados o papel de estudar, uma vez que o que lhes interessava nesse ponto era o que 0s
demais paises pudessem pensar a respeito de como nossa patria se apresentava e “que entendiam
ser a educacdo do povo necessaria para que a nacao que conhecia o progresso material pudesse
alinhar-se aos ‘paises cultos” (Martins, 1990, p. 324).

Com o advento da Republica no final do século XIX, uma politica de Estado um pouco
mais articulada (ainda que sem uma pasta ministerial por exemplo no que concerne a educacao)
no sentido de uma educacdo escolar. Afora projetos transitorios e algumas iniciativas que
fugiram a regra, mesmo durante a chamada Primeira Republica, ndo houve um esfor¢o — uma
politica de Estado mais sistematica — em materializar a escola enquanto uma instituicdo mais
acessivel.

A escola continuou a ser uma instituicdo para um reduzido publico, as elevadas taxas de
analfabetismo ilustram bem o quanto a educacao escolar (cuja funcéo primaria é alfabetizar)
era algo fora do comum para a maioria da populacéo brasileira. N&o s6 no campo da educacao,

na forma de uma escola publica mais comum para as pessoas do povo, em geral podemos dizer
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que a republica ndo trouxe as mudancas que muitos esperavam, expectativas foram frustradas’.
No que concerne ao Ensino de Historia neste novo momento republicano, algumas

mudancgas ocorreram:

A partir de meados da década de 1910 observa-se um renovado “entusiasmo pela
educagdo”, acompanhado por movimentos civico-patriéticos. Ha uma preocupacao
cada vez maior com o aprendizado da Lingua nacional, com o enaltecimento da
Geografia e a revisdo da Historia do Brasil. Ao mesmo tempo, o campo de estudos
historicos encontrava-se em plena formacéo, exigindo certa autonomia em relagdo a
outros tipos de estudo; estabelecendo as regras para uma historiografia
cientificamente orientada e impondo um ideal civico-patriético com o qual aqueles
que escreviam a histéria deveriam se identificar. Resumidamente, observa-se a
existéncia de uma dupla exigéncia: a de objetividade e a de posicionamento
intelectual, capaz de produzir tensGes no interior da préatica historiografica. (Gontijo,
2006, p.5).

Interessante que, conforme o texto acima, apesar de mudangas quanto ao foco (agora a
questdo do civismo patridtico, antes era 0 nacionalismo imperial, luso-brasileiro) o Ensino de
Histdria escolar continuava instrumentalizado para fins de legitimar o regime politico vigente.
Era um ensino com fins alheios aos de valorizacdo das diferencas, das contribuicbes das
matrizes culturais indigenas e africanas®. Os simbolos da republica precisavam de uma historia
— tal como os “herdis” do periodo monarquico — de modo que a ideologia republicana usou da
sala de aula, da aula de historia, para solidificar uma memdria concernente a esse objetivo.

Esse Ensino de Historia ao focar no civismo, com vistas a formar cidad&os
comprometidos com o ideario da republica, coloca as juventudes em um papel de destaque
nesse cenario, pois esses grupos consolidariam o projeto de nacdo que as elites da época
buscavam instalar. Nesse contexto, surgiram os patronatos agricolas, que eram instituicGes
voltadas para o acolhimento aos menores abandonados, servindo como um centro de trabalho
e educacdo. Saviani (2007, p.143) aponta que: “A educagdo escolar no Brasil republicano,
sobretudo em instituicdes voltadas as classes populares, foi concebida como meio de disciplinar
e adaptar a forca de trabalho as exigéncias do capitalismo em expansdo".

Nesses espacos buscava-se unir a educacdo as questdes ligadas as técnicas agricolas,
haja vista que nesse periodo existia a necessidade de atender as demandas econémicas que 0

pais passava, integrando assim a instrucdo béasica a essas juventudes de camadas populares.

7“A proclamagdo da Reptiblica trouxe grandes expectativas de renovacao politica, de maior participagdo no poder
por parte ndo s6 de contra elites, mas também de camadas médias antes excluidas do jogo politico”.
CARVALHO, José Murilo de. Os bestializados: O Rio de Janeiro e a Republica eu ndo foi. 4 ed. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2019. p. 21.

8 Convém lembrar que s6 muito recentemente, via instrumento legal, que essas contribuicBes se tornaram tema
obrigatério (Lei 10.639 de 2003 e Lei 11. 625 de 2011, respectivamente).
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No que se refere a questdo relativas a interface entre educacdo e género, é possivel
afirmar que na maior parte da histéria da educacéo brasileira coube apenas aos homens o direito
a educacdo escolar. Apesar de algumas excecdes notaveis, porém episddicas e esporadicas, em
grande medida, coube as mulheres um tipo de ensino direcionado primordialmente as questes
domeésticas, posteriormente ao magistério (normalistas).

A historia do Ensino de Histdria deve ser entremeada por dindmicas interseccionais. E,
importante compreender suas pluralidades e como essa discussdo merece ser destacada nas salas
de aula e principalmente nas aulas de Historia, onde podemos verificar como as juventudes se
comportam diante dessa problematica, para Louro (2008) “a ampla diversidade de arranjos
familiares e sociais, a pluralidade de atividades exercidas pelos sujeitos, o cruzamento das
fronteiras, as trocas, as solidariedades e os conflitos sdo comumente ignorados ou negados”.

Para efeito da compreensao do termo género seguindo 0os movimentos feministas, tem-

se a perspectiva de Louro (1997), que aponta:

Admitindo que as palavras tém histdria, ou melhor, que elas fazem historia, o conceito
de género que pretendo enfatizar esta ligado diretamente a histéria do movimento
feminista contemporaneo. Constituinte desse movimento, ele estd implicado
linguistica e politicamente em suas lutas e, para melhor compreender 0 momento e o
significado de sua incorporacdo, é preciso que se recupere um pouco de todo o
processo. [...] Deste modo, ainda que os estudos continuem priorizando as anélises
sobre as mulheres, eles estardo agora, de forma muito mais explicita, referindo-se
também aos homens. Busca-se, intencionalmente, contextualizar o que se afirma ou
se supBe sobre os géneros, tentando evitar as afirmacdes generalizadas a respeito da
"Mulher" ou do "Homem". (Louro, 1997, p. 14-19).

Seguindo esta linha de abordagem, entendemos que essa invisibilizacdo no tocante a
essa questdo no inicio da republica, é de grande relevancia, portanto segue sendo necessario
essa discussao dentro da escola, e com isso espera-se que as aulas de histéria oportunizem as
nossas juventudes diferentes olhares, diferentes interpretacdes, que os facam participar de
forma ativa dentro dessa elaboracdo do conhecimento histérico.

E necesséario reconhecer a multiplicidade de se construir historia, respeitando as
diferentes tradicBes de raciocinio, advindas de diferentes culturas, sistemas, preceitos, para com
isso obter uma compreensdo mais relevante dos fatos e acontecimentos que ocorreram e
ocorrem ao longo do tempo.

Ao longo do século XX a instituicao escolar certamente mudou, e essas mudancas foram
acentuadas em didlogo com as mudancas politicas e culturais correspondentes. Somente com a
revolucdo de 1930, que um Ministério da Educacdo (e salde) passou a existir, de modo a

concretizar um modelo de gestdo da educacdo publica centralizado e alinhado com as
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pretensbes do governo de Getdlio Vargas (1882-1954) de criacdo de uma identidade nacional
pautada, dentre outros elementos, na ideologia da “democracia racial” (Ribeiro, 1987).

Destacamos mudancas significativas na educacédo brasileira no governo Vargas (1930-
1945; 1951-1954) com énfase para o periodo conhecido como Estado Novo (1937-1945), por
exemplo, onde a educacdo era responsavel pela formacéao de cidaddos patriotas e disciplinados,
destacasse a Reforma Capanema (1942), que reestruturou o ensino secundario e o profissional.
Nesse sentido, Saviani (2008) aponta que as reformas de Getdlio Vargas tinham uma
polaridade, ou seja, tinha-se uma escola propedéutica destinada as elites e outra
profissionalizante, destinada as camadas trabalhadoras.

Isso significa que a ideia do governo era formar um grupo destinado a assumir o
comando, enguanto o outro serviria de base de sustentacdo desse poder, por isso a educacéo
técnica era necessaria para atender ao projeto nacional desenvolvimentista de Vargas.

O Ensino de Histdria tinha a funcdo de exaltar a figura de Vargas, com conteudos que
colocassem a figura do presidente como herdi nacional, com uma narrativa que destacava o
progresso do pais sob seu comando.

Durante o periodo da ditadura civil-militar (1964-1985) mudancas significativas na
organizacdo do sistema de ensino se fizeram sentir na escola publica brasileira. Mais
particularmente no que concerne ao Ensino de Historia, com a Lei 5.692/71, tivemos
praticamente sua dissolucdo quando foi “anexado” a Geografia sob o titulo de “Estudos
Sociais”, nos quais a analise e a capacidade de compreensao historica de maneira critica foram
drasticamente reduzidas, haja vista a ideologia do regime militar ter interesse em um alunado
que fosse patriota e nacionalista.

Nesse sentido, com efeito:

A Lei 5.692/71 foi criada em um contexto paradoxal, a0 mesmo tempo autoritario e
repressivo, alvo de contestacBes e resisténcias, mas também de euforia e acordos
tacitos por varias razdes, especialmente em funcdo do crescimento econdmico e de
seus reflexos nos campos de emprego, urbanizagdo e cultura do pais, que contribuiram
significativamente para a omissdo, a adesao e 0 apoio de uma parte da populagio as
diretrizes desenvolvimentistas do governo. A repressdo e a censura eram inegaveis,
naquele periodo, mas somente as percebiam as pessoas que eram seu alvo direto e que
consistiam, relativamente, em uma minoria, se comparada ao total da populagéo. Esta,
em sua maioria, ndo percebeu aquilo que a atingia, ndo se incomodou com isso ou
aceitou passivamente, diante dos efeitos, por exemplo, do milagre econdmico (Viana,
2024, p.11).

Interessa mencionar que a forma como a escola e o Ensino de Histéria, durante mais de
um seculo (meados do oitocentos até ao menos a redemocratizacdo na década de 1980) manteve

uma constante relacio com a ideologia oficial do regime politico do momento. E evidente que
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houveram excecBes e experiéncias educacionais (e no tocante ao Ensino de Historia em
especifico) que fugiram a regra tais como as experiéncias de ensino das escolas comunitarias e
sindicais.

Durante a ditadura militar brasileira, o ensino de histéria era mantido sob forte
vigilancia, pois o objetivo era formar cidaddos alinhados & ordem vigente, longe de um senso
critico e diante de uma constante censura, através de um controle ideoldgico dos contetdos.
Nesse caso, Cerri (2010) aponta que a Historia enquanto disciplina poderia ter sido um espaco
privilegiado de reflexdo critica, mas acabou sendo silenciada.

Alguns movimentos contrarios ao governo, a exemplo do movimento estudantil,
centrado na UNE (Unido Nacional Estudantil), foram duramente perseguidos e censurados,
sendo alvos de represséo e doutrinacdo. A juventude era vista pelo governo como uma ameaca,
porém apesar dessa repressao, parte dos estudantes resistiram, seja pela luta armada ou pelas
manifestacdes culturais.

E necessario reconhecer como os curriculos foram manipulados para atender ao governo
e como as juventudes resistiram a essas praticas autoritarias e positivistas. Aqui temos dois
pontos de relevancia para a quebra desse tipo de acdo: o0 uso da consciéncia histérica como
instrumento de emancipacao social e a constru¢cdo de um sendo critico que se manifestava
principalmente nas passeatas, nas reunifes, nos discursos contidos nas entrelinhas das
producdes artisticas (poemas e musicas da época).

No que se refere ao ensino médio (chamado na época de 2° grau), as tensbes eram
relevantes, pois com a reforma de 1971, estabeleceu-se a obrigatoriedade do ensino
profissionalizante, que tinha como meta formar as juventudes para 0 mercado de trabalho,
porém essa formacdo era precaria. Saviani (2008), aponta para que faltava uma conexdo entre
0s cursos profissionalizantes e o mercado de trabalho, causando assim uma grande frustacao
nos estudantes, além da falta de disciplinas que desenvolvessem a criticidade desses grupos.

Esse ensino técnico se apresentava como uma salvacdo, pois ao passo que preencheria
uma lacuna na demanda por mao de obra também colaboraria com o projeto desenvolvimentista
do governo, porém acabou resultando em uma acentuada desigualdade educacional, de um lado
tinhamos jovens carentes que cursavam esse ensino, do outro lado tinhamos os mais abastados
que frequentavam escolas particulares ou cursos superiores.

Para as juventudes da zona rural, por exemplo, resultava em um agravamento maior
dessas dificuldades, onde o controle politico-ideoldgico se mantinha ainda mais presente, pois
para esses grupos 0 ensino superior se apresentava com uma verdadeira utopia, representando

assim as desigualdades sociais e essas juventudes viam a educacdo como uma experiéncia de
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formacdo limitada, moldada e pelo regime autoritario.

Com a redemocratizacdo nacional ocorrida no final dos anos 1980, muitas mudancas
institucionais tiveram efeito no ensino como um todo e no Ensino de Hist6ria em particular.
Esse ensino agora tinha a funcdo de formar cidaddos criticos e conscientes do seu papel
enquanto seres pensantes. Agora a disciplina passa a ser vista como campo de formagéo,
assumindo o papel de colaboracdo no desenvolvimento das juventudes, ao possibilitar aos
sujeitos compreender 0s processos sociais, politicos e culturais que esta inserido.

Entre as principais mudancas, podemos destacar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
de 1996 (LDB), a partir dela, vamos ter um redesenho da estrutura educacional, a histéria
enquanto disciplina auténoma volta a figurar nos curriculos (extingue-se os “Estudos Sociais”
do periodo da ditadura) e novas atribui¢cGes tanto para a escola como para o professor séo
instituidas com a LDB. Onde:

Os curriculos produzidos ap6s a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, assim como as
propostas dos Pardmetros Curriculares Nacionais de 1998 (PCN — Brasil, 1998) se
estenderam para todos os niveis de ensino e de sistemas escolares, incluindo escolas
das comunidades indigenas e quilombolas. Constata-se que houve mudancas
significativas pela introducdo de novos conteldos histéricos com base em seu
compromisso de formacdo de uma cidadania democrética. (Bittencourt, 2018. p. 142).

Importa assinalar ainda a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
publicados em 1998, os quais um deles versa sobre Histdria, propondo uma serie de estratégias
de ensino, de enfoques (0s conhecidos temas transversais) de modo a proporcionar ao professor

algum elemento norteador quando da préatica docente. Nesse ponto observa-se:

Conforme 0 PCN de histéria, o ensino da disciplina guarda objetivos definidos, dentre
eles: “O ensino de Historia possui objetivos especificos, sendo um dos mais relevantes
0 que se relaciona a constitui¢do da nogdo de identidade. Assim, é primordial que o
ensino de Historia estabeleca relacBes entre identidades individuais, sociais e
coletivas, entre as quais as que se constituem como nacionais [...]” (BRASIL, 1999.
p. 26).

Um subtema que também nos interessa abordar aqui, no tocante a questdo do ensino de
historia é a relacdo professor-aluno na sala de aula. Observou-se também, que um ensino mais
tradicional de historia ainda é praticado em muitas salas de aula, aquele fundado numa relacdo
assimétrica e hierarquizada entre o professor e os alunos. Ao docente cabe ministrar as aulas,
“passar o contetido” (pedagogia “bancaria”, conforme expressdo conhecida de Paulo Freire,
1987) e aplicar as provas (essas provas via de regra eram gquestdes objetivas que versavam sobre

datas e nomes), ao aluno ndo era reservado nenhum papel além do passivo “receptor” da historia
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que lhe era ensinada, do passado que era ali apresentado, como um dado, uma narrativa pronta
e acabada, de modo que seu objetivo era memorizar (e ndo aprender...) as licdes do mestre,
decorar as paginas “principais” do livro e acertar as questdes da prova.

Uma das questdes que envolvem a discussao em torno da pratica do ensino de historia
é justamente a relacdo professor-aluno. O professor de histéria ndo tem o monopdlio da
explicacdo historica correta, “pronta e acabada”. A histéria narrada em sala de aula deve ser
uma historia aberta ao contraditorio, a critica e a reflexdo. Para isso, uma das estratégias de
ensino que se mostram eficazes — e em nossa préatica docente buscando exercitar isso quando
possivel — é questionar o livro didatico. Como assim questionar o livro? E ndo toma-lo em sala
de aula como o “repositorio do passado”, como um material pronto, acabado, fechado.

A essa relagdo assimétrica, numa pratica docente engessada que buscar formar
(formatar) os sujeitos, pensamos que poderia ser contraposta um ensino que deforme, conforme

o historiador Durval Muniz:

O ensino que deforma seria aquele que investe na desconstrucdo do préprio ensino
escolarizado, rotinizado, massificado, disciplinado, sem criatividade, monétono, o
ensino profissional, o ensino obrigatdrio, o ensino como maquina de salvagdo ou de
moralizagdo. O ensino que deforma é aquele que aposta em formas novas, maneiras
novas de praticar as relagdes de aprendizagem. Ensino em que nao teria lugar a rotina,
a mesmice, a homogeneidade dos saberes e procedimentos, em que a disciplina ou as
disciplinas ndo seriam o fundamental, mas a criatividade, a capacidade de pensar
coisas novas, de formular novos conceitos, de praticar atividades desrotinizdas,
ludicas, atividades capazes de estimular a sensibilidade, praticas e formas de
pensamento capazes de oferecer as criangas matérias e formas de expressdo para
elaborarem subjetividades, subjetivarem distintas formas de se dizer Eu (Albuquerque
Jr, 2019, p.10).

A fabricacao dos sujeitos disciplinados, essa que a escola é responsavel e que o Ensino
de Histdria também faz parte, pode ser desfeita, desconstruida, a partir da pratica docente
embasada nessa perspectiva de um ensino que deforme os sujeitos, que deixe os alunos serem,
que potencialize a multiplicidade de formas de ser, de subjetividades.

Somos conscientes, a partir dos anos de sala de aula, que essa teorizacdo pode ser até va
quando pensada apenas em termos tedricos, ou pior, retoricos, desconsiderando o chdo da sala
de aula e as multiplas questdes que atravessam o cotidiano escolar. Entre a acusacdo de
“comodismo” e a teorizacdo vazia em torno da “renovacdo” da pratica docente, pode existir um
meio termo entre uma pratica mais teoricamente fundamentada e as contradicdes e obstaculos
que atravessam o cotidiano escolar, ainda mais se levarmos em conta nosso cotidiano escolar
situado nas contraditdrias situagdes sociais do interior do estado do Maranhéo.

A partir da bibliografia, levando em consideracéo a historia mais geral das praticas do
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Ensino de Histdria, é possivel afirmar que a questdo da relacdo professor-aluno foi enraizada
por uma perspectiva fortemente marcada pela ideia de que o docente tem o saber, que ele detém
0 saber e que o aluno é uma tabula rasa, vazio, que ndo sabe. Essa relagdo potencializa um
ensino que € absolutamente incapaz de dotar o aluno de qualquer senso, quanto mais um senso
critico e reflexivo, o qual é esperado que aconte¢a dentro das salas de aula e principalmente
durante as aulas de Histdria.

Para que esse ensino se efetive, o conceito de ensino deve se desvincular da ideia de
“formacao”. Entretanto, as dificuldades para que isso ocorra sao muitas, haja vista que a ideia
de “formar” ¢ parte constituinte ndo s6 do ensino de historia em particular mais também do
ensino em geral. A ideia de formar o cidaddo, de formar o sujeito para o trabalho, para a vida
em sociedade — o que em si mesmo n&o é algo que pode ser analisado como negativo — € muito
presente nos discursos que permeiam a instituicdo escolar no Brasil.

Esse ensino formador pode ser pensado como a “pedagogia do cidadao”:

Uma Histdria escolar concebida como “pedagogia do cidaddo” mantém-se em
curriculos do século XXI como importante instrumento educativo de formac&o para o
exercicio da democracia, mas em confronto com as novas tendéncias de uma educacao
tecnicista cuja prioridade ¢ formar “o cidaddo do mundo capitalista global” sob novas
formas de individualismo submetido aos ritmos do mundo digital [...]. Estudos sobre
a Historia nas escolas brasileiras evidenciam que essa disciplina teve sua trajetéria
sujeita a confrontos semelhantes aos dos paises europeus, mas, evidentemente, sob
condigBes especificas dadas as problematicas decorrentes de uma politica educacional
complexa que tem mantido a sociedade brasileira em constante disputa por uma
educagdo que possa se estender, efetivamente, ao conjunto de criangas e jovens do
pais. (Bittencourt, 2018. p. 127-128).

Uma outra problematica que permeia esse modelo de ensino formativo é a questdo da
aula de Histdéria. Como assim? As aulas sdo pouco atrativas — isso ndo € realidade particular da
disciplina, infelizmente — e ainda realizada, na maioria das vezes, a partir de um modelo arcaico,
disciplinar pautado numa relacdo assimétrica entre o professor que fica discursando e o aluno
que deve ouvir e “gravar” as informagdes de um determinado contetdo.

Esse ensino macante ndo atrai 0s jovens, 0s quais imersos num mundo de imagens em
movimento, fotos e dudios em seus celulares, no geral ndo estdo conectados ao chao da sala de
aula, que é preterido pela conexao rapida e atrativa das redes sociais. Isso € uma realidade que

percebemos em nossa pratica docente. Assim Aureliano (2023) aponta:

Assim, o processo de reflexdo docente parte das necessidades e inquietacOes diarias
que transpassam o “chd0” da escola, havendo portanto, a necessidade do educador
pensar e repensar 0 desenvolvimento da sua préatica e, apds a sua realizacdo, fazer um
replanejamento para a execugdo de uma nova acdo refletida. Vé-se, entdo, que
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somente o conhecimento cientifico é insuficiente para realizar os processos de ensino
e aprendizagem de maneira efetiva sendo imprescindivel ir além, considerando as
dificuldades e possibilidades da acdo educativa de maneira criativa, pensante e
reflexiva. (Aureliano, 2023, p.6).

Os desafios para dar aula de Histéria para as juventudes sdo variados e certamente ndo
existe uma “saida universal” (uma espécie de conjunto de diretrizes que uma vez aplicadas
seriam exitosas em qualquer contexto particular) para tornar o Ensino de Historia mais atraente
e que fascine os jovens. As juventudes no mundo contemporaneo sdo uma miriade de grupos
sociais complexos atravessadas pelas tecnologias da informacdo, pelos apelos da industria
cultural e pelos ditames do consumismo capitalista.

O celular, por exemplo, que pode ser uma ferramenta para a educagao escolar, tornou-
se muitas vezes seu entrave, de modo que um Ensino de Historia para esse grupo deva de
alguma forma articular-se com esse mundo tecnologico. Vale apontar que recentemente foi
aprovada a lei que proibe o uso dos celulares dentro das salas de aula (Lei n°® 15.100/2025), e
que restringe seu uso nas demais reparticdes das escolas, que ja estd em vigor e que causou uma
consideravel repercussdo na forma como foi e estd sendo interpretada pelas juventudes e pela
comunidade escolar de forma geral.

Em uma das escolas que leciono atualmente, por exemplo, essa lei trouxe consigo um
forte apelo emocional por parte dos jovens, que afirmam a “necessidade vital” para a
permanéncia do celular em suas maos, como se esse fosse “uma parte” do seu proprio corpo.
Isso significa 0 quanto estamos ainda distantes da realidade que compdem essas juventudes,
caracterizando-os em determinados momentos apenas como estudantes, sem olhar o que tem
por tras de cada uma de suas historias.

No que se refere a esta categoria social, iremos tracar mais adiante uma analise mais
abrangente e direcionada a como estes se percebem diante do Ensino de Histdria, na constante
busca de compreendé-los como sujeitos ativos e participativos do processo ensino-
aprendizagem e ndo apenas como numero dentro do sistema educacional, pois o intuito

principal dessa pesquisa se concentra nas juventudes como peca central da educacéo.

Segundo Hobsbawm (1995, p. 318), o século XX pode ser considerado 0 momento no
qual o adolescente como ator consciente de si mesmo era cada vez mais reconhecido.
A partir da segunda metade deste século, é possivel, a partir da analise do autor,
reconhecer a existéncia de uma cultura juvenil com sua tripla novidade: a) a juventude
ndo é mais representada como um estagio preparatorio para a vida adulta, mas como
um estagio final do pleno desenvolvimento humano; b) existe um modo de vida
juvenil, particularmente nas economias de mercado desenvolvidas; ¢) had uma
espantosa internacionalizacdo da cultura jovem nas sociedades urbanas, cuja difusao
ocorreu, principalmente, pela imagem (Schmidt, 2002, p.185).
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Segundo a citagdo anterior, podemos observar que as juventudes estdo sendo apontadas
ndo apenas como estudantes, mais também como sujeitos portadores de diferentes demandas,
as quais em determinados momentos parece se destacar mais que o simples fato da
obrigatoriedade de estarem nas escolas. Neste sentido, poderiamos enfatizar a necessidade de
aprofundarmos o olhar diante dessa categoria, compreendendo esse grupo dentro de uma

sociedade, a qual Ihe caracteriza, ou seja, ndo € apenas a escola que merece ser analisada.

1.2 Juventudes: um novo olhar para nossos estudantes

Iniciamos ent&o essa escrita com o seguinte pensamento: E necessario conhecer sobre
as juventudes que compBem nossas salas de aula, assim como é necessario conhecer sobre a
Historia que ensinamos.

Durante boa parte das leituras que foram feitas para o desenvolvimento da producéo
dessa escrita, verificou-se que essa categoria em variados momentos parece invisivel diante dos
estudos que sdo produzidos sobre o universo do aprender/ensinar. E necessario ouvir e criar
espaco para as vozes dessas juventudes, que em muitos casos tem na escola um dos poucos

espacos de socializacdo, carecendo de atencdo e visibilidade social. Nesse sentido:

A instituicdo escolar, ao se expandir, surge também como um espaco de intensificacéo
e abertura das interacBes com o outro e, portanto, caminho privilegiado para a
ampliacdo da experiéncia de vida dos jovens que culminaria com sua inser¢do no
mundo do trabalho [...] (Sposito, 2011, p. 90).

O debate sobre juventudes € algo que exige muita atencdo e quando se correlaciona com
0 espaco escolar, exige ainda mais discernimento. A escola em alguns momentos parece querer
generalizar boa parte da razdo do desinteresse escolar por parte dos nossos jovens,
principalmente ao caracteriza-lo como sendo um reflexo direto da relacdo entre familia e escola,
(nesse ponto estaria se falando da auséncia dessa relagcdo, uma vez que algumas familias tendem
a “jogar” na escola a total responsabilidade do ato de educar seus filhos e filhas, esvaindo-se
assim desse papel central), sem contudo levar em consideragdo as demais variaveis que
envolvem o cotidiano desse grupo.

N&o h& como caracterizar a rela¢do entre as juventudes e a escola seguindo uma Unica
perspectiva, isso seria 0 mesmo que estereotipar o comportamento do nosso alunado,
contrariando 0 que se espera nesse estudo, que € compreender cOMO esse Processo entre ensino

e aprendizagem sao refletidos na vida desses jovens e o que pode ser feito para desconstruir
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esse cenario que foi criado dentro do espaco escolar entre os diferentes grupos que formam esta
pesquisa, onde o intuito de muitos parece ser a busca pelos “culpados” e os “inocentes” dessa

falha no que tange ao conhecimento que se espera construir. Observa-se:

Ao buscar compreender essa realidade, um primeiro passo é constatar que a relagdo
da juventude com a escola ndo se explica em si mesma: o problema néo se reduz nem
apenas aos jovens, nem apenas a escola, como as analises lineares tendem a conceber.
Tenho como hipotese que as tensdes e os desafios existentes na relacdo atual da
juventude com a escola sdo expressdes de mutacdes profundas que vém ocorrendo na
sociedade ocidental, que afetam diretamente as instituices e 0s processos de
socializacdo das novas geracoes, interferindo na producéo social dos individuos, nos
seus tempos e espacos [...] (Dayrell, 2007, p.1106-1107).

Observa-se que essa analise entre juventudes e escola vai além do espago propriamente
fisico e perpassa para desafios ainda maiores que o visivel durante as aulas, seria entéo
necessario que nés enquanto educadores pudessemos ver esses jovens nao apenas como simples
estudantes, pois isso implicaria em reduzi-los a uma identidade Unica.

Deve-se pontuar aqui que, quando se tratar o termo juventudes, estaremos nos referindo
a uma parcela de jovens que compdem as salas de aula do Centro de Ensino Alfredo Duailibe,
localizado na cidade de Paulino Neves, estado do Maranhdo, os quais compdem as turmas de
segundo e terceiro ano, esta foi escolhida para ser alvo dessa pesquisa por ser a Unica escola
publica que oferece ensino médio regular a essa localidade.

Vale mencionar que existem outros polos (anexos) que oferecem o ensino médio nas
areas mais distantes do centro da cidade, aqui estamos nos referindo aos povoados rurais, no
entanto sdo localizadas dentro das escolas que fazem parte da rede municipal, ou seja, a
prefeitura empresta o prédio para que essa modalidade de ensino possa acontecer, sendo
comumente ofertada no turno noturno. Entre esses polos temos: C. E. Alfredo
Duailibe - Anexo | - Tingidor, C. E, Alfredo Duailibe- Anexo Il — Sdo José, C. E. Alfredo
Duailibe - Anexo 111 - Simplicio, C. E. Alfredo Duailibe - Anexo IV - Santa Rita, C. E. Alfredo
Duailibe - Anexo V- S&o Francisco.

Sobre o curriculo, no Maranhdo, a Secretaria de Educacdo criou um documento
curricular do Territério Maranhense — Ensino Médio, que foi aprovado em 2021. Esse
documento se baseia na nova reforma do ensino médio (Lei n° 13.415/2017), que tem como
uma de suas caracteristicas, a flexibilizacdo e a fragmentacéo do curriculo, através de formacéo
de competéncias e habilidades com destaque para o “protagonismo” estudantil. Também
destacamos a parte diversificada através dos Itinerarios formativos.

Sobre os itinerarios, a referida escola trabalha com quatro areas, as quais sdo divididas
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entre as turmas de segundo e terceiro ano. Sobre essa divisdo, temos; Ciéncias Exatas,
Tecnoldgicas e da Terra (ETT), Ciéncias da Saude (CNS), Ciéncias Sociais, Econdmicas e
Administrativas (SEA) e Ciéncias Humanas e Linguagens (CHL).

Ainda sobre a escola, por ser composta de um publico bastante variado, formado de
jovens da zona rural e da zona urbana, optou-se por dar énfase as juventudes que compdem a
comunidade Angelim, a qual também faco parte, atuando como professora desde 2012 nas
turmas de sexto a nono ano do ensino fundamental maior, haja vista a necessidade de
delimitarmos nossa pesquisa, uma vez que seria humanamente impossivel abranger um
universo maior dentro de um curto espago de tempo que esse trabalho teve como estipulado
para ser desenvolvido.

Sobre as juventudes do povoado Angelim, que sdo os principais sujeitos dessa pesquisa,
vamos tracar algumas caracteristicas para que essa analise se torne mais préxima do nosso
proposito inicial.

Um detalhe verificado entre esses estudantes que sdo moradores dessa comunidade, se
encontra no abandono escolar por parte dos meninos, isso se da principalmente porque boa parte
deles acabam por irem embora da cidade em direcao as regides Sul e Sudeste, para se lancarem
ao mundo do trabalho, mesmo nédo tendo completado a maioridade, em busca do sonho de uma
vida “melhor”. A grande maioria para entre o primeiro € o segundo ano e raramente volta para
concluir o ensino médio.

Uma outra realidade local, no que se refere as meninas, é a questdo da maternidade e o
casamento precoce, sendo que ndo estamos nem falando da ceriménia oficial, uma vez que séo
menores de idade, aqui nos referimos a questdo do “morar junto” ao companheiro dentro da
casa dos pais, pois a questao financeira inviabiliza uma independéncia conjugal.

A seguir temos um trecho de uma reportagem intitulada Interrompidas: Sem apoio,
adolescentes no Maranh@o abandonam a escola apos a gravidez, que traz dados alarmantes

sobre essas questdes. Observem:

Dados da Sintese de Indicadores Sociais (SIS) apontam que, em 2023, cerca de 9,1
milhdes de jovens entre 15 e 29 anos de idade haviam abandonado a escola sem
concluir a educacéo bésica (infantil, fundamental e médio). Entre meninas e mulheres
de 15 a 29 anos que abandonaram os estudos, a gravidez (23%) e os afazeres
domeésticos (9,5%) juntas superam a necessidade de trabalhar (25,5%) como principal
razdo para a evasdo escolar. Entre as mulheres negras nessa faixa etéria, 25%
deixaram de estudar devido a gravidez. J& entre os homens da mesma faixa etéria, a
principal motivagao para deixar os estudos foi a necessidade de trabalhar (53,5%). Os
dados evidenciam como o cuidado, especialmente a gravidez precoce, tem um
impacto significativo na trajetoria educacional das jovens. (Soares, 2025, n.p.).

Nesse ponto é importante compreender a gravidez precoce ndo como uma causa isolada,
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mas como uma soma de fatores, como por exemplo, a falta de apoio familiar, dificuldades
econdmicas, entre outros, que se juntam para estigmatizar essa jovem mae, que além de ter que
prover um novo ser, ainda tem que ser responsavel pela prépria vida.

Isso reflete também no elevado nimero de jovens que nem chegam a concluir esse
ensino médio, pois a responsabilidade do cuidado dos filhos deixa essa tarefa ainda mais
complexa, mesmo assim ainda somam uma conclusdo maior do ensino médio se comparada ao
nimero de meninos que ndo retornam mais a escola.

No quesito socioecondmico, sdo provenientes de familias de baixa renda, que se
dedicam principalmente a agricultura familiar e a pesca, tendo a renda complementada por
projetos sociais (Bolsa Familia). A grande maioria dos pais desses jovens, mal concluiram o
antigo primario (ensino fundamental), pois boa parte ndo sabe ler e nem escrever e 0s poucos
que sdo alfabetizados, sdo considerados analfabetos funcionais. Esses dados puderam ser
extraidos através de alguns dialogos informais realizados com essas familias.

Para compreender melhor essa discussao, vamos conceituar o termo juventudes, pois
suas caracteristicas vao além da faixa etaria, permeando assim um espaco ainda maior, segundo

Esteves e Abramovay (2008):

A realidade social demonstra, no entanto, que ndo existe somente um tipo de
juventude, mas grupos juvenis que constituem um conjunto heterogéneo, com
diferentes parcelas de oportunidades, dificuldades, facilidades e poder nas sociedades.
Nesse sentido, a juventude, por definicdo, € uma construcéo social, ou seja, a produgéo
de uma determinada sociedade originada a partir das multiplas formas como ela vé os
jovens, produgdo na qual se conjugam, entre outros fatores, estere6tipos, momentos
historicos, mdaltiplas referéncias, alem de diferentes e diversificadas situacbes de
classe, género, etnia, grupo etc. (Esteves; Abramovay, 2008, p. 21).

Observa-se que a construcdo do termo juventudes por si ja vem abarcada de um conjunto
vasto em sua formacdo enquanto categoria, principalmente quando se trata da sua relagdo com
a sociedade e como podem surgir diferentes subgrupos dentro desse mesmo termo. 1sso
significa que tratar a juventude como algo homogéneo seria erréneo, pois nao se tem um Gnico
grupo de jovens ou uma Unica forma de ser jovem, poderiamos entdo falar que a juventude seria
uma condicao? Para melhor exemplificar o que isso significa, tomemos como reflexao a analise
feita por Dayrell (2007), onde se descreve “condi¢do juvenil” como algo que esta em constante

construgdo. Observa-se:

Do latim, conditio refere-se & maneira de ser, & situacdo de alguém perante a vida,
perante a sociedade. Mas, também, se refere as circunstancias necessarias para que se
verifique essa maneira ou tal situagdo. Assim existe uma dupla dimensdo presente
quando falamos em condicdo juvenil. Refere-se a0 modo como uma sociedade
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constitui e atribui significado a esse momento do ciclo da vida, no contexto de uma
dimensdo histérico-geracional, mas também a sua situacgao, ou seja, 0 modo como tal
condicdo é vivida a partir dos diversos recortes referidos as diferencas sociais — classe,
género, etnia etc. [...] (Dayrell, 2007, p. 1108).

Com isso verifica-se a necessidade de tratarmos 0s jovens ndo apenas como estudantes,
mas também como seres que constroem diferentes experiéncias e vivéncias dentro e fora do
espaco escolar, uma vez que sofrem variadas influéncias, tais como: econémicas, culturais,
sociais, psicoldgicas, linguisticas, entre outras.

Se o termo juventudes ja& vem acompanhado de variaveis, vamos entdo agora repensar
essa categoria por meio do uso no plural, ou seja, juventudes, uma vez que se verificou que nao
existe uma Unica juventude e sim juventudes. Para deixar esse debate mais agucado, vamos na
busca de correlaciona-lo ao Ensino de Historia e como isso pode ou ndo acarretar significacéo
para a vida desses jovens.

Sobre a questdo entre juventude e juventudes, a sociologia aponta:

[...] a juventude como grupo social homogéneo, composto por individuos cuja
caracteristica mais importante é estarem vivenciando certa fase da vida, isso §,
pertencerem a um dado grupo etario. Nessa linha, a prioridade é conferida a anélise
daqueles aspectos tidos como mais uniformes e constantes dessa etapa da existéncia.
* Outra, de carater mais difuso, que, em funcgo de reconhecer a existéncia de multiplas
culturas juvenis, formadas a partir de diferentes interesses e insercfes na sociedade
(situacdo socioecondmica, oportunidades, capital cultural etc.), define a juventude
para muito além de um bloco Gnico, no qual a idade seria o fator predominante. Por
essa linha, vem se tornando cada vez mais corriqueiro o emprego do termo juventudes,
no plural, no sentido ndo de se dar conta de todas as especificidades, mas, justamente,
apontar a enorme gama de possibilidades presente nessa categoria. (Esteves;
Abramovay, 2008, p.22).

Portanto para esse trabalho optou-se por utilizar o termo juventude no plural, ou seja,
juventudes, pois ficou evidente diante das leituras realizadas durante essa producdo que as
caracteristicas que compdem essa classe/grupo sdo heterogéneas e ndo ha como reduzi-las a
uma Unica forma de ser ou pertencer.

A referida escola por exemplo, € composta de uma grande variedade de jovens,
provenientes principalmente da zona rural da cidade, conforme ja fora mencionado
anteriormente, entre essa variedade podemos destacar um equilibrio entre o nimero de meninos
e meninas dentro das turmas analisadas.

Vale a pena também salientar que ndo sera feito aqui uma analise aprofundada sobre
essa terminologia (juventudes), uma vez que ja foi justificada seu uso e sua razao de escolha, o
foco se concentra em como as juventudes se relacionam com o Ensino de Historia dentro das

escolas e como gostariam que ocorresse essa relagdo, quais 0s impactos que podem ou nao
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ocorrer durante essa aprendizagem, entre outros pontos que poderdo ser melhor abordados de
forma mais direta no capitulo dois, que tera o foco na didatica enquanto campo de saber.

A analise dos sujeitos aqui se concentra na busca de desenvolver reflexdes sobre suas
singularidades, pois enquanto jovens estdo em constante mudancas, tornando assim necessario
que o sistema acompanhe essas modificagdes, onde a narrativa possa proporcionar um olhar
mais consciente sobre esse publico e principalmente os envolva durante as aulas, causando-lhes
momentos de vivéncias sobre suas historias e sobre o ensino que ali esta sendo oferecido.

N&o basta apenas falar em juventudes ou em ensino, é necessario ir além de uma simples
compilacéo de dados de pesquisas cientificas, deve-se articular esses dois pontos de uma forma
que ndo haja mais a sensacdo de abandono de um lado ou de outro, embora tenha ocorrido
mudancas nessa linha de abordagem em pesquisas educacionais.

Ainda vale reconhecer primeiramente que houve durante muito tempo uma determinada
falha quando o assunto era abordado por boa parte dos estudos, onde o foco se concentrava na
didatica enquanto campo de saber ou no profissional da educacéo, ja as juventudes ficavam
“soltas” nesse meio do percurso, por isso destaca-se a importancia de conhecer e enfatizar a
VOz desses sujeitos, uma vez que ensino e aprendizagem exigem a participacao efetiva de todos
0s componentes que ali estdo envolvidos durante esse processo.

Quando se propde que as juventudes tambem sejam parte do processo de aprendizagem,
espera-se gque estas se vejam como seres que sdo fruto de dadas condicGes historicas e que
produzem historia, dentro e fora do espago escolar, uma vez que para se tornar sujeito historico
ndo ha a obrigatoriedade de que isso s6 ocorra dentro da escola.

Observa-se ainda que a categoria juventudes engloba diferentes aspectos e
principalmente peculiaridades, onde suas inquietacdes, seus anseios, entre tantos outros tragos
que os formam devem serem levados em considera¢do quando pensarmos em ensino. No que
tange as juventudes e a adolescéncia, vale destacar uma breve analise de como esse grupo foi

visto durante sua construcao enquanto categoria social.

O debate acerca das concepgdes dadas a juventude e & adolescéncia tem sua relevancia
primordial no fato deque, a partir de suas conceituagbes, serdo retratadas e
interpretadas suas formas de ser e estar no mundo, e ainda, oferece pardmetros para
a sociedade na organizacdo, ou ndo, do cuidado a essas fases da vida, em como
influencia a maneira como sdo vistos os direitos e os deveres de adolescentes e
jovens e quais sdo as acdes sociais e politicas reivindicadas para atender a esses
grupos populacionais. A compreensdo da juventude e da adolescéncia como
fendmenos histéricos, politicos e culturais, no ocidente, nos remete a Europa, entre
finais do século XIX e o inicio do século XX, quando a “adolescéncia” torna-se objeto
de investigacdo das ciéncias médicas e psicopedagdgicas, no auge da ciéncia
positivista. (Silva; Lopes, 2009, p. 89).
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Tracando uma breve analise historica sobre a agdo das juventudes no Brasil, vale
ressaltar a forma como ela se modificou e se expandiu enquanto forma de categorizar um grupo
social. Segundo Sofiati (2005) ao relatar sobre esses movimentos, tem-se destaque para as bases
ligadas a expressdes politicas, como por exemplo o tenentismo, além de movimentos ligados a
Semana de Arte Moderna, ou seja, as bases que deram origem ao PCB, ao protagonizarem o
seu patriotismo dentro do que consideravam como nagéo.

Ainda segundo Sofiati (2005) nos anos seguintes entre 1930 e 1950, o destaque se
encontra na relacdo entre 0s jovens e 0 movimento classista, repercutindo mais uma vez seu
papel enquanto grupo social de forte relevancia e influéncia dentro da sociedade e
principalmente na busca pela luta dos direitos estudantis, através de movimentos como a UNE
(Uni&o Nacional dos Estudantes).

Nas decadas de 1960 e 1970, diante do surgimento da ditadura militar brasileira havera
uma énfase ainda maior na forma como as juventudes se mostravam diante da conjuntura

politica da época. Vale destacar que:

(...) Esses jovens, principalmente organizados em entidades partidarias e sindicais,
apresentavam-se na relacdo com a classe trabalhadora de forma igual e impessoal,
apesar da grande heterogeneidade dos agrupamentos juvenis. Os jovens do
movimento estudantil eram provenientes majoritariamente da classe média urbana e
questionavam profundamente os valores da cultura e da politica. Nesse contexto da
década de 1960, a influéncia estudantil era hegemonica e levava para o seu interior
grande parte dos agrupamentos juvenis existentes como, por exemplo, 0s jovens
catdlicos da JUC. (Sofiati, 2005, p.02).

No tocante ao exposto, é consideravel a forma como 0s jovens se comportavam e
queriam ser notados diante da realidade politica do periodo em questéo e principalmente como
sua influéncia era pertinente para a formacao de subgrupos.

Ja nas décadas seguintes do século XX, entre 70, 80 e 90, houve uma diminuicdo desses
movimentos estudantis em decorréncia da violenta repressdo ditatorial, com o surgimento de
grupos mais presentes na parte urbana, principalmente na cena cultural, com destaque para o
movimento Hip-Hop. Aqui a énfase ndo estaria mais ligada exclusivamente ao cenario politico
ou as transformac@es sociais nessa linha apenas, o jovem desse momento agora se concentra

mais na perspectiva das artes.

Para entender as mudangas ocorridas no perfil da juventude nos Gltimos anos, €é
necessario compreender as mudancas da propria sociedade brasileira, principalmente
no que tange a questdo educacional, trabalhista e politica. Parte-se do pressuposto que
0s espacos privilegiados pela juventude para participagdo na sociedade foram
mudando conforme o desenvolvimento histérico, sendo que nos anos 1960 e 1970
havia o predominio do sindicato e movimento estudantil, nos anos 1980 nos
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movimentos sociais e nos anos 1990 os jovens atuam de forma diluida e fragmentada
nos movimentos culturais e ladicos. (Sofiati, 2005, p.03 - 04).

J& nos anos 2000, o referencial dos jovens esteve, em parte, ligado a movimentos
religiosos, a exemplo da Jornada Mundial da Juventude (JMJ), que foi criada pelo Papa Joé&o
Paulo Il em 1984. Uma vez que a religido se apresenta para esse grupo como uma forma de
envolvimento social e com isso impacta de forma consideravel suas escolhas e seu modo de

agir. Para esse mesmo periodo temos também:

[...] a importancia e a presenca da juventude no Brasil ganhou maior visibilidade a
partir dos anos 2000, periodo em que 0s paises que integravam a ONU, dentre eles o
Brasil, aprovaram o Programa Mundial de Acéo para a Juventude até o Ano 2000 e
Além (PMAJ) de 13 de marco de 1996, em que se tem o reconhecimento de que 0s
jovens sdo essenciais para colaborar no enfrentamento aos desafios existentes na
sociedade e as geragdes futuras. (Oliveira, 2018, p.12).

Relacionar essas juventudes ao Ensino de Historia se torna uma tarefa ainda mais
complexa quando lembramos que estamos nos referindo a uma comunidade rural, que em
muitos casos enxerga a escola como a Unica possibilidade de melhorar de vida.

Nesse caso, temos uma discussdo que perpassa 0s desafios escolares, envolve a
necessidade de uma maior atencdo dos governantes, com maiores investimentos em politicas
publicas, pois ndo basta apontar os problemas, é necessario olhar essas juventudes para além
do periodo eleitoral.

Segundo Paulo Freire (1996), o ensino deve partir da realidade dos discentes, ou seja,
os discursos devem partir da relagcdo desse cotidiano rural, como por exemplo 0 acesso a terra,
os desafios da agricultura familiar, a pouca oferta de emprego para esses grupos, a questdo da
pesca, a religiosidade que permeia essas relacoes, entre outros pontos centrais que podem tornar
esse ensino mais condizente com o olhar desse jovem.

Movimentos rurais como 0 MST e a Educac¢do do Campo, alinhado as politicas publicas,
formam exemplos de como é necessario repensarmos esse ensino, tornando-o mais atuante na
formacdo identitaria das juventudes rurais, ao passo que também fomentem uma consciéncia
histdrica que possibilite a esse jovem compreender melhor 0 mundo a sua volta.

Essa condicdo rural, que caracteriza esses sujeitos que compdem as salas de aula, que
passam por varias dificuldades, principalmente quando lembramos o quanto é dificil esse acesso
a educacdo, desde a saida de casa até a realizacdo de atividades extracurriculares, por exemplo,
as aulas passeio e as visitacbes a locais histéricos e principalmente no que se refere a

permanéncia desses jovens nos estudos.
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Serd se esse rural estd ainda tdo presente na vida desses estudantes ou se apenas se
resume ao local onde residem? Essas indagac6es nos ajudam analisar como muitos estdo agindo
atualmente diante do ensino que recebem e como algumas tensdes provenientes desse meio
influenciam nessa educacdo, como por exemplo, o senso de pertencimento dessa comunidade
que sofre com a situacdo da falta de emprego, causando uma das maiores tensdes desse grupo,
com a constante divida entre permanecer na localidade ou migrar para regides mais prosperas
economicamente.

Em meio as muitas observacdes realizadas na comunidade Angelim, durante esses quase
doze anos de trabalho e moradia, posso apontar que esse jovem rural de hoje ndo carrega
consigo apenas caracteristicas do que € local, o senso de pertencimento é atravessado por uma
onda de informacdes que ultrapassam sua comunidade, municipio e até mesmo seu pais, pois
com o advento da internet e a popularizacdo das redes sociais, ocorreu uma significativa
mudanca no modo de ser e agir.

O desejo de seguir nos estudos se apresenta como uma das alternativas para essas
juventudes no que se refere a oportunidade de melhorar de vida, porém depende de
infraestrutura escolar, como transporte, qualidade do ensino e alimentacdo (quando muitos
veem na escola a certeza do Unico alimento que terd naquele dia).

Um dado® importante, a cidade de Paulino Neves ja teve destaque pelo alto indice de
trabalho infantil, segundo informacGes do Ministério Publico do Maranh&o, onde 35,3% das
pessoas entre 10 e 17 anos se dedicam ao trabalho, ultrapassando inclusive a média estadual.

Fato esse que é verificado na comunidade Angelim e que j& foi mencionado
anteriormente quando se relatou a questdo da desisténcia escolar, onde os jovens deixam de
priorizar seus estudos e em alguns casos até o abandonam.

Recentemente foi criada uma lei para financiar projetos e acdes voltadas para 0s jovens
locais, a Lei Municipal da Juventude®®, que propde dar suporte a esses grupos nas diferentes
areas, inclusive educacional e profissional (projetos como meu primeiro emprego, € um
exemplo).

A falta de uma estrutura basica (estradas, saneamento basico, entre outros) somados as
poucas ofertas de trabalho local, a auséncia de ensino técnico no meio rural, acabam por limitar

o desenvolvimento desses sujeitos, afastando-os ainda mais da sua localidade em busca de

® Para maiores informacgGes ler: https://www.mpma.mp.br/paulino-neves-e-campea-do-trabalho-infantil-no-
maranhao, acessado em 02/10/2025.

10 Lei n° 178 de 27 de Fevereiro de 2025, institui o fundo municipal da juventude, e da outras providéncias. Ver:
https://www.diariooficial.famem.org.br, acessado em 02/10/2025.
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melhores oportunidades de vida.

O Ensino de Histéria pode vim a contribuir nessa relacdo entre juventudes e 0 meio
rural, compreendendo suas tradi¢fes, culturas, seu meio como sendo parte significativa do
processo historico do Brasil. A construgdo de projetos que envolvam essa tematica pode ajudar
esses sujeitos no que se refere a permanéncia nos estudos e nos seus locais de origem.

Sendo as juventudes sujeitos pensantes que se relacionam entre si e com 0s outros, que
demonstram participacdo em cendrios diversificados, até mesmo no que tange a esfera politica,
por exemplo, como destacou-se anteriormente, por conseguinte usam de diferentes formas para
interagir com 0 meio ao qual estdo inseridos, com isso podemos apontar 0 uso da consciéncia
historica como recurso dessa inter-relacdo ao qual estamos em busca de analisar quando o
assunto é Ensino de Historia.

Se a consciéncia histdrica pode contribuir para que esse ensino seja percebido como um
fator de colaboracdo para o desenvolvimento dessas juventudes, busca-se compreender como
essa aprendizagem esta sendo vista por esses jovens, no que tange a forma como a didatica se
apresenta nesse meio, se é um fator de interagéo e de troca ou sendo apenas como recurso para
a construcdo de planos de aula. Para melhor analisarmos vejamos o tépico seguinte, o qual

busca esse entrelace entre didatica e consciéncia historica.

1.3 Didatica e consciéncia historica

Nesse ponto trataremos de fazer uma correlacdo entre a didatica e a consciéncia
historica, pois considera-se de grande relevancia o estudo desses dois pontos dentro da pesquisa,
na tentativa de compreender como elas interagem, ja que € consideravel as discussdes dentro
dos circulos de estudo sobre Ensino de Historia.

Vale mencionar que o tépico sobre Didatica enquanto campo de trabalho sera discutido
de forma mais aprofundada no capitulo dois, para esse momento serd limitado uma breve
relacdo entre os desafios que o ensino pode ou ndo apresentar quando se tem a consciéncia
histérica como pano de fundo.

Seguindo essa ideia de que todos somos produtores de historia e que, portanto, nossas
juventudes assim também sdo, como pensar e incentivar isso para este grupo dentro das aulas
de histéria? Seria necessario um novo olhar e principalmente um ensino que fosse direcionado
para tal feito, correlacionando assim a didatica ao seu publico em questdo. No que tange essa

necessidade, Cerri (2001) afirma que:
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[...] Essas questdes sempre se colocam para quem atua na produgdo e divulgacgdo do
conhecimento histdrico, mas é nos campos da teoria da historia e de sua didatica que
se colocam com maior preméncia, pois as respostas colocam na berlinda o préprio
significado de produzir histéria e ensina-la: por qué, para quem, desde quando,
respondendo a que necessidades, contra o qué ou quem, ao lado de quem o fazemos?
Qual o sentido, enfim, do ndo desprezivel investimento social que existe hoje em torno
da historia, que envolve financiamento de pesquisa, manutencao de departamentos
universitarios e seus professores, formacdo e manutencdo de um exército de
professores de historia acolhidos para desempenharem a missao de desenvolver um
conhecimento cujo espaco esta considerado nos curriculos escolares, mobilizagao de
um complexo empresarial de distribuicdo do conhecimento histdrico, que vai de
editoras de livros académicos, de livros de divulgacdo para o grande publico e de
livros académicos, de conteddos digitais nas mais diversas midias? (Cerri, 2001,
p.95).

A citacdo nos coloca diante de uma inquietude que parece latente para muitos
profissionais da area: Qual o significado de se produzir historia? Qual o sentido desse ensino?
Entre tantos outros questionamentos que podem emergir no cotidiano das salas de aula e que
causam também estranhamento para as juventudes que se fazem presentes dentro desses
espacos de ensino.

Seguindo a perspectiva dos Annales, por exemplo, caberia ao Ensino da Histdria a busca
pela compreensdo da sociedade de modo que o ser humano seja visto como protagonista,
deixando aquele ensino que antes era voltado para enaltecer a figura dos herdis, centrado na
politica, para uma histéria mais social. Para Hunt (1992), o avango estaria justamente nessa
mudanca na mentalidade social, com destaque para uma preocupacao com a “historia vinda de
baixo” e que se entrelaga com a histdria dos dominantes, da elite e das instituicoes.

Durante a ditadura militar brasileira (1964-1985), esse pensamento sofreu grandes
criticas por parte do governo, (como ja fora explanado anteriormente) através de inimeros atos
institucionais que limitam aquilo que deveria ser ensinado dentro das salas de aula e
principalmente no Ensino de Historia, ocasionando com isso grandes impactos na compreensao
dessa disciplina por parte das juventudes que ali estavam. Apds a redemocratizacao a disciplina
volta a ter seu carater social em destaque e o olhar se direciona novamente para a analise de
como seu estudo pode ou ndo impactar a vida das nossas juventudes.

S&o inumeras as questdes que envolvem o ato de ensinar com o ato de aprender de fato
aquilo que lhes é proposto e ndo ha como elucidar de uma maneira Unica ou simpléria, pois
envolvem diferentes interpretacdes e contextos que se modificam e que podem demonstrar
inimeros significados para os professores da area.

Pensar se sdo 0s contetidos ou as metodologias que podem levar as juventudes a ndo
gostarem da disciplina Historia é uma tarefa ardua e que demanda muitos estudos, pois nao

encontramos uma formula secreta para resolver essa questao.
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Quais seriam entdo os possiveis caminhos do docente nesse emaranhado de
possibilidades e diferentes percepcbes dos nossos estudantes? A partir das anélises construidas
até aqui, entendemos que o0 primeiro passo seria conhecer sobre nossos discentes, caso seja
possivel, fazer uma analise para além do visivel em sala de aula, caso ndo seja viavel, buscar
construir atividades que os envolvam nesse processo da constru¢do do conhecimento, trazer
exemplos préticos que os faca se ver diante desse ensino, ou seja, partir das experiéncias
vivenciadas por eles, opinides e sugestdes sdo bem-vindas nessa relagéo.

Tomando como exemplo nossas juventudes do povoado Angelim, uma comunidade
tipicamente rural, verificamos que alguns jovens ao se inserir dentro dessa nova realidade
escolar fora da sua comunidade, tendem a buscar por uma espécie de validacdo dessa nova
forma de ser. Aqui o0 ensino medio é visto como algo a mais que uma nova etapa dos estudos,
representando também a oportunidade de conhecer novas pessoas, sair da sua zona de conforto
e consequentemente amplia sua forma de pensar, de agir, em alguns casos até a forma de vestir
e falar. Nesse ponto temos o0 cruzamento de novas culturas, as quais somadas a outras questoes
pessoais podem gerar dificuldade na relacdo entre o ensino e a aprendizagem desses sujeitos.

Com isso vemos que a didatica!, enquanto campo de estudo, tem seu papel de
relevancia nesse cenario de incessante busca do saber, que seja considerado valido em algum
determinado momento da vida dessas juventudes, pois o alicerce do aprender se baseia na
compreensdo do que lhe é proposto durante essa troca de informacgdes, conhecimentos e
historias de vida. Nesse sentido, seguindo a relacdo dentro de sala de aula, convém destacar

Paulo Freire:

[...] Educador e educando se arquivam na medida em que, nesta distorcida visdo da
educagdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformacéo, ndo ha saber. SO existe saber na
busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o
mundo e com os outros [...] (Freire, 1987, p. 58).

O autor nos proporciona suporte tedrico para o esforco de uma critica ao modelo de
educagio considerada tradicional (educagio “bancaria”)'?, a qual serve apenas como uma
transmissdo de contetdos prontos e acabados, enfatizando assim a real necessidade de se
praticar um ensino mais dindmico, colaborativo e principalmente que construa saberes de modo

a multiplicar os ja existentes.

11O conceito de didatica sera abordado de forma mais enfatica no capitulo seguinte, o qual trard uma discusséo
aprofundada sobre didatica e pedagogia.

12 No tocante as correntes pedagdgicas que surgiram ao logo dos anos, sera melhor explicitado no capitulo 02 desse
estudo.
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N&o é recente que, muitos profissionais da area de historia se queixem da falta da
participacdo das juventudes durante as aulas, sendo constantemente criticados pelos estudantes
que relatam a falta de atrativo durante determinados momentos, consequentemente isso faz com
que sua pratica seja vista como “macante” para alguns ou até¢ mesmo para si.

E necessario destacar ainda, que a disciplina Historia ¢ classificada por determinados
grupos como algo ligado ao passado, ou seja, aquilo que ndo faz parte da vida atual desses
estudantes, notadamente tornando o seu ensino “distante” da sua vida cotidiana. A questiao que
se discute aqui pode ser melhor exemplificada nas palavras de Hartog, que nos ajudar
compreender melhor essa “crise”, ao caracterizar a emergéncia do fenémeno conhecido como
presentismo, onde enfatiza que: “O presentismo pode assim ser um horizonte aberto ou fechado:
aberto para cada vez mais aceleracéo e mobilidade, fechado para a sobrevivéncia diaria e um
presente estagnante. [..]” (Hartog, 2011, p.15).

Ainda no que se refere a percepcao dos saberes que se espera serem produzidos em sala

de aula, dentro dessa relacdo professor/aluno, destaca-se:

A producdo de saberes escolares se dd num contexto em que as potencialidades e
dificuldades de aprendizagem estdo postas sobre a percep¢do e conceitualizacdo do
tempo, a capacidade de abstracdo, a presenca de regimes proprios de verdade e de
validade ou utilidade dos discursos por parte dos alunos. Essa producao de saberes se
da entre professores reais, que desanimam, que se desesperam, que fazem terapia e
tomam antidepressivos para continuar em sala de aula. [...] Afinal de contas, 0 mundo
ideal é apenas utopia: sabe-se que existe porque nos motivamos a busca-lo dia ap6s
dia, em vez de esperar por ele. (Cerri, 2014, p. 112).

Nesta citacdo, Cerri destaca o posicionamento dos docentes diante das inquietudes em
sala de aula, nesse estudo iremos ir além dessa percepg¢éo, colocando em ponto central a visao
das juventudes diante desse ensino, dessa didatica, dos conteidos que lhes sdo propostos dentro
da sala de aula, os quais sdo alvo de tantos questionamentos e sobretudo o que se espera desse
ensino, entre outros pontos que poderao surgir durante essa pesquisa,

Sendo assim, a didatica e em especial a didatica da hist6ria, deve ser encarada nao
apenas como suporte para a realiza¢do de uma “boa aula de historia”, mas também como uma
aliada na tentativa de decifrar parte dos dilemas que tendem a surgir em meio ao oficio do
educar.

Vale enfatizar ainda, que ndo é apenas através dela que se podera ter um bom
desempenho em sala de aula, outros fatores também devem serem levados em consideragdo
como: contexto socioecondmico das juventudes que estdo inseridas nesse espaco, as suas

vivéncias enquanto seres que sdo produtores de histdria, a comunidade local onde a escola esta
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inserida, entre outros, com o intuito de tornar o ambiente mais propicio a uma troca de
experiéncias, dinamizando essa relagdo professor e aluno.

Ao falar em vivéncias das juventudes, suas interagfes sociais e sobretudo sua forma de
agir dentro e fora do ambiente escolar, destaca-se a questdo da consciéncia histdrica, fator de
destaque para a debate que se pretende desempenhar nesse trabalho. Para dar inicio a essa

discussdo, tomemos como ponto de partida as ideias de Cerri (2014):

Quais serdo os pontos de contato entre as no¢bes ou conceitos de saberes escolares e
de consciéncia histérica? Para comecar, da assertiva de que todos sdo dotados de
consciéncia historica, decorre obrigatoriamente que todos também sédo possuidores da
matéria-prima da consciéncia histdrica, que sdo saberes historicos, valores e
interpretacdes sobre a coletividade no tempo. Entéo, da mesma forma que os demais
saberes (incluindo os saberes-fazer), ndo se vai a escola para adquirir consciéncia
historica, mas para colocar a sua em relacdo com a dos outros. [..] Esta perspectiva é
dialogica, o que ndo se pode dizer de qualquer perspectiva que queira “conscientizar”
historicamente (no sentido de dar consciéncia a quem ndo a tem), ou mesmo impor
uma forma “correta” de consciéncia, o que por fim disfarga mal a propria matriz
transmissiva. (Cerri, 2014, p.121-122).

De acordo com o autor, evidencia-se que o termo consciéncia histérica ndo pode ser
analisada como algo que prestigia uns em detrimento de outros, ou ainda que a escola seja o
local especifico para que isso ocorra ou se construa de forma uUnica, pelo contrério, as
juventudes sdo possuidoras dessa consciéncia e cabe ao espaco escolar colaborar nessa
compreensdo e a partir dai construir novos saberes, pautados na perspectiva da troca de
conhecimentos, aqui ndo cabe a ideia de superioridade, mas sim de diferentes saberes.

N&o ha imposicao nesse caso, 0 que deve haver sdo discussdes que partam do principio
de que assim como ndo existem verdades absolutas dentro da histdria enquanto campo de saber,
também ndo se pode apontar a construcdo da consciéncia histérica como uma “disciplina
escolar”, ou seja, algo que se aprende somente dentro da escola.

A questdo da consciéncia historica estaria entdo relacionada a qualquer local, tempo ou
espaco, para isso vale mencionar o estudo feito por Fernando Botton (2022), no qual relata uma
lista de trabalhos que foram desenvolvidos dentro de programas de pds-graduacdo e que
mencionam essa tematica atraves da anélise dos estudos do alem&o Jorn Riisen Sua critica se
baseia justamente nessa visao unilateral que alguns constroem diante da ideia que a consciéncia
historica estaria ligada ao saber histérico académico, onde caberia ao professor construir ou até
mesmo desenvolver essa consciéncia em suas salas de aula.

Portanto seria como pensar que existe uma forma Unica de se perceber essa consciéncia
histdrica, colocando o estudo de Riisencomo uma espécie de método, que poderia ser aplicado

de forma geral, em uma clara visao europeia e historicista de se pensar esse tema. Vale apontar
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que essa analise ndo busca anular as contribuicdes de Risen, pelo contrario, somos sabedores
que seus estudos tém relevancia e que foram utilizados para desenvolver diversas outras
pesquisas, 0 que se pretende aqui é apontar a necessidade de se adequar suas analises de acordo
com a realidade ao qual esté inserida nossas juventudes.

Observe:

E evidente que se abre a questdo de que sem consciéncia historica é impossivel que
se ascenda a consciéncias maiores, como as de género, classe, raca etc. E um fato que
a forma racional da histdria desvela formas de opressdo importantissimas, e ndo deve
ser abandonada de maneira alguma. Por outro lado, quando se afirma Unica portadora
da verdade absoluta, exclui a possibilidade de outras histérias, ndo apenas de outros
conteldos historicos, mas de outras formas de narrar e de ensinar a historia. (Botton,
2022, p. 417).

A partir do fragmento podemos enfatizar que a consciéncia historica consegue colaborar
para o desenvolvimento de demais saberes e que seu uso pode e deve ser explorado em
diferentes momentos da educacdo das juventudes, ou seja, ndo é apenas dentro das salas de aula
ou dentro do espaco escolar, pois adquirimos educagdo em todo e qualquer espaco, desde nossas
casas até mesmo nas pracas, igrejas, entre tantos outros locais que sdo comumente usados por
essas juventudes.

Correlacionar a didatica com a consciéncia historica, € algo que demanda muitas
discussdes, principalmente dentro da l6gica do trabalho escolar, pois muitos profissionais ainda
carecem de informacdes no que se refere a esse tema e acabam atribuindo as juventudes a
erronea ideia de que apenas quem tem conhecimento académico pode também ter essa
consciéncia historica, como se houvesse um local especifico para isso ocorrer, visto que 0S

saberes podem ocorrer em diferentes lugares, tempos e espagos.

Ainda que a Didatica da Histéria tenha aqui fortes relagBes com a Histéria escolar,
dada a imensa importancia social desta, as pesquisas didatico-histéricas ndo se
limitam ao contexto institucional da educagdo béasica nem propdem compreendé-lo
isolado da cultura e da consciéncia historicas externas a ele. Como escola e sociedade
se influenciam mutuamente, de um ponto de vista didatico-histérico ndo faz sentido
diferenciar a Historia escolar das outras elaboragdes da Histdria sem forma cientifica.
N&o interessa & Didatica da Histdria estudar o contexto escolar apenas para
compreendé-lo, mas como campo de pesquisa para a compreensdo da cultura e da
consciéncia histérica na sociedade como um todo. (Cardoso, 2008, p.166).

A partir dessa visdo proposta por Cardoso (2008), podemos apontar que o estudo da
didatica no que se refere a disciplina histéria, vai além do que diz respeito ao universo escolar
de forma isolada, pois seu estudo busca analisar os diferentes espagos em que podem ocorrer o

conhecimento, ou seja, a troca de saberes. No entanto, nosso estudo aqui se limitara ao espaco
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escolar, mas trar4 uma perspectiva impar, pensando a partir das juventudes, uma vez que se
busca correlacionar o ensino proposto nas aulas de histéria dentro das salas de aula com a forma
como nossas juventudes o concebem e a partir dai construir a ideia do que seria uma “boa aula
de historia”.

Ainda sobre consciéncia histérica e didatica, enfatiza-se que:

Em suma, a expressdo ‘consciéncia historica’ pode definir o pensar segundo conceitos
e métodos histdricos — pelo desenvolvimento de uma representacdo da disciplina
Histéria e da forma de pensamento disciplinar que Ihe é subjacente —, o entender-se
parte de uma historia, o situar-se no tempo, o fundamento do conhecimento histérico
e talvez a consciéncia de que ha uma diferenca entre os acontecimentos e sua narrativa
[...] H& coeréncia na utilizagdo de mais de um desses conceitos de consciéncia
historica, ou na utilizacdo de varios como se fossem um s6, desde que haja
compatibilidade entre eles [...] (Cardoso, 2008, p. 161-162).

Torna-se parte integrante desse estudo destacar que a consciéncia histérica é algo que
faz parte de todos os espacos e ndo apenas uma realidade escolar, sendo fundamental que o
professor se atente para a necessidade de conhecer sobre suas juventudes de tal modo que sua
didatica possa interligar esses diferentes pontos e a partir dessa juncao a sala de aula seja vista
como um local propicio ao seu pleno desenvolvimento, além dos conteudos propostos pelo
sistema educacional, indo de encontro ao efetivo ato do ensinar, ao passo que também se
aprende.

Compreender como as juventudes se veem em sala de aula, 0 que pensam, o que esperam
do ensino, pode colaborar nessa busca por um ensino que seja considerado significativo para
eles. Em muitos momentos alguns professores ficam frustrados com a forma que desempenham
suas aulas e transferem essa frustracdo ao seu alunado ou ainda direcionam suas expectativas a
uma nova formulacdo da sua didatica apenas, sem, no entanto, observar a realidade que esta a
sua volta, sem dialogar com seu publico.

O Ensino de Histdria pode colaborar em diferentes momentos na vida desses jovens,
ndo apenas com o estudo dos conteudos que ja vem preestabelecidos no curriculo escolar, mas
também com temas que fagcam parte da sua vida, aqueles temas os quais Paulo Freire (1967)%3,
tratou de maneira destacdvel com seu método intitulado: “palavras geradoras”, onde o foco esta
no universo do vocabulario dos jovens, para depois expandir para um contexto mais abrangente.

Conclui-se que o Ensino de Histdria se reformulou enquanto campo de pesquisa, fato

esse que se comprovou ao percebermos as transformacdes através das fases que a prépria

13 para maiores esclarecimentos sobre a forma como Paulo Freire construiu um método de ensino considerado
inovador para a época e para as futuras geracdes, recomenda-se a leitura do livro: FREIRE, P. Educac¢ao como
pratica da liberdade. 18. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.
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historia do pais foi construindo ao longo do tempo. Embora ainda seja presente préaticas e
comportamentos que nos remetem ao tradicionalismo, somos também sabedores que houve
avangos no que tange essa disciplina e sua grade curricular.

Um exemplo dessas mudancas pode ser apontado inclusive com a aprovagéo da Base
Nacional Comum Curricular, a chamada BNCC:

Esse documento nasce com Constituicdo de 1988, a qual define a educagdo como
direito basico e prevé a fixacdo futura de conteidos minimos para a educacdo basica,
e se materializa em 2018 com a homologacao final da BNCC para o Ensino Médio. A
Base norteia a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares do pais,
indicando as Competéncias e Habilidades que se espera que 0s estudantes
desenvolvam ao longo da vida escolar. Com a BNCC, o curriculo do Novo Ensino
Médio passou a ser dividido em Formacao Geral e Itinerarios Formativos [...] (Rego;
Queiroz; Moraes, 2021, p.44).

Esse documento foi e segue sendo alvo de diversas criticas, principalmente no que se
refere da questdo de falta independéncia da disciplina Historia, a qual perdeu seu carater
autdonomo e em seu lugar instalou-se a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — CHSA.
Temos ainda a questdo dos itinerarios, 0s quais sdo deixados a critério da escola sua escolha,
sendo que na préatica poucas sdo as escolas que conseguem desenvolvé-los.

Perpassando para os demais subtemas que formaram essa primeira parte da escrita, onde
tem-se a didatica, a consciéncia historica e as juventudes, as quais nos remeteram a inimeras
indagacdes sobre como estd sendo praticado o Ensino de Historia e como ele pode ou ndo
impactar na vida dos nossos jovens. Percebemos que existem muitas lacunas que ainda precisam
ser compreendidas para que se possa chegar ao intuito inicial desse estudo.

Nesse sentido, as etapas primordiais para um bom desempenho seriam: conhecer sobre
suas juventudes, conhecer sobre sua pratica e conhecer sobre a disciplina Histéria. Nas palavras
de Caimi (2015): Temos dito que, “para ensinar historia a Jodo, € preciso entender de ensinar,
de historia e de Jodo”. Essa triade se encontra assentada em uma ativa reflexao sobre o que se
pratica e 0 que se espera, na tentativa de reformular sempre que necessario esse percurso.

Nessa perspectiva, entendemos a necessidade de uma constante meditacdo da nossa
pratica docente, pois 0 processo de ensino/aprendizagem se encontra em uma constante busca,
ndo pode ser considerado estatico e nem tampouco se restringe a uma formula secreta. Nesse
caso a autora Caimi nos incita a aprofundar nossa visdo diante da nossa préatica cotidiana.
Portanto, o Ensino de Histdria exige uma critica constante, pautada no reconhecimento das
especificidades da disciplina, ao passo que também nos convida a reconhecer as pluralidades

que compOem nossas salas de aula, valorizando suas diferencas e singularidades.
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Com isso, seguimos para o capitulo dois, o qual busca compreender de forma mais
incisiva a didatica e suas implicacBes ao Ensino de Historia e em destaque a Didéatica da

Historia, em um constante entrelago de ideias e discussdes.
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CAPITULO 2 - AS RELACOES ENTRE DIDATICA E PEDAGOGIA; DIDATICA
DA HISTORIA E O ENSINO DE HISTORIA

Nesse capitulo sera tracado um panorama direcionado a Didatica enquanto campo
de saber e sua relacdo com a Pedagogia, vista aqui como um componente mais amplo no
que se refere a métodos e técnicas da pratica em sala de aula. Sera tragado posteriormente
uma discussdo da Didatica do Ensino de Histdria de forma mais especifica, com o objetivo
de analisé-la e com isso podermos correlaciona-la as possiveis formas de lecionar a
disciplina histdria. O intuito inicial dessa analise partiu da necessidade de desconstruir
alguns equivocos que foram edificados ao longo do tempo no que se refere a equiparacéo
entre didatica e pedagogia.

Conforme aponta Libaneo (2005), alguns pensam e as classificam como se
fossem uma area Unica, o que também pude observar durante minha experiéncia em sala
de aula e em constantes debates com meus colegas de profissao.

No que se refere a didatica do Ensino de Historia a discussdo se concentrara de
forma mais contundente no que se atribui a criacdo dessa area especifica de estudo,
ressaltando suas possiveis contribuicdes para o0 campo da historia enquanto disciplina e o
trabalho em sala de aula.

Lembrando ainda que esse estudo entre didatica e o Ensino de Historia, também
correlacionard a forma como os profissionais da area se utilizam da mesma para
desempenhar seu papel em sala de aula e como as juventudes interpretam esse ensino e o
que pensam da disciplina diante desse contexto, uma vez que o centro dessa pesquisa se
constitui das percepgdes que estes tém a respeito da Historia ensinada em sala de aula.

O capitulo serd subdividido em dois topicos: 2.1. Didatica e Pedagogia e 2.2.
Didatica do Ensino de Histdria. Assim, partindo dessa relacdo, o topico seguinte trara
uma explicacdo sobre didatica e pedagogia, na busca de esclarecer seus pontos de

semelhancas e de diferencas.

2.1 Didatica e pedagogia: concepgoes e diferengas

A origem da palavra didatica, de acordo com Catapan (2009), vem de uma
expressao grega (techné didaktiké), traduzindo significaria a arte de ensinar. Essa didatica
sofreu mudangas ao longo do tempo e consequentemente teve uma transformagéo em seu
conceito historico, ao estar atrelada a pedagogia se constituiu como uma area responsavel

pelo desenvolvimento da organizagdo de um trabalho educacional, ou seja, como sendo a



53

responsavel pela construcdo de formas e ferramentas de ensino-aprendizagem de um
determinado assunto.
Para dar inicio a essa discussdo, buscaremos fazer uma analise histérica da

Didatica e suas modificacoes.

Até o século XVII, a questdo da Didatica era um campo difuso, no qual se
tratava da formagdo do individuo de uma forma ampla, na familia, nos
exércitos, nas academias, nas escolas. A formacdo do homem grego relatado
na Paideia, € um bom exemplo. Lembrando que Didatica vem de uma
expressdo Grega, entdo devemos reconhecer que esta € um marco na histéria
da civilizacdo desse povo. Poderiamos, sim, fazer uma viagem de Homero a
Platdo, de Platdo a Comenius e de Comenius a Chevallard. Porém, nosso tempo
é restrito e vamos deixar pistas para vocé fazer este caminho da didatica difusa,
se vocé tiver curiosidade (Catapan, 2009, p.26).

Sendo assim, a questdo do estudo da didatica nos reporta aos ensinamentos dos
filosofos gregos que tinham a incumbéncia de repassar seus conhecimentos as geragoes
futuras. Cabe aqui apontar também que essa pratica ndo tinha uma metodologia Unica,
pois dependia da forma como cada estudioso entendia seu publico e assim debatia aquilo
que considerava pertinente para os demais.

Didatica nesse caso, nao se refere a uma forma de ensinar, nesse ponto se refere a
maneira como era transposto os “saberes classicos”, aqueles considerados de suma
importancia e necessario para a humanidade. O que seria entdo o objeto de estudo da

didatica? Observa-se que:

A questdo da didatica e do ensino-aprendizagem tem sido abordada sob
diversas perspectivas. Algumas abordagens analisam esta relacdo entre
didatica e aprendizagem como uma arte ou técnica de ensinar. Outras, em uma
abrangéncia mais ampla, tratam-na como a prépria pedagogia. Este trabalho
aborda a Didatica como uma disciplina no campo da pedagogia que tem como
objeto o0 ensino, ou huma concep¢do mais recente, o ensino-aprendizagem.
Uma das caracteristicas do ensino aqui tratado € a intencionalidade. Isto &,
ensino é sempre um ato de interagdo, um processo no qual aquilo que alguém
domina ou conhece mais tenta ensinar a alguém. Porém, entendendo-se que o
ato de ensinar pressupde o ato também de aprender. O ensino s6 ocorre quando
promove a aprendizagem, ou seja, esse ndo € um movimento de méo Unica, as
interaces sdo dindmicas e complexas (Catapan, 2009, p.18).

Falar em ensino sem falar em aprendizado nos parece hoje algo incompleto, porém
como ja foi explicitado, isso ja foi considerado “comum” para uma determinada época,
ou o periodo em questdo. Salienta-se que o ensino por si s6, sem aparente significagdo
para as juventudes, foi 0 que despertou inicialmente o interesse para o desenvolvimento

dessa pesquisa, uma vez que parte dessas juventudes que se fazem presentes em nossas
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salas de aula se questionam da razdo de estudarem a disciplina histéria.

Seguindo a didatica dentro da concepcdo da pedagogia, temos alguns pontos
considerados relevantes para contribuir nesse estudo, pois parte das chamadas correntes
pedagogicas tem forte influéncia na forma como séo trabalhados os temas em sala de aula.
Nessa pesquisa verificou-se que a forma tradicional ainda permanece sendo a mais
apontada pelas juventudes como sendo a mais presente em seu meio, embora saibamos
que existem outras praticas em sala e que merecem serem apontadas aqui, para melhor

efeito, vejamos:

Sem pretender retomar as abordagens teoricas que resultam nas classificagdes
de teorias pedagdgicas, sdo modernas a pedagogia tradicional, a pedagogia
renovada, o tecnicismo educacional, e todas as pedagogias criticas inspiradas
na tradicdo moderna como a pedagogia libertaria, a pedagogia libertadora, a
pedagogia critico-social.4 Um olhar sobre as praticas pedagégicas correntes
nas escolas brasileiras mostra que tais tendéncias continuam ativas e estaveis,
mantendo seu nicleo tedrico forte, ainda que as pesquisas dos Ultimos anos
venham mostrando outras nuancas, outros focos de compreensdo tedrica,
outras formas de aplicabilidade pedagdgica. A meu ver, ndo ha outras boas
razdes para alterar essa classificacdo. Isso ndo significa que ndo se apontem
novas tendéncias, algumas ja experimentadas em nivel operacional, outras
ainda restritas ao mundo académico. (Libéneo, 2005, p. 16).

No que se refere a essa divisdo pedagdgica, pude evidenciar em meu meio
profissional que muitos colegas da area da educacédo ainda se baseiam em algumas dessas
caracteristicas para construir suas metodologias, causando um impacto direto na area de
Humanas e principalmente na disciplina de Historia.

Posturas consideradas autoritarias (caracterizada como pedagogia tradicional),
onde a aula tem como pano de fundo a memorizacgéo de fatos ou datas de forma isoladas,
o ensino centrado na figura do professor como o “dono da razao”, sdao alguns dos
exemplos ainda presentes em nosso cotidiano escolar e que causam um distanciamento
entre ensino e aprendizagem e fazem com que as juventudes se questionem sobre a razao

desse estudo, como ja apontado anteriormente.

As propostas curriculares, para todos os niveis de ensino tém-se preocupado
em responder a pergunta: “Por que estudar Historia? ” “Estuda-se Histéria para
compreender o presente e criar os projetos do futuro”. E uma das frases mais
encontradas em textos relacionados ao assunto e das mais repetidas por
professores em suas explicagdes iniciais sobre o porqué da disciplina na escola.
As finalidades do ensino de Histdria ndo se limitam a essa frase, sendo,
evidentemente, mais complexas, e algumas propostas curriculares procuram
explicita-las (Bittencourt, 2008, p. 120-121).

N&o basta falar em ensino, em metodologias, em didatica ou em histéria de forma
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isolada, haja vista a necessidade de integra-las de forma que as juventudes se vejam parte
essencial nesse processo, pois ao partimos da afirmacdo que a base do ensino é a
compreensdo e ndo a transmissdo de conteudos, dados, fatos isolados ou apenas
transpostos sem intuito algum, podemos esperar das nossas juventudes uma percepgao
mais realista do que podera ser uma boa aula de historia.

A Didatica colabora na direcdo que o ensino deve ser proposto. Nao que isso
signifique a existéncia de um manual pronto e acabado que servira de suporte para todo
e qualquer tipo de aula, isso seria 0 mesmo que pensar que existe uma Unica verdade dos
fatos, discussao essa que ja foi mencionada anteriormente. Assim como ndo existe uma
verdade absoluta, também ndo existem férmulas secretas para desenvolver o ensino de
uma Unica maneira.

Isso significa dizer que € necessario que 0s docentes tenham em mente que:

[...] O professor precisar ter formacéo e capacidade para saber ensinar a ciéncia
a qual estd comprometido a ensinar. [...] Estas questdes de como se entende a
ciéncia, a sociedade, o conhecimento e a aprendizagem e qual a formacao que
se faz necessaria para nossos dias atuais, € uma das molduras fundamentais
para se pensar o processo didatico. Porém ndo é suficiente. Outra questdo
fundamental é reconhecer e compreender os individuos que estdo na relagdo
escolar, desde a comunidade mais ampla & familia, ao corpo docente e 0s
estudantes. Os sujeitos aprendem, assimilam incorporam teorias, ideologias,
disposicdes e condutas ndo sé como consequéncia do que se prescreve em um
curriculo organizado em contetdos e normas, mas também em consequéncia
das interacBes sociais de todo tipo que acontecem em suas vidas, seja na
comunidade escolar em seu entorno, seja nos mundos paralelos possiveis
(Catapan, 2009, p.20-21).

Observa-se assim que além do saber como ensinar, saber sobre a tematica que se
pretende ensinar é de suma importancia saber sobre o publico que compde nossas salas
de aula, ou seja, saber sobre as juventudes que ali estdo presentes.

Por isso o capitulo anterior tratou de analisar sobre essas juventudes, as quais em
algumas pesquisas parecem invisiveis diante dos estudos sobre ensino e aprendizagem,
pois muito se fala sobre material didatico, sobre os docentes, sobre o sistema enquanto
organizacdo educacional, mas pouco se direciona sobre o que as juventudes pensam sobre
0 ensino, suas indagacBes, entre outros pontos que devem serem analisados
criteriosamente e com urgéncia.

Parece estranho pensar, mas boa parte dos profissionais que estdo em sala de aula
ndo conhegam sobre suas juventudes e se tratando de um nivel mais avan¢ado como é o

caso do ensino médio, essa realidade se mostra ainda mais presente em nosso meio. Um
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exemplo disso esté nas reunides realizadas ao final de cada semestre letivo, alguns dos
meus colegas de sala de aula relatam que estdo t&o sobrecarregados com suas turmas que
chegam a afirmarem que nem o nome de seus discentes eles sabem ao certo. As
justificativas relatadas séo variadas e ndo cabe aqui elencéa-las ou esmiucé-las, pois ndo é
esse 0 proposito desse texto, todavia vamos descrever uma dessas justificativas, a mais
apontada nessas reunides e encontros pedagogicos que ja participei.

A grande maioria afirmou que ndo tem tempo para “aprender” ou “decorar” o
nome de todos os alunos porque lecionam em muitas turmas, diferentes escolas, niveis e
varias disciplinas. Em algumas escolas os professores ndo conseguem completar sua
carga horaria, com a disciplina de origem da lotacdo, acabam tendo que complementar
com outras que em alguns casos nem sdao componentes afins, ocasionado um sobrepeso
ainda maior aos momentos de planejamentos e elaboracéo de avaliagdes.

N&o tem como negar que esses pontos sdo realmente um entrave para que se possa
pensar em um ensino mais presente no tocante a relacdo professor/aluno. No entanto
existem outras realidades que poderiam ter uma efetiva participagdo nesse olhar as
juventudes, além de alguns momentos que a propria escola poderia criar para trazer esses
jovens para dentro da escola de fato. Projetos como O Chéo da Escola’*, sdo exemplos
dessa pratica, quando se convida essas juventudes para participarem de planos de trabalho
que estdo inseridos em suas vidas e ndo apenas como mais uma forma de obterem nota.

Nesse caso isso poderia ser uma boa forma de usar da didatica como ferramenta
de observacdo e preparacdo desses projetos educacionais que colocam as juventudes
como atuantes e como protagonistas da educacgdo que se pretender alcangar, alinhando a
didatica a realidade da sua escola.

Sendo assim para melhor efeito de compreensao, é pertinente delimitar o campo
de trabalho da Didatica (enquanto area de conhecimento) e o campo da Pedagogia, pois
em varios momentos do meu cotidiano escolar, pude ouvir de alguns profissionais que
atuam em sala de aula, uma certa inquietacdo no que se refere cada um desses
componentes educacionais. Relatam ndo saberem ao certo do que tratava especificamente
cada uma dessas areas, suas caracteristicas, suas diferencas, suas relacdes e como cada

uma pode atuar e colaborar para o oficio em sala de aula, uma vez que estdo em constante

14 0 Projeto Chéo da Escola, do governo do Piauf, ¢ um programa que visa fortalecer a identidade da escola,
alinhando o Projeto Politico-Pedagdgico com o Novo Curriculo Referencial do Piaui e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). O programa também acompanha a rotina escolar para garantir a boa
formacéao educacional dos estudantes. Disponivel em: https://www.seduc.pi.gov.br/noticias. Acesso em:
01 maio 2025.
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interligacéo.

Pois bem, falar em didética, significa reconhecer que é através dela que o
profissional da educagdo poderéa tracar suas praxis, adaptando ao contexto escolar ao que
propde ensinar, ou seja, requer uma ideia de conhecimento de vérias partes para formar
um todo, o ato de ensinar a0 mesmo tempo que também podera aprender. Estamos nos
referindo ao passo a passo que os docentes realizam até chegar a realizagdo da aula
proposta.

Jé& a pedagogia, seria uma parte maior do sistema educacional, a qual trabalha com
o dinamismo da educacdo. Em sintese seria a ciéncia que trata do conhecimento de forma
mais abrangente, a qual busca além do ato de ensinar através de determinados métodos e
técnicas educacionais, pois também se ocupa do estudo de diferentes areas tedricas, as

quais buscam assegurar que o ensino seja feito de forma organizada e com proposito.

A Pedagogia é a ciéncia da educacdo, tanto em sentido geral, quanto da
educacdo escolar. Dada sua amplitude e natureza interdisciplinar, divide-se em
areas de conhecimento mais estritas, como: Filosofia da Educagdo, Sociologia
da Educacdo, Histéria da Educagdo, Didatica, Curriculo, entre outras. A
Didatica é a ciéncia do ensino em geral, que se subdivide nas didaticas
especificas, a exemplo da Didatica da Quimica, da Geografia etc. A Didatica
estuda os aspectos fundamentais do ensino, suas possibilidades e seus modos
de realizacdo, em articulacdo com 0s objetivos pedagdgicos, as teorias de
aprendizagem, a organizacgdo escolar, as condicOes reais dos estudantes, 0s
meios materiais disponiveis etc. De modo particular, articula-se com as
epistemologias das varias matérias de estudo. Portanto, a Didatica se constitui
no movimento do geral pedagdgico para o ensino de uma ciéncia particular,
com principios tedricos orientando ages de sala de aula e do retorno ao geral,
com os resultados de aprendizagem corroborando ou revelando os limites dos
principios orientadores do ensino. (Silva, 2022, p. 393).

Tanto a didatica quanto a pedagogia se fazem presentes no que se refere a
ensino/aprendizagem e por isso sua analise se faz também necessaria dentro dessa
pesquisa, pois dara suporte para uma melhor compreensdo de como estdo sendo
desempenhadas as aulas de histdria. Haja vista que elas se complementam e caracterizam
a forma como parte dos profissionais que estdo em sala de aula interpretam e constroem
sua forma de trabalhar.

Para uma melhor sintetizacdo do que seria a didatica e do se trata a pedagogia,

temos:

Primeiro, entendo como fundamental dizer que a didatica é uma disciplina
“pedagbgica”. Pedagogia, na minha concep¢do, € a teorizagdo sobre
finalidades e formas de intervencdo na préatica educativa num determinado
contexto socio-historico. Algo é “pedagdgico” a medida que carrega uma
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intencionalidade, isto é, quando traduz uma acdo intencional orientada para
objetivos explicitos. Se a Didatica é uma disciplina pedagogicamente
orientada. Entdo o processo de ensino implica uma comunicagdo intencional
entre professor e alunos voltada para fins sociais e para acdes definidas
destinadas & aprendizagem. E o que chamo de caréter ético-valorativo da
Didatica. [...]. (Libaneo, 2002, p. 10).

Para o autor a didatica é uma das disciplinas que esta inserida no campo da
pedagogia, a qual é a matriz de uma das areas da educacédo, sendo, portanto, aquela que
guia o0 ato de ensinar. Sendo que para que ocorra 0 processo de ensino e aprendizagem
existe a necessidade de uma intencionalidade ao passo que segundo o autor, a educagéo
é guiada por uma intencéo, com objetivos muito bem tracados e explicitados.

Se a pedagogia é o centro da educacdo, a didatica seria entdo um dos alicerces
dessa area educacional, portanto falar em pedagogia requer um olhar para o todo,
enquanto que falar em formas de se trabalhar o ensino, estariamos nos reportando a
didatica desse oficio.

Para uma melhor demonstracdo dessas correntes ou tendéncias pedagogicas, de
acordo com Libaneo (2002), destaca-se que sdo duas as que se configuram na atualidade
brasileira: Pedagogia Liberal e Pedagogia Progressivista. Sendo que dentro dessa
classificagdo existem também as subdivisdes, para a primeira estdo inseridos: Pedagogia
Tradicional, Renovadora Progressiva, Renovadora ndo diretiva (Escola Nova) e
Tecnicista, enquanto que para a segunda temos: Pedagogia Libertadora, Libertaria e a
Pedagogia "Critico-social dos conteldos” ou "Historico-Critica”.

Se fossemos analisar cada uma dessas tendéncias de forma isolada iriamos nos
distanciar do foco central dessa pesquisa, portanto, vamos nos limitar inicialmente a
tendéncia tradicional, pois em muitos dos relatos e queixas apontadas pelas juventudes ao
longo da minha experiéncia enquanto professora/pesquisadora, esta a ideia de que a
disciplina Hist6ria ainda segue sendo trabalhada em uma perspectiva tradicional de
ensino, embora saibamos que isso ndo se aplica de forma geral, mas ainda é comumente
apontada algumas praticas que giram emtorno da figura do professor como unico detentor
do saber, ou ainda, aquele que usa da ferramenta da memorizacao de datas ou fatos.

Seguindo a perspectiva dita tradicional, Libaneo (2002) aponta:

[...] Os mais tradicionais contentam-se em transmitir a matéria que esta no livro
didatico. Suas aulas sédo sempre iguais, 0 método de ensino é quase 0 mesmo
para todas as matérias, independentemente da idade e das caracteristicas
individuais e sociais dos alunos. Pode até ser que esse método de passar a
matéria, dar exercicios e depois cobrar o contelido numa prova, dé alguns bons
resultados. O mais comum, no entanto, é o aluno memorizar o que o professor
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fala, decorar o livro didatico e mecanizar formulas, definicOes etc. Esse tipo de
aprendizagem (vamos chama-la de mecanica, repetitiva) ndo é duradoura. Na
verdade, aluno com uma aprendizagem de qualidade é aquele que desenvolve
raciocinio proprio, que sabe lidar com os conceitos e faz relagdes entre um
conceito e outro, que sabe aplicar o conhecimento em situacdes novas ou
diferentes, seja na sala de aula seja fora da escola, que sabe explicar uma ideia
com suas proprias palavras. [..]. (Libaneo, 2002, p.4).

Conforme a citacdo, evidencia-se uma grande relagdo entre o0 que 0 autor aponta
e 0 que as juventudes relataram durante minha experiéncia em sala e também durante essa
pesquisa (fato esse verificado ao analisar os questionarios que foram aplicados com as
turmas e que serdo melhor exemplificados no terceiro capitulo que segue este trabalho),
0s quais apontam a erronea pratica do “decorar” que ainda se faz presente e atuante na
didatica do docente.

Lembrando que ndo é apenas a forma como esse profissional vai atuar em sala que
podera transformar a visdo desses jovens do dia para a noite, ndo existe magica para isso,
uma vez que o ensino ndo se baseia apenas no conteudo proposto durante as aulas, para
isso € pertinente lembrar a triade que podera ajudar na criagdo do que seria “uma boa aula
de historia”.

Como enfatiza Flavia Heloisa Caimi, ao abordar essa relacdo com a expressdo:
“Para ensinar Historia a Jodo € preciso entender de ensinar, de Historia e de Joao”. Com

efeito:

Entdo, supondo-se que o dominio unilateral de um ou de outro elemento néo é
suficiente para conduzir a docéncia, vamos focalizar nesses trés aspectos para
refletir sobre a natureza do nosso trabalho: 1) os saberes a ensinar: historia,
historiografia, epistemologia e outros; 2) os saberes para ensinar: docéncia,
curriculo, didatica, cultura escolar e outros; 3) os saberes do aprender: aluno,
cognigdo, pensamento histérico e outros. (Caimi, 2015, p. 112).

Observa-se que ndo basta ter a “melhor” didatica, escolher o contetdo, se o
educador ndo sabe o minimo sobre seu alunado. As juventudes precisam se sentir parte
desse processo, do ensino aprendizagem, ao elencarmos muitos dos seus questionamentos
sobre a razdo de estudarem Histdria e buscarmos compreender suas inquietudes diante
desse ensino, ja iremos estar dando um grande passo para a construcdo dessa aula de
forma mais condizente com o que eles esperam.

N&o estamos aqui com a pretensdo de afirmar que se for seguido esses trés pontos,
o profissional ira ter o sucesso esperado ao final. Seria muito bom se assim fosse, porém

somos sabedores que existem diversas realidades, diferentes percalgos que podem surgir
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nesse caminho e que ndo hd como definir uma regra geral. Entretanto acreditando que se
apropriando desses trés elementos o docente tem maior possibilidade de construir uma
relacdo ensino/aprendizagem mais eficiente. Enfim, o que se espera com esse estudo € ter
mais uma possibilidade de ensino dentre tantas outras ja existentes.

O destaque aqui se concentra na viséo das nossas juventudes, ou seja, olharmos
para o ensino de histéria seguindo uma Otica até entdo pouco utilizada e em alguns casos
até mesmo silenciada. Nesse ponto considera-se que esta pesquisa podera ajudar muito
os profissionais que ainda se preocupam com a didatica que praticam e que estdo em
constante busca pelo seu desenvolvimento profissional.

No que se refere ainda a didatica e o trabalho dos professores, temos:

A Didatica é uma disciplina que estuda o processo de ensino no seu conjunto,
no qual os objetivos, contelidos, métodos e formas organizativas da aula se
relacionam entre si de modo a criar as condi¢bes e os modos de garantir aos
alunos uma aprendizagem significativa. Ela ajuda o professor na diregdo e
orientacdo das tarefas do ensino e da aprendizagem, fornecendo-lhe seguranca
profissional. Essa seguranga ou competéncia profissional € muito importante,
mas é insuficiente. Além dos objetivos da disciplina, dos conteudos, dos
métodos e das formas de organizacao do ensino, é preciso que o professor tenha
clareza das finalidades que tem em mente na educacdo das criancas. A
atividade docente tem a ver diretamente com o “para qué educar”, pois a
educacdo se realiza numa sociedade formada por grupos sociais que tém uma
visdo distinta de finalidades educativas. [...]. (Libaneo, 2002, p. 5).

O autor corrobora com o que se vem debatendo ao longo desse tdpico, no que se
refere a didatica aplicada nas aulas de histéria e a forma como as juventudes recebem esse
ensino, ou seja, compreender um pouco mais sobre didatica e como ela pode ajudar na
realizacdo do trabalho em sala de aula. Desmistificando a errdnea visdo redutora dessa
ferramenta, ao esclarecer que a didatica nada mais é que uma disciplina que vem agregar
ao modo como se planeja e se propde uma aula, ndo sendo a responsavel completa de
tudo que se ali pode acontecer.

Deixar gue as juventudes tenham conhecimento da organizacao desse trabalho em
sala de aula, onde os docentes possam levar em consideracdo os diversos grupos sociais
que ali estdo integrados, pode deixar mais dinamico e significativo esses momentos de
aprendizagem. Além da necessidade de se explicitar a finalidade que se coloca dentro de
cada aula, ao escolher desde a forma que ela iré ser iniciada até a conclusao de seu horario,
pois a educacdo tem uma finalidade, assim como cada contetudo que compde o curriculo
da disciplina Historia também tem. Ainda sobre a concepg¢do de ensino/aprendizagem,

vale destacar:



61

Sabemos que aquilo que o professor ensina e deixa de ensinar - bem como
aquilo que o aluno aprende e deixa de aprender - vai muito além do proposto
nos livros didaticos e nos curriculos prescritos nas diretrizes € mesmo nos
projetos pedagogicos. Por isso defendemos um dialogo critico, permanente,
entre os sujeitos que (re) constroem os saberes historicos nos diversos espacos
educativos e culturais (Fonseca, 2003, p.244).

Isso significa dizer que o conhecimento, é fruto da relac&o entre a troca dos saberes
e tem relevancia quando os diferentes atores estdo em constante dialogo, sendo isso dentro
ou fora do espaco escolar. Mais uma vez, vale mencionar que ndo € apenas dentro das
salas de aula que ocorrem a difus@o dos saberes, embora essa pesquisa seja direcionada a
um trabalho aplicado dentro das salas de aula, ndo podemos deixar de mencionar que a
educacdo estd presente em todo e qualquer espago frequentado pelas juventudes que
compdem nosso universo pesquisado.

Conhecer sobre as outras localidades que as juventudes frequentam, conhecer
sobre suas familias, sdo pontos que podem ajudar consideravelmente na realizacdo de
uma aula, embora saibamos que ndo é pequeno o0 quantitativo de jovens que compdem
essas turmas, além da quantidade de salas que os professores acabam lecionando, somado
a outros fatores, pode tornar isso uma tarefa muito dificil de ser realizada, mas sempre
que possivel, dialogar sobre esses demais espagos ja seria uma boa forma de comecar.

Se a didatica esta intrinseca ao ensino-aprendizagem que se propde a ser realizado
diariamente em nosso oficio, poderiamos dedicar um momento, ndo necessariamente toda
semana, mas pelo menos uma vez ao més, para debatermos com nossas juventudes sobre
suas realidades, na tentativa de trazé-los para o centro desse processo, mostrando-lhes
que suas falas sdo necessarias para tornar esse ambiente mais democratico.

Para uma melhor compreensdo desse debate que envolve didatica e ensino,
seguimos na busca pela discussédo no topico seguinte do qual trata em especifico a didatica

da historia em consonancia ao Ensino de Historia.

2.2 Didatica da Historia e o Ensino de Historia

Seguindo a divisdo proposta inicialmente para este capitulo, temos como foco
conhecer sobre a Didatica da Historia e posteriormente correlaciona-la ao Ensino de
Histdria, também buscamos tracar um panorama de suas caracteristicas a niveis gerais,
com o intuito de tornar essa escrita mais proxima daquilo que se prop6s realizar durante

essa pesquisa, ou seja, compreender como a didatica da historia pode ser fator de
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colaboracéo para nossas juventudes durante as aulas de histéria e como ela pode colaborar
nesse enlace entre ensino e aprendizagem.
Para uma melhor explanacdo desse tema, vejamos 0 que se entende primeiramente

como Didatica da Historia:

Ainda que a Didatica da Historia tenha aqui fortes relagcbes com a Historia
escolar, dada a imensa importancia social desta, as pesquisas didatico-
historicas ndo se limitam ao contexto institucional da educagdo basica nem
propdem compreendé-lo isolado da cultura e da consciéncia histdricas externas
a ele. Como escola e sociedade se influenciam mutuamente, de um ponto de
vista didatico-historico ndo faz sentido diferenciar a Histéria escolar das outras
elaboracbes da Histdria sem forma cientifica. N&o interessa a Didética da
Histéria estudar o contexto escolar apenas para compreendé-lo, mas como
campo de pesquisa para a compreensao da cultura e da consciéncia histdricas
na sociedade como um todo. (Cardoso, 2008, p.166).

Para o autor a didatica da histéria ultrapassa a ideia de ser algo ligado
exclusivamente a estancias escolares, sendo, portanto, algo que se interessa de todo e
qualquer espago que possa ser passivel de producao cultural e que possa ser compreendido
atraveés da consciéncia historica que ali se encontra inserida. Novamente iremos retornar
a ideia de consciéncia histdrica que fora retratado no capitulo anterior e que nesse dado
momento tende a se correlacionar.

Se a didatica enquanto campo de pesquisa se caracteriza como uma ferramenta
para dinamizar o trabalho do docente, dando-Ihe suporte metodolégico para desempenhar
suas aulas, o que se poderia dizer da didatica da historia enquanto objeto de estudo para
as elaboracgoes das aulas de historia? Segundo Cardoso (2008, p. 166): “Ainda que a
pesquisa de campo didatico-historica possa ser realizada no cotidiano escolar, ela ndo é
estritamente uma pesquisa educacional, pois suas conclusées ndo se restringem a esse
contexto”. Com isso podemos afirmar que a didatica da historia se relaciona diretamente
com a Teoria da Historia e ndo apenas com as metodologias aplicadas em sala de aula de
forma isolada.

Como ja foi mencionado anteriormente a disciplina Histdria dentro da sua pratica
pedagdgica é alvo de constantes questionamentos no que se refere a seu modo de ser
ensinada nas escolas, mesmo tendo passado por varias reformulacGes em seu curriculo,
parece que esse debate ainda ndo encontrou um alivio diante dessa questdo didatica.
Tendo em vista 0 que se vem debatendo ao longo dessa pesquisa, observou-se que tais
discussdes giram em torno da necessidade de se contemplar uma didatica que seja antes

de tudo, especifica para a histdria e com isso, ajudar a sanar essas questdes. Para isso:
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Trabalhos sobre a Didatica da Historia se perguntam, fundamentalmente, sobre
0 espago reservado a uma Historia escolar critica em um contexto reprodutivo
de uma historia tradicional permanente na cultura escolar. Ou seja, indaga-se
sobre as possibilidades de se produzir uma aprendizagem no qual a historia
social torne-se orientacdo cultural da vida pratica e leitura da experiéncia
coletiva e individual dos atores sociais (Leopoldino, 2016, p.170).

A didatica da histdria deve ser interpretada ndo apenas como um guia no que se
refere ao que se pretende praticar dentro das escolas, pois deve ser interpretada como uma
constante busca pelo aprimoramento da préatica em sala de aula, ao passo que também
pode colaborar com a forma que muitos professores reavaliam a aprendizagem que estao
desenvolvendo junto as juventudes que ali se encontram inseridas.

Alguns estudos que relatam sobre a necessidade de analisar a didatica da historia,
apontam que tal analise enquanto campo de saber, deve vir acompanhada da compreensao
da consciéncia historica, uma vez que estdo juntas e atuantes para a melhoria do ensino
da historia. No que tange a didatica para o ensino de historia e a questdo da consciéncia

historica, vejamos:

A formacdo da consciéncia histérica é fendmeno social com mdultiplos
elementos e varidveis. Ao considerar o conceito, dimensiona-se o efetivo papel
da disciplina de histdria na escola, ou seja, o0 de um dos fatores intervenientes
nesse fendmeno. Assim, a Didatica da Histéria passa a exigir um
redimensionamento, tambhém, dos objetivos disciplinares, deixando para tras
as listas de contedos como centro do debate. Esse centro passa a ser a
preocupacdo com a identidade de quem receberd a acéo do professor de historia
(Cerri, 2010, p.270).

Tendo em vista a citacdo anterior, podemos constatar que a didatica da historia
busca aléem da compreensédo da consciéncia historica, ao propor uma constante revisdo do
ato de ensinar, ao exigir do professor uma (re)formulacéo da sua propria pratica enquanto
profissional e principalmente enquanto educador, pois compreende que o debate em torno
da didatica deve abranger diferentes espacos e que o conhecimento sobre a histéria
enquanto disciplina deve ser pautado em um constante ato de avaliacdo da sua prética.

Com efeito, podemos assim articular a didatica a consciéncia histérica:

De um modo simples, a extenséo do conceito de Didatica, articulando cultura
historica e consciéncia historica, vem possibilitando aos historiadores uma
meta olhar sob suas préaticas, e uma compreensdo de inter-relacdo entre a
universidade e a sociedade como um todo. Como um discurso a mais na
sociedade, o conhecimento historico cientifico realimenta e relaciona-se com
outros discursos existentes, e que na relacdo de ensino-aprendizagem, no
interior do ambiente escolar, devem ser considerados. Dessa forma, esta nova
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compreensdo reloca a posicdo do historiador, do anterior Olimpo intocado
detentor da verdade suprema sobre o passado, a uma posi¢do mais modesta de
individuo pertencente a uma sociedade, que possui interesses e necessidades,
e que também ¢é influenciado pelos discursos/representacdes que existem no
contexto social sobre a Histéria (Barom, 2012, p.18).

Pela citacdo, evidencia-se que a didatica da historia e a consciéncia historica estdo
fundamentadas em uma concepcao ainda maior do que aquela pensada apenas dentro da
sala de aula ou até mesmo resumida ao espaco escolar. Com isso o professor passa a ser
mais um agente nesse processo de construcdo de saber e ndo mais o que detém todo o
conhecimento. Tomemos por exemplo o impacto do uso das tecnologias, trazendo para
essas juventudes um grande conjunto de discursos e narrativas, as quais estdo disponiveis
em todos os espagos. N&o esquecamos que com o smartphone essas narrativas estdo
acessiveis inclusive durante a aula.

Se para a didatica enquanto area da educacédo estdo inseridos os procedimentos
metodologicos de uma aula, baseados na constante reflexdo da sua préatica, em busca de
um ensino reflexivo e critico, para a didatica da histdria estariamos em buscar de algo a
mais, pois ndo se poderia resumi-la em uma ferramenta de apoio pedagogico, embora a
palavra didatica pareca ser mais presente que a prépria palavra Historia.

Com isso, salienta-se:

[...] a metodologia do ensino da historia torna-se apenas uma das preocupacoes
da didatica da histéria [...]. Para a prépria metodologia do ensino é saudavel
essa perspectiva, de modo a compreender a educagdo histérica como um
processo que ndo pode ser encarado como dentro da redoma da sala de aula.
Os problemas e as potencialidades do ensino-aprendizagem de histéria ndo
estéo restritos a relagdo professor-aluno na classe, mas envolvem o meio em
que o aluno e o professor vivem, os conhecimentos e opiniGes que circulam
em suas familias, na igreja ou em outras instituicdes que frequentam e nos
meios de comunicacgdo de massa aos quais tem acesso [...] (Cerri, 2011, p. 54).

Partindo da citacdo, podemos reafirmar o que ja estamos debatendo nos paragrafos
anteriores, a necessidade de um conhecimento maior das juventudes e 0s espacgos que as
cercam, pois para que 0 ensino seja pautado numa concep¢do mais dinamica e mais
proxima do que esse grupo espera, requer um olhar que ultrapasse as barreiras da sala de
aula e os conteudos propostos dentro do curriculo da histéria enquanto disciplina.

Haja vista a necessidade do conhecimento da realidade das juventudes para além
do conhecimento dos contetidos que ja sdo propostos para cada nivel escolar, torna o
oficio do educador ainda mais desafiador e por conseguinte exigi que esse torne-se um

pesquisador constante. Nesse ponto o Ensino de Histdria podera ser palco para discussdes
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que até entdo eram renegadas a segundo plano, como por exemplo, a questdo de género,
um tema que parece ser invisivel para alguns professores de historia. Ou ainda a questdo
dos movimentos feministas, entre tantos outros temas que sdo visiveis a nossas
juventudes, mas que a escola insiste em silenciar ou mesmo deixar para pequenas notas
em determinadas épocas festivas.

Sendo assim, o ensino de historia ndo significa apenas uma disciplina que visa
formar as juventudes para uma vida académica (nesse caso, estamos nos referindo ao
ensino apenas que compde o curriculo escolar), mas sim um ensino que vise a vida em
sociedade, que colabore para a compreensao e a analise dos fatos que os cercam, que Ihes
traga uma possibilidade de pensar historicamente, embora saibamos que isso ndo ocorre
apenas dentro do espaco escola.

Estariamos entdo em busca de uma didatica que se fundamente no saber historico
proveniente também dos saberes dos professores e das juventudes, diante das suas
percepcOes e representacdes acerca da disciplina historia, a qual poderia colaborar com a
compreensdo dos conteudos curriculares que ja estdo inseridos nesse percurso, ao passo
que tambem colaboraria com o sentido desse ensino para a vida desses grupos envolvidos
durante esse processo educacional.

Nesse sentido:

A contribui¢do da histéria na escola ndo é s6 a compreensdo da propria
realidade e a formacgdo da identidade, mas também da concepgdo e
compreensdo da diferenca, da alteridade tanto para ensinar a convivéncia nas
sociedades que hoje sdo, na maioria, multiculturais, quanto para ensinar a
julgar o préprio sistema politico e social em que se vive (sem outros pontos de

vista além daquele que eu vivo ndo ha critica efetiva possivel). [...] (Cerri,
2011, p. 126).

E necessario compreender que a historia ndo se limitaria a ensinar apenas
conteddos curriculares, uma vez que sua funcionalidade ultrapassaria as barreiras da
estancia escolar, formando assim as juventudes para a vida e principalmente para a
compreensdo do seu lugar enquanto seres pensantes e construtores de historias em seus
proprios presentes juvenis. Vale destacar que é uma formacdo para os desafios das

proprias juventudes e, também, para o futuro.

Nesse sentido, a Didatica da Historia é uma importante abordagem, pois
contribui com diferentes propostas, as quais podem modificar a relacdo do
estudante com o conhecimento historico (evitando a tradicional formula
decorativa), bem como evidenciar saberes que os habilite a perceber sua
identidade em uma postura de alteridade. Ela lida com o que é, 0 que pode e 0
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que deveria ser apreendido (tarefas empirica, reflexiva e normativa da Didatica
da Histéria) [...] (Reis, 2015, p.3).

O autor corrobora com o entendimento de que um ensino que evidencia uma
critica reflexiva diante do que propbe a ser praticado em sala de aula, abordando
diferentes vertentes, tem uma maior chance de ser visto como significativo para o publico
que o recebe, no caso, as juventudes que compdem as nossas salas de aula.

A Didatica da Historia ndo seria entdo uma simples tendéncia ou muito menos
uma area de formacdo profissional e nem apenas um campo de estudo com dominio
tedrico particular, como por exemplo € a historiografia, suas caracteristicas devem serem
analisadas como um componente a mais que forma o Ensino de Historia e que ndo se
limita a ele.

Neste ponto devemos também lembrar que a didatica por si & caracterizada como
um campo especifico que ja esté inserida no contexto do ensino, com isso podemos
entender que a didatica da historia seria entdo um estudo a mais que compde a area
docente e que podera lhe dar um suporte direcionado a historia enquanto ciéncia e ndo
apenas como uma disciplina dentro da sala de aula.

No que tange a forma de ensinar, o que se prope € articular um ensino voltado a
praticas pensadas e repensadas para as nossas juventudes, dentro de um contexto mais
realista e menos utépico. Nesse caso, estamos nos referindo ao estudo da sua localidade,
por exemplo, ou até mesmo um estudo sobre sua familia, suas perspectivas de futuro
diante das novas adequacdes e readequacdes do ensino médio, numa visdo mais especifica

ainda. Sendo assim:

Ao se admitir a ideia de que a constituicdo da sociedade é um processo
histérico permanente, compreende-se que seus limites sdo transformados pela
acdo social. Isto ocorre, de certa forma, pela acfo politica dos educadores.
Nesse contexto, a escola ao partilhar a¢cBes educadoras com os segmentos
sociais que assumem os principios democraticos, articulando-se a eles,
constitui-se ndo apenas como espago de reproducdo de saber, mas também
como espaco de transformaco social [...] (Ferrer, 2020, p.24).

Préticas voltadas para que o ensino seja participativo e ativo, um espago para
transformac&o social, como Paulo Freire (1996), assim ja enfatizava: “Nao basta dizer
que a educacao é um ato politico assim como ndo basta dizer que o ato politico é tambem
educativo. E preciso assumir realmente a politicidade da educagdo” (Freire, 1996, p.25),
todavia parece ser ainda distante esse pensamento para muitos dos diferentes sujeitos que

compdem o sistema educacional.
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Seguindo essa concepcao de que a didatica da historia é mais que uma area que
compde a educacdo, partimos para a correlaciona-la ao Ensino de Historia e suas possiveis

contribuigdes para a construgao de uma “boa aula de historia”. Para tanto, vejamos:

Assim, a area da Didatica da Histéria - que antes realizava o papel
intermediario entre dois universos distintos, a ciéncia e o ensino da Histéria -
vém se desenvolvendo e realizando pesquisas compreendendo a Histéria no
interior do ambiente escolar como parte da sociedade, que reivindica o passado
como forma de orientagdo do presente, e que também possui uma maneira
prépria de utilizar/significar/construir esta historia (Barom, 2012, p.17).

Mais uma vez se reafirma a concep¢éo de que o0 ensino praticado dentro das salas
de aula deve ser baseado na significacdo desse contetdo proposto. Sendo construido
seguindo uma proposta que busque orientar as juventudes através do seu presente.

Aquele gue tenha significado para eles, observando a sociedade que os cerca, ou
seja, a qual estdo inseridos, como por exemplo, seu bairro, entre outros pontos que
formam essas juventudes e que 0s tornam quem s&o, ou seja, sujeitos que ao utilizarem
de diferentes espacgos constroem histdrias ao passo que também analisam e refletem sobre
elas.

Nesse sentido, vale salientar que a pesquisa histérica quando direcionada a analise
das juventudes e sua relacdo com a consciéncia historica, deve lembrar que a escola é
apenas uma parte desse universo de formacdo desses jovens. Embora saibamos da
necessidade de ultrapassar esses muros, também somos sabedores que isso demanda
tempo, empenho e que nem sempre é possivel de se concretizar na pratica, mas dedicar
uma aula para debater essas inquietudes, conforme ja foi explicitado anteriormente, ja
demonstra compromisso com esse ensino.

Esse estudo em particular, tentard compreender o que as juventudes esperam do
Ensino de Historia analisando um questionario que foi aplicado com duas turmas de
ensino médio (no caso uma turma de segundo ano e uma turma de terceiro ano), o qual
continha questdes abertas e fechadas. Mesmo sabendo que esse estudo é limitado pela
relacdo que tem apenas com a escola, deixamos claro que, essa analise ndo foi mais
abrangente porque o tempo para a aplicacdo dessa pesquisa e esse estudo tinha prazos e
datas definidas pelo Programa de Mestrado Profissional.

Para que haja uma visdo mais ampla sobre 0 que esses grupos pensam e esperam
do ensino que Ihes é proposto, levando em consideracéo essa consciéncia, seria necessario

abrir espaco para olhares mais profundos. Ou seja, teriamos que buscar conhecer os outros
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espacos que fazem parte do seu meio, a exemplo das suas familias, sua comunidade, sua
relagdo com as tecnologias, entre tantas outras partes que compdem a sua vida. Sendo que
para esse estudo isso ndo foi possivel de ser realizado, mas somos cientes dessa
necessidade de conhecer mais afundo nossos estudantes e esperamos que esse trabalho
possa ser feito pelos demais colegas de profisséo que queiram ampliar suas percepgdes.

Com isso, a escola em primeiro plano se apresenta como um local privilegiado
para a troca de saberes, em outros casos até mesmo como o Unico local com essa
finalidade. Esta visdo parece estar cristalizada no pensamento social, sendo um grande
erro, pois pensar as juventudes apenas seguindo a ética escolar os reduziria a simples
estudantes. Entretanto as leituras realizadas até aqui nos mostram o contréario, como ja
fora apontado por Sposito (2005), por exemplo, uma vez que as juventudes estdo
presentes em diferentes lugares e buscam se comunicar de formas variadas e
consequentemente produzem saberes diversificados, 0s quais em determinados
momentos querem levar inclusive para dentro das salas de aula.

O ensino de histdria entdo assume a dupla tarefa, discutir os contetdos que sao
estdo presentes na base enquanto disciplina escolar e correlaciona-los aos saberes que
envolvem as suas juventudes, ao passo que estes dialoguem de uma maneira que seu

ensino seja visto como atual e necessario. Com efeito:

Acredito que a histéria, em todas as suas dimensdes, € essencialmente
formativa. Assim, seu ensino, 0s sujeitos, 0s saberes, as praticas, as
experiéncias didaticas tm uma enorme importancia para a vida social, para a
construgéo da democracia e da cidadania. E por meio dos diversos processos,
mecanismos, fontes e atos educativos que compreendemos a experiéncia
humana, as tradicOes, os valores, as ideias e as representacfes produzidas por
homens e mulheres em diversos tempos e lugares. NGs - professores, alunos,
autores, produtores, formadores, investigadores — ensinamos e aprendemos
historia, sempre, nos diversos espacos, mas é na educagdo escolar que,
fundamentalmente, produzimos novas maneiras de ler, compreender, escrever,
viver e fazer histéria (Fonseca, 2003, p. 11).

O autor nos dar suporte para a compreensdo de que a historia enquanto disciplina
tem uma significativa importancia, ndo apenas para a vida escolar, mais também para a
propria producdo historica (ndo estamos aqui nos referindo a producéo cientifica ou algo
do género), aquela que é fruto das relacbes pessoais e que se desenvolve nos diferentes
lugares, tempos e espacos. Seu ensino neste caso, embora alvo de davidas e de queixas
sobre sua funcionalidade na vida cotidiana, parece desabrochar uma certa expectativa ou
até mesmo uma melhor receptividade por parte das juventudes dentro das salas de aula.

Ao reatarmos a discussdo sobre o ensino de historia e a didatica da historia, tendo
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como foco sua relagdo com a consciéncia histérica e seu possivel uso para a construgdo
do que seria uma “boa aula de historia” para as juventudes, devemos lembrar que essa
consciéncia é vista aqui como algo que pertence ao ser humano e que ao ter contato com
as praticas escolares, poderé expandir-se em uma certa medida, no entanto, vale recordar
também, que essa expansdo ndo acontece apenas dentro das salas de aula ou outros
ambientes considerados académicos, mais sim em diferentes lugares.

Nesse sentido:

Em suma, a expressdo ‘consciéncia histérica’ pode definir o pensar segundo
conceitos e métodos historicos — pelo desenvolvimento de uma representacédo
da disciplina Histéria e da forma de pensamento disciplinar que lhe é
subjacente —, o entender-se parte de uma historia, o situar-se no tempo, o
fundamento do conhecimento histdrico e talvez a consciéncia de que ha uma
diferenca entre os acontecimentos e sua narrativa. [...] (Cardoso, 2008, p.161).

Nesse sentido, concluimos que o termo “consciéncia historica” abarca a ideia do
pensar historicamente, sendo o estudo da disciplina histéria uma das formas de seu
possivel desenvolvimento, que por sua vez se caracteriza pela significacdo dos
acontecimentos dentro da perspectiva das diferentes narrativas, ou seja, compreender as
diferentes formas de expressdo, as analises que sdo feitas, localizando-se nessa
temporariedade ao usar sua compreensao para construir essa consciéncia.

Levando em conta o exposto até aqui, esperasse compreender alguns dos pontos
considerados necessarios para tracar o capitulo seguinte, o qual tem como meta a analise
dos questionarios aplicados com as turmas de segundo e terceiro ano da escola
participante dessa pesquisa. Uma escola da rede publica estadual (Centro de Ensino
Alfredo Duailibe), localizada em uma pequena cidade do Maranhdo (Paulino Neves), a
qual foi criada em 10 de novembro de 1994, ou seja, tem apenas 29 anos e € composta
por uma vasta area rural, sendo essa escola a Unica localizada na zona urbana e que atende
a um vasto publico dos interiores e da propria sede.

No que se refere as especificidades da escola, das turmas em questao, serdo melhor
descritas no capitulo que segue, intitulado: Juventudes e sua percepcéo diante do que seria

uma “boa aula de historia”.

Nossos adolescentes também detestam a Historia. Votam-lhe com édio
entranhado e dela se vingam sempre que podem, ou decorando o minimo de
conhecimentos que o ‘ponto’ exige ou se valendo lestamente da ‘cola’ para
passar nos exames. Demos a ampla absolvicdo a juventude. A historia como
Ihe és ensinada é, realmente, odiosa... (Mendes, 1935, p. 41, apud Nadai, 1993,
p.143).
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Embora a citacdo seja do seculo XX, creio ainda ser uma latente dentro da sala de
aula e esse foi um dos grandes motivos que me estimulou a construir essa pesquisa,
compreender 0 que pensam e 0 que esperam as juventudes diante do Ensino de Historia.
Com o intuito de entender esse pensamento buscou-se como ferramenta de andlise a
aplicacdo de questionarios, sendo escolhidas duas turmas de ensino médio, no total de
trinta e nove participantes, 0s quais se propuseram a responder as questdes sem nenhum
ganho no que se refere a pontuacdo na média escolar. Para efeito de anélise e interpretacdo

essa questdo seré explicada no capitulo que segue.
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CAPITULO 3 - JUVENTUDES E SUAS PERCEPCOES DIANTE DO QUE SERIA
UMA “BOA” AULA DE HISTORIA

Neste capitulo apresentamos a analise dos questionarios aplicados em duas turmas
do Centro de Ensino Alfredo Duailibe, sendo uma turma de 2° ano e uma turma de 3° ano
do ensino medio. Essa escolha se deu em razdo dessas turmas estarem em momentos
distintos de sua trajetéria escolar, de um lado tem-se juventudes no periodo intermediario
e de outro, aqueles que ja se apresentam na fase final desse ciclo escolar.

Essa selegéo, nos possibilitou analisar algumas impressées sobre como esses
grupos se veem diante do Ensino de Histdria, com eventuais diferencas relacionadas ao
tempo de escolarizacdo, suas perspectivas diante das experiéncias vivenciadas, desafios
e expectativas do que ainda estar por vir. A investigacdo dessas percepcdes dialoga com
Bittencourt (2008) que afirma, ser de fundamental importancia conhecer sobre como 0s
discentes percebem o0 ensino, pois € necessario construir praticas pedagogicas
significativas.

Esse questionario era formado de questfes abertas e fechadas e com isso faz-se
necessario uma interpretacdo a nivel qualitativo e quantitativo, uma vez que o intuito aqui
se concentrara na forma como esse grupo percebe a disciplina Historia, sua metodologia,
suas angustias e principalmente como gostariam que esse ensino 0corresse.

Antes de seguirmos para a analise, faz-se necessario esclarecer sobre como foi
feita a producédo do questionario, ou seja, critérios como: a quantidade de itens, as divisoes
entre perguntas objetivas e dissertativas, o nivel de questionamento, entre outros pontos.

Para essa elaboracéo, levei em consideracéo a bibliografia, os dialogos com Cerri
(2018), as leituras e discussdes dentro do programa ProfHistoria e minha experiéncia
como professora. A respeito da dimensdo da experiéncia docente destacamos que durante
esses dezessete anos de magistério, me deparei com diferentes situacdes que me
despertaram um interesse pelo que as juventudes pensavam diante do Ensino de Historia,
uma vez que boa parte desses estudantes se mostravam indiferentes ao que lhes era
proposto em sala de aula.

Para compor essa construcdo foram utilizados como principios: a necessidade de
conhecer e compreender como as juventudes concebem o Ensino de Historia, diante das
metodologias aplicadas, quanto aos aspectos subjetivos, como seus interesses e anseios.
Nesse ponto, tem-se questdes dissertativas (itens abertos, que tem como foco maior

liberdade de expressdo) que articulam com as questdes objetivas (que buscam identificar
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pontos centrais diante de tendéncias mais gerais sobre a disciplina).

Outro principio se relaciona com as percepgdes que esses estudantes
desenvolveram diante desse ensino, as quais ndo sao vistas aqui como simples opinides
individualizadas, mas como producbes historicas, que estdo inseridas dentro de um
contexto social e cultural. Nesse caso, 0s questionarios tém o intuito de perceber como
esses sujeitos correlacionam a disciplina histéria em didlogo com seu cotidiano.

O terceiro principio para essa elaboragdo se encontra na valorizacdo da
perspectiva discente para a elaboracdo do que seria uma “boa” aula de historia, ou seja,
conhecer sobre suas opinides para fazermos uma reflexdo sobre a prética pedagdgica e
posteriormente construirmos nossos planos de aula.

Em sintese, 0s itens que compdem esse questionario foram organizados com vistas
a conhecer e compreender o atual cendrio das aulas de histdria que essas juventudes estdo
inseridas, dando voz a esses grupos, 0s quais sao fundamentais para repensar 0 ensino.

Em se tratando da organizacdo estrutural temos: 08 itens fechados (parte objetiva)
que seguem perguntas que variam das letras A-J e tem como respostas a sequéncia de:
ndo concordo, concordo parcialmente e concordo. Para a segunda parte, temos 05
questdes abertas (parte dissertativa).

Quanto ao teor das perguntas, ou seja, 0 grau de formacao e disposi¢cdo dentro do
questionario, se fez assim acreditando-se que os discentes tém capacidade para interpreta-
las de forma significativa, pois para sua aplicacdo se fez antes um momento de
sensibilizacdo com as duas turmas envolvidas, onde através de uma roda de conversas foi
explicado a razdo dessa pesquisa e 0 quao importante seria a participacdo de todos.
Lembrando que ndo houve nenhum tipo de oferta de ganho em se tratando de nota na
disciplina, nem tampouco lhes foi oferecido nenhum tipo de brinde ou algo do género.
No que se refere a aceitacdo, ocorreu de forma significativa, uma vez que a maioria dos
jovens concordaram em participar, totalizando 39 respondentes ao final.

A aplicacdo ocorreu durante as aulas regulares de histéria, com a presenca da
professora titular em sala conosco. Foram usadas 2 aulas para esse trabalho, em dias
consecutivos para as duas turmas envolvidas (segundo e terceiro ano). A metodologia
aplicada consistiu na leitura silenciosa por parte dos discentes, sem nenhum tipo de
intervencdo da minha parte ou da professora da disciplina.

Apos esse periodo, foram recolhidos 0s questionarios e iniciou-se a revisao de
alguns conceitos para colaborarem na interpretacéo e analise de cada item. Nesse ponto,

as leituras que se fizeram presentes na formacdo dos capitulos 01 e 02, foram
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fundamentais para nos dar suporte na hora de analisar cada item e suas respostas.

Para tornar essa escrita coerente com a proposta inicial, foram feitas algumas
subdivisdes desse tema, 0s quais se entrelacam para compor essa narrativa que se
construiu ao longo de dois capitulos inicialmente e com uma ideia de como desenvolver
esse capitulo trés. Assim, propomos uma sintese de ideias apoiadas em diferentes autores,
a exemplo de Bittencourt (2011), Freire (1996), Cerri (2018), entre outros, 0s quais
puderam colaborar para essa analise que tem como foco central correlacionar o Ensino de
Historia as perspectivas das juventudes.

No que se refere a subdivisdo desse capitulo temos: 3.1. Uma analise a nivel
qualitativo de como nossos estudantes percebem o Ensino de Histéria e 3.2. Entre dados
e categorias: analise e discussdo dos resultados.

N&o se pretende aqui questionar nenhum professor da escola participante desta
pesquisa, também ndo € de interesse desse trabalho citar nomes ou até mesmo apontar
acertos ou erros desses profissionais em especifico. O objetivo aqui se concentrard na
busca pela interpretacdo dos dados coletados, na tentativa de construir uma espécie de
guia/roteiro para compor o que seria uma “boa” aula de historia segundo as juventudes
da escola pesquisada.

Como suporte tedrico tomaremos inicialmente como exemplo uma pesquisa
realizada por Luis Fernando Cerri (2018), intitulada: “O que todo estudante de Historia
gostaria que seu professor soubesse, mas tinha medo de dizer”, aqui o autor procura fazer
uma investigacdo sobre como as juventudes e os docentes se comportam e interagem

diante de determinadas passagens da Histdria enquanto disciplina, assim:

Paralelamente, guardadas todas as enormes diferencas entre 0s casos, estamos
diante de um tema que, a0 mesmo tempo, parece suficientemente conhecido e,
mesmo assim, segue sendo objeto de dlvidas e desconhecimentos: o que
pensam os estudantes, como se relacionam com a Histdria na escola e na vida,
como veem e agem na politica, como avaliam a si mesmos (Cerri, 2018, p.
277).

Nesse caso, a pesquisa de Cerri, se concentrou na aplicacdo de questionarios com
educandos e educadores, ou seja, seu carater era direcionado aos dois grupos. Nosso
trabalho se direcionou dando énfase as juventudes do Centro de Ensino Alfredo Duailibe,
embora seja necessario também tecer comentarios sobre 0s docentes, pois isso € parte
integrante da relacdo entre ensino e aprendizagem.

Confesso que esse capitulo segue sendo uma das partes mais complexas diante da

construgdo dessa escrita. Analisar dados exige uma postura muito bem definida, com
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regras mais rigidas e conceitos estabelecidos a partir do conhecimento desenvolvido na
pesquisa, que ndo deixem fugir ao objetivo inicial dessa pesquisa.

Ao trabalharmos com as Juventudes, destacamos sua relevancia para a construcéo
desse trabalho, pois ao articularmos o estudo da disciplina Historia enquanto campo de
saber, perpassando pelas dificuldades encontradas no oficio em sala de aula, as quais
envolvem diretamente o olhar das nossas juventudes, enquanto sujeitos diretos desse
processo de ensino/aprendizagem, estamos colaborando na busca de novos caminhos para
desenvolvermos aulas mais condizentes com 0 que esse grupo espera.

Ao final espera-se que nossas juventudes sejam reconhecidas como sujeitos ativos
e participativos do processo de ensino e aprendizagem, ao passo que também sejam vistos
além da numeracdo do diario escolar, pois em vista do exposto até aqui, concluimos que
guanto mais aproximarmos nossos jovens do chdo da escola, mais iremos obter resultados

positivos diante do ensino que se almeja alcanca.

3.1. Uma analise a nivel qualitativo de como nossos estudantes percebem o Ensino
de Historia

As juventudes que fizeram parte dessa pesquisa sao provenientes da zona urbana
e da zona rural, ambos estudantes do Centro de Ensino Alfredo Duailibe, localizado na
parte central do municipio de Paulino Neves, Maranhdo. Com um total de 12 turmas,
divididas entre os turnos manhd e tarde, sendo seis turmas para cada turno, as quais sao
organizadas da seguinte forma: duas turmas de 1° ano, duas turmas de 2° ano e duas
turmas de 3° ano no periodo matutino e que se repete no periodo vespertino, as quais
juntas somam 447 estudantes.

Nossa analise se concentrou em duas turmas (2° e 3° ano), com um total de 70
estudantes, sendo 38 no 2° ano e 32 no 3°, dos quais apenas 39 se propuseram a participar
desse trabalho. Sendo estes de diferentes localidades (povoados e bairros do centro da
cidade), optou-se como ponto central para essa analise, as juventudes que compdem a
comunidade Angelim, da qual sou professora desde o ano de 2012. Esses jovens sao
provenientes, em sua maioria, de familias de baixa renda, as quais se dedicam
principalmente a atividades agrarias e a pesca, tendo sua renda complementada com a
ajuda de programas do governo, a exemplo, do programa Bolsa Familia.

Para tecer uma narrativa que nos amparasse diante do nosso objetivo central,
tornou-se necessario uma andlise a nivel qualitativo, uma vez que sua construgdo foi

permeada de questdes objetivas e dissertativas. Para o primeiro caso (questdes objetivas)
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vamos mobilizar a andlise de conteldo, seguindo as perspectivas de Reisdorfer (2021),
ao abordarmos essa construcdo de categorias analiticas apresentadas através da
construcgdo de tabelas a partir do conjunto de resposta dos estudantes.

Para o segundo conjunto de indagacgdes realizadas para os discentes (questdes
dissertativas), seguimos com o estudo da construcdo de categorias de analise, como
enfatiza Moraes (1999) ao apontar uma série de pressupostos que servem de apoio para
captar o sentido daquilo que se pretende analisar. Para uma melhor compreensédo da
dindmica das analises realizadas nesse estudo, tomemos como exemplo os estudos de
Sampaio (2021) e Bardin (2011). Onde as categorias sdo vistas como necessarios para
criar uma compreensdo que explique a luz da literatura abordada em nossa pesquisa as
possiveis razfes para as percepcdes expressadas pelos estudantes nos questionarios.

Vejamos o item 01 da parte objetiva do questiondrio. A primeira questdo
apresentada foi: 01. “Para vocé, a razio de estudar Historia é”. Ela é composta por 10
itens que devem ser respondidos pelos estudantes. Sao estes:

a) Para compreender o gue aconteceu em um passado muito distante, b) Para

enfatizar determinados personagens gue se destacaram em diferentes épocas, c) Para nos

ajudar a compreender o presente através de diferentes leituras, d) Para nos dar suporte

tedrico enquanto ser pensante e colaborar na formacdo critica da nossa realidade, €)

Investiga o passado da humanidade e 0 seu processo de evolucéo, tendo como referéncia

um lugar, uma época, um povo ou um individuo especifico, f) A formacdo para a

cidadania, pois contribui diretamente para que os individuos se tornem mais reflexivos,

g) Colaborar na educacdo patridtica do aluno enqguanto cidaddo, h) Formar os estudantes

para viver em sociedade, i) Descrever 0os acontecimentos do passado, destacando 0s

principais pontos que o interligam com o presente, j) Construir uma linha do tempo que

possibilite ao estudante se inserir na sociedade atual.*®

Para essa questao tivemos o seguinte resultado de respostas:

15 para uma melhor visualizagdo das questdes optou-se por usar negrito no enunciado e para suas
possiveis respostas o sublinhado. Essa regra seguird em todos os itens analisados.
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Tabela 1. Respostas da Pergunta 1.

Perguntas Concordam Con_c ordam N&o concordam
parcialmente
A 27 11 01
B 17 18 04
C 16 21 02
D 17 21 01
E 29 09 01
F 15 20 04
G 23 11 05
H 19 13 07
I 26 11 02
J 13 18 08

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

De maneira geral, podemos observar a partir da construcdo dessa tabela, que uma
parcela significativa dessas juventudes ainda vé a historia de forma tradicional, pois
indicam um notavel niamero de concordancias nas perguntas A (27), E (29), G (23) e |
(26), onde encontramos caracteristicas que apontam para um carater mais conservador da
disciplina, uma vez que sdo formadas por uma visdo que privilegia o passado distante, de
uma forma estatica, tendo uma nocdo linear da historia, com formacdo de ideias
patridticas e uma descricdo factual e cronologica.

Isso nos possibilita afirmar que, a razdo do estuda da disciplina, na visdo de um
elevado numero de estudantes (29), se concentra numa perspectiva positivista da historia,
conforme é indicado na pergunta E, onde se 1€ que a razdo de estudar a historia é: “e)

Investiga o passado da humanidade e 0 seu processo de evolucdo, tendo como referéncia

um lugar. uma época, um povo ou um individuo especifico”.

A maioria ao concordar que a razao de seu estudo, se refere a compreender o que
aconteceu a partir do estudo do passado distante (Item A), ou ainda, colaborar na
educacdo patriotica (Item G), descrevendo o passado, destacando os principais pontos
com presente (Item 1), corroboram com uma perspectiva tradicionalista do Ensino de
Histdria. Conforme Bittencourt (2007), enfatiza que o Ensino de Historia no Brasil foi
marcado por uma prética factual e nacionalista dos fatos, enfatizando a figura do herdi e
de acontecimentos politicos.

Embora esse modelo de ensinos seja muito criticado por diversos autores, ainda
persiste na mentalidade de parte dos estudantes, mesmo que de forma velada. A
permanéncia desse tipo de pensamento dificulta ainda mais na hora da compreensao da
disciplina, assim como é apontado por Cerri (2011), ao afirmar que a heranga do

positivismo continua forte dentro do Ensino de Histdria, causando distor¢des diante da
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relagéo entre ensino e aprendizagem.

Jé as perguntas B, C, D, F, H e J, apontam para uma distribui¢do mais equilibrada
em se tratando da quantidade de concordéncias e como essas juventudes reconhecem a
importancia do estudo da Histdria, pois 17 concordaram com a letra D, a qual traz como
ideia: dar suporte tedrico enquanto ser pensante e colaborar na formacao critica da nossa

realidade. Embora ainda prevaleca a ideia tradicional nas respostas apontadas pelos
discentes nas perguntas anteriores.

Partindo para a analise do item de nimero 03, dessa sequéncia, temos o seguinte
enunciado: Para que uma aula de Histéria seja de facil compreensdo, seria
interessante que: a) Os professores usassem cotidianamente o livro didatico, b) Os

alunos pudessem usar a internet para realizar pesquisas durantes as aulas, c) Os

professores usassem filmes e documentarios para explicar os contetdos, d) Os professores

buscassem conhecer mais sobre a realidade dos seus alunos para interagir com temas que

fizessem sentido para a construcdo de debates, €) Que ocorressem aulas passeio para

complementar os estudos em sala, f) Os estudantes pudessem participar das escolhas dos

temas que serdo estudados, g) Os professores usassem das musicas cOmo recursos

educacionais. Para essa guestdo tivemos o0 sequinte resultado de respostas:

Tabela 2. Distribui¢do das perguntas seguidas das quantidades dos jovens participantes em relagdo as

respostas.
Perguntas Concordam Conc?rdam Nao concordam
parcialmente
A 11 22 06
B 19 16 04
C 35 03 01
D 23 14 02
E 28 11 00
F 23 15 01
G 17 18 04

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

De acordo com a tabela, podemos verificar que a grande maioria dos estudantes,
ou seja, 89,7% de um total de 39, concordaram com a afirmacéo contida na letra C, que
enfatiza o uso de recursos audiovisuais para uma melhor explicacdo dos conteudos.

Isso nos mostrou, na perspectiva dessa turma, que a associacdo de imagens as
narrativas construidas em sala de aula, facilitariam a compreensdo dos assuntos, tornando
a aula mais atrativa e dindmica. Assim como também, se verificou uma elevada
porcentagem no que se refere as aulas passeios, com 71, 8%, de concordancia através da

letra E, ou seja, 28 estudantes.
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Aqui também nos chama a atencdo a pergunta que se apresenta na letra A, onde
22 discentes responderam concordar parcialmente com o uso cotidiano do livro didatico
como fator de explicacdo de contetdo, para que uma aula de Historia seja de facil
compreensdo. 1sso nos demonstra que, seu uso como material de apoio ainda é relevante,
na perspectiva dos alunos, embora possa também ser considerado material tradicional de
ensino, quando utilizado de forma isolada e como Unico recurso didatico.

Com isso, podemos caracterizar essa pergunta como sendo a que mais dividiu as
opinides, uma vez que foi a que mais distribuiu respostas entre os trés niveis. E importante
apontar que € a de maior rejeicdo, com 06 discentes apontando que a utilizacdo do livro
didatico ndo facilita a compreensédo do contetdo.

Chama atencdo também a pergunta da letra D, onde 59% da turma concorda e
35,9% concordam parcialmente com a ideia de que os professores devessem conhecer
mais sobre a realidade de suas juventudes, para com isso construir possiveis debates que
0s integrassem as aulas. Aqui percebemos que a historicizagcdo dos conteidos se mostra
essencial para tonar esse espaco mais receptivo, dialogando assim com a realidade social
e cultural dos discentes e o Ensino de Historia.

Outra pergunta que podemos destacar foi a letra B: “Os alunos pudessem usar a

internet para realizar pesquisas durantes as aulas”, totalizando 48,7% de concordancia,

seguida de 41% de concordancia parcial.

Isso demonstra uma aceitacdo positiva, porém devemos apontar algumas
ressalvas, quando o assunto é tecnologias da comunicacdo, em especial 0 acesso a
internet, verificamos uma falha recorrente nas escolas assistidas pelo governo municipal,
0 acesso desigual a essa ferramenta de pesquisa, seguida de uma falta de orientacdo
pedagdgica, tornando seu uso ainda mais falho. A escola que estamos analisando embora
seja de responsabilidade do governo estadual, também apresenta falhas no quesito acesso
a internet, porém a gestao escolar aponta que isso seja um problema advindo das empresas
que prestam servico a cidade.

Com isso, falar em redes sociais ou uso das midias sociais como forma de
aprendizagem, depende significativamente de um facilitador desse conhecimento, ou seja,
é necessario que o professor tenha um bom preparo desse tipo de trabalho e também,
acesso a equipamentos e conexao de qualidade para poder orientar seus jovens durante a
exploracédo de temas ou assuntos durante as aulas.

Os dados evidenciam que o audiovisual foi destacado como sendo o0 recurso mais

aceito, seguido do uso de aulas passeio, como formas de colaborar na compreensao das



79

aulas de historia, assim como uma forma de aproximar os estudantes dos contetdos que
se pretende ministrar. A musica como recurso pedagdgico ficou atras dos exemplos
anteriores, pois a letra G (que trata desse recurso), teve a seguinte soma: 17 estudantes
concordaram, 18 concordaram parcialmente, enquanto 04 participantes ndo concordaram
com seu uso com vistas para ajudar na compreensdo dos assuntos da disciplina dentro da
sala de aula.

Em uma breve andlise, podemos verificar até aqui, que as juventudes pesquisadas
do Centro de Ensino Alfredo Duailibe, apontam para a necessidade de repensarmos 0
Ensino de Histdria, dentro de uma ética que se construa aulas mais contextualizadas que
promovam a historicizagdo desse ensino, no caso, aquelas que se mobilizem
principalmente no uso de recursos 4udio visuais, a exemplo de documentarios, e filmes.

No item de nimero 04, ainda seguindo a parte objetiva, temos: A Historia

ensinada nas salas de aula pode ajudar: a) Na compreensdo da sua realidade enquanto

ser social, b) Na aprovacdo no final do periodo escolar, ¢) Na construcdo da sua formacéao

cidada, d) Na obtencdo de conhecimentos para a entrada em um curso universitario, €) Na

socializacdo de ideias em meio a possiveis debates, f) Na analise de temas do passado em

relacdo ao cotidiano, g) Na resolucdo de problemas gue envolvam pensamento critico e

reflexivo, h) Na construcdo da sua propria histéria, i) Na melhora da leitura e da escrita

durante a realizacdo de provas, j) No desenvolvimento da sua vida familiar e académica.

Para essa questdo tivemos o seguinte resultado tabelado:

Tabela 3. Representac¢do das perguntas seguida das respostas com o nimero dos participantes.

Perguntas Concordam Conc?rdam Nao concordam
parcialmente
A 23 15 01
B 28 09 02
C 20 16 03
D 28 11 00
E 26 13 00
F 27 12 00
G 18 09 12
H 19 15 05
1 18 17 04
J 16 19 04

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A partir dessa tabela, podemos verificar que as perguntas B e D foram as que mais
tiveram concordancia, com 72% cada. No entanto, suas repostas nos mostraram, seguindo
a perspectiva desse grupo pesquisado, uma visao reduzida de como a disciplina vem

sendo apresentada para eles, uma vez que os caminhos apontados pelas letras B e D,
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limitam a historia ensinada na sala de aula ao utilitarismo de apenas uma forma de
aprovacdo, seja ela para a mudanca de ano escolar, seja ela para a entrada em uma
universidade.

Atrés dessas respostas, em termos de porcentagem, temos a letra F (com 69%),
que j& nos mostra uma visdo mais abrangente em relacdo as duas anteriores, Esta abarca
a ideia de que a disciplina pode colaborar na anélise de temas do passado em relacéo
ao cotidiano. Sendo com isso a resposta que mais se aproximou da ideia de uma aula que
dialoga de forma significativa, nesse sentido Bittencourt (2009, p.69) enfatiza que: “a
historicizacdo do conhecimento permite ao aluno compreender o passado como
construcdo social, relacionando-o com as questoes do presente”.

Outra resposta que teve um elevado indice de concordancia, foi a letra E,
corroborando inclusive com a perspectiva imputada na F. Observemos do que trata: Na
socializacdo de ideias em meio a possiveis debates. Aqui podemos verificar que a
Historia para esses 26 discentes, representa algo que ultrapassa a simples aprovacao,
permeando caminhos mais largos, com vistas para a vida em sociedade, ao trazer o debate
como forma de contextualizacdo do ensino que lhes é ofertado em sala de aula.

Agora, ao analisarmos a letra G, temos um fator de consideravel destaque, o
namero alto de ndo concordancia (31%) em relagdo ao enunciado do item 04. Seu
conteddo se refere a: resolucdo de problemas que envolvam pensamento critico e
reflexivo.

Aqui é um forte exemplo de distanciando em relacdo ao ensino e aprendizagem
de forma prética, pois esses 12 discentes ndo concordam que a disciplina possa ajudar em
seu cotidiano, transpondo assim uma perspectiva tradicional da Histéria que lhes é
ensinada. Seguindo essa perspectiva, podemos afirmar, que a disciplina é vista
principalmente como uma forma de ingressar na série seguinte ou no ensino superior,
colaborando de forma direta com a perspectiva de aprovacdo. Todavia, outras respostas
apontaram para um consideravel reconhecimento da histéria, vista como fundamental
para a vida (a exemplo das perguntas C, H e J, que obtiveram uma concordancia elevada,
seguida de uma concordancia parcial também elevada).

Sendo expressivo também as perguntas que revelam a necessidade de reflexao
sobre as praticas pedagogicas no que se referem a busca pelo fortalecimento de uma
construcdo de pensamentos criticos e reflexivos que se baseiem em uma visdo mais ampla
dos seus contetdos para além de uma mera aprovacdo anual, para essa perspectiva

tivemos as letras A, C e G, com uma quantidade significativa de concordancias e
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concordancias parciais.

As perguntas D, E e F, aléem de terem um elevado nimero de concordancia,
concordancia parcial, nos chamou a atengdo para o nimero zero de discordancias, ou ndo
concordancia. 1sso demonstra que essas juventudes pesquisadas estdo em conformidade
quanto ao enunciado do item. Um ponto importante é que 0s mesmos alunos respondem
que concordam com vérias afirmativas. Assim, elas ndo sdo excludentes, mas
complementares.

Partimos para a analise do item 05. Com a seguinte indagacdo: No gque se refere

as aulas extra curriculares em Histéria, considera-se que: a) Sdo de extrema

importancia, pois articulam teoria a pratica, b) Sdo considerados momento de lazer e

diversdo para as turmas, ¢) S4o importantes e necessarias para que possamos compreender

0 passado observando diretamente nas fontes, d) Sdo necessarios e facilitam na hora de

correlacionar passado e presente, e) Incentivam 0s estudantes a expandirem seus

horizontes através da observacdo, f) Ndo sdo necessarias dentro da disciplina de Historia,

g) Permite ao aluno, portanto cidaddo, o seu desenvolvimento social, cultural, critico e

cientifico, h) Prepara os educandos para enfrentar as adversidades que surgirem em seu

cotidiano, i) Servem como complementacdo para 0 conhecimento em sala de aula e fora

dela, j) Pode ser uma forma de avaliar o estudante fora do espaco escolar. Observemos a

tabela a sequir:

Tabela 4. Representagdo das perguntas seguida das respostas com o niamero dos participantes.

Perguntas Concordam Conc?rdam Nao concordam
parcialmente
A 22 14 03
B 10 10 19
C 32 07 00
D 30 09 00
E 24 12 03
F 03 10 26
G 28 10 01
H 19 16 04
1 27 11 01
J 21 13 05

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Através da tabela podemos perceber que a pergunta que mais teve concordancia
se encontra na letra C, que relata a importancia do estudo através de um olhar direto nas
fontes, ou seja, poder ter um contato mais direcionado a pratica correlacionada a teoria
que se conheceu dentro da sala de aula. Em termos de porcentagem estamos falando de

82% de concordancia de um total de 32 sujeitos participantes, seguidos de 17,9% de
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concordancia parcial e nenhuma discordancia.
As demais perguntas que também se destacaram foram as que constam nas letras

D: Sdo necessarios e facilitam na hora de correlacionar passado e presente, G: Permite

ao aluno, portanto cidadéo, o seu desenvolvimento social, cultural, critico e cientifico, I:

Servem como complementacdo para o conhecimento em sala de aula e fora dela, que

somam respectivamente uma consideravel concordancia (76.9%, 71.8%, 69.2%). As
quais nos ajudam a evidenciar uma percepcao relevante desse grupo diante de préaticas
que envolvam o conhecimento historico fora do espaco escolar.

Uma outra pergunta que teve consideravel destaque se encontra na letra F, onde
evidenciamos a maior porcentagem de discordancia entre todas as demais perguntas
contidas neste idem. Aqui se apresenta a ideia de que ndo é necessario o uso das aulas
extracurriculares na disciplina de historia, ou seja, a grande maioria (66,7%) discorda,
colaborando assim com o pensamento que ja vinha sendo apresentado anteriormente,
onde a maioria desses jovens aponta a necessidade e a relevancia do uso de aulas
extracurriculares.

Fato esse que pode inclusive ser corroborado diante da parte dissertativa desse
questionario, onde os estudantes expuseram que seria interessante que houvesse aulas
praticas para alinhar com a teoria. A exemplo do que atesta o estudante 19: “Com passeios
relacionados ao conteudo, tem professor que se prende muito em livros e ndo procura
interagir”. Nesse caso, ha uma nitida necessidade de que sejam revistas as praticas
pedagdgicas, como formas de melhorarmos nossas aulas.

Diante do item 05, concluimos que esses estudantes ao apontarem para a
relevancia do uso de atividades extracurriculares, ressaltam ndo como forma de lazer, mas
como forma de melhorar a compreensdo dos conteudos historicos, na busca de conectar
teoria e pratica, a0 mesmo tempo que correlacionam presente e passado.

Essa perspectiva vem ao encontro com o que Schmidt (2009) aponta, ao
reconhecer a importancia de préaticas histéricas que se baseiam nas experiéncias sociais,
aquelas em que os estudantes reforcam sua aprendizagem historica fora do espaco escolar,
dialogando com diferentes cendrios e culturas.

Para a analise do item de nimero 07, temos o seguinte enunciado: Algumas
praticas adotadas pelo professor (a) para deixar sua aula mais dindmica, podem ser

aquelas que: a) Usam de um bom dialogo com seus alunos e que ndo se prende apenas

ao livro didatico, b) Tem como foco principal o uso de recursos de multimidia e de aulas

passeio, ¢) Usam do gquadro acrilico para descrever esqguemas de discussdo, sequem o
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livro didatico e usam de atividades como formas de contextualizar os contetdos, d)

Trazem exemplos do cotidiano da vida dos estudantes para correlacionar com 0s temas

propostos no curriculo escolar para transformar a aula em um debate interativo, €) Usam

de metodologias ativas, por meio de realizacdo de tarefas gue estimulem os jovens

estudantes a pensar, f) Expdem os contetdos de forma ludica, principalmente com uso de

dindmicas de grupos, q) Usam da tecnologia para integrar diferentes tempos e espacos

dentro da escola, h) Desenvolvem trabalhos em grupos, com énfase em uma avaliacio

gualitativa. A sequir temos a tabela que trata dos resultados.

Tabela 5. Representacao das perguntas seguida das respostas com o niimero dos participantes.

Perguntas Concordam Conc?rdam Nao concordam
parcialmente
A 35 03 01
B 22 13 04
C 18 18 03
D 23 11 05
E 24 14 01
F 22 16 01
G 21 15 03
H 26 12 02

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Seguindo para a analise dos dados da tabela, podemos verificar um significativo
namero de concordancia com a pergunta representada na letra A, (totalizando assim
89,7% dos 35 participantes). Demostrando que esses estudantes concordam com praticas
que sejam permeadas pelo dialogo como forma de dinamizar as aulas.

A pergunta H, também teve um relevante nimero de concordancia, sendo formada
por 66,7%, essa resposta aponta para a relevancia da pratica de trabalhos em grupo com
destaque para uma avaliacdo que veja os discentes de forma qualitativa.

A letra C, chama atencdo para o empate (46,2%) entre aqueles que concordam e
0s que concordam parcialmente, (aqui temos um agrupamento de ideias que vigoram entre
0 uso do quadro, do livro didatico e de atividades para contextualizar o assunto
ministrado), seguido do baixo nimero de discordancia (7,7%).

As perguntas B e D, por sua vez foram as que mais tiveram discordancia (10,3%
e 12,8%) em relacdo ao seu contetudo. As demais expressaram um elevado nimero de
concordancia (E: 61,5%, F: 56,4%, G: 53,8%) e de concordancia parcial também (E:
35,9%, F: 41%, G: 38,5%).

De forma ampla podemos apontar que as proposi¢des foram mais aceitas do que

rejeitadas, confirmando o que se vem analisando anteriormente. Porém, esses
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respondentes, em determinados momentos, parecem ainda ndo perceberem de maneira
clara possiveis relaces entre a disciplina e 0 seu uso na préatica, uma vez que foi
identificado consideraveis porcentagens no tocante as respostas que denotam
concordancia parcial e ndo concordéancia, com proposi¢des que buscavam pensar a
articulacdo entre o conhecimento histérico e as trajetorias juvenis.

Uma hipdtese relevante para esse possivel distanciamento entre o Ensino de
Historia e a sua funcionalidade para a vida dos discentes, pode estar relacionada as
metodologias que estdo sendo aplicadas, ou seja, com préticas que se baseiam em aulas
tradicionais, revelando assim uma necessidade de refletirmos sobre as préticas
pedagogicas, como forma de recriamos nossas aulas cotidianamente e ndo apenas durante
o inicio de cada periodo letivo, por exemplo.

Passando para o ultimo item da parte objetiva, temos: 08. Algumas formas de
tornar o ensino de historia significativo para os estudantes seria: a) Pontuar 0s

interesses e desinteresses dos estudantes a cada periodo escolar, b) Inserir temas gue

abordem as problematicas gue cercam o homem contemporaneo, ¢) Iniciar as aulas a

partir de discussfes que procurem abordar um contexto histdrico construido por todos

(homens e mulheres) de um mesmo tempo e espaco, d) Aprimorando e desenvolvendo

habilidades, como capacidade de resolucdo de problemas, disciplina e responsabilidade,

e) Despertando o gosto pela leitura e pela discussdo, através de estimulos cotidianos, f)

Deixando os estudantes a vontade para expor suas inquietudes e trazendo sua vivencia

para a sala de aula, g) Propondo o uso de variadas fontes historicas durante as aulas e fora

do espaco escolar.

Vejamos a seguir a tabela com a representacao dos dados analisados.

Tabela 6. Representacdo das perguntas seguida das respostas com o niamero dos participantes.

Perguntas Concordam Conc?rdam Nao concordam
parcialmente
A 21 13 05
B 20 17 02
C 21 15 03
D 30 08 01
E 24 09 06
F 17 13 09
G 31 08 00

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A andlise desse item nos permite identificar que, para os estudantes participantes,

h& uma elevada concordancia na letra G, que traz como forma de tornar o ensino mais
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significativo o uso de variadas fontes historicas em diferentes espacos de aprendizagem,
ou seja, dentro e fora da sala de aula. Somando 79,5% de um total de 39 discentes
analisados, seguidos das letras D, E, que também aparecem com um elevado nimero de
concordancia (76.92%, 65.55%), as quais abordam o aprimoramento de habilidades e o
gosto pela leitura e resolucéo de problemas do cotidiano.

As respostas com maior indice de concordancia parcial estdo nas letras B e C,
respectivamente, as quais relatam a ideia de inserir temas que envolvam as probleméticas
dos seres humanos e iniciar as aulas a partir de discussdes que envolvam diferentes
sujeitos. Aqui se encontram 43,49% e 38,46% das respostas, demostrando que o0s
estudantes reconhecem parcialmente a necessidade de correlacionar os contetdos
historicos as diferentes questdes que possam emergir no seu cotidiano.

A resposta que teve maior indice de discordancia se encontra na letra F, com 09
sujeitos que ndo concordam que devemos deixar 0s estudantes a vontade para trazer suas
vivencias para a sala de aula e expor suas inquietudes diante do que Ihes é ensinado. O
que demonstra uma certa inseguranga ou até mesmo resisténcia por parte de alguns no
que se refere a expor suas duvidas, expressar seus conhecimentos, uma vez que o esperado
para uma aula seja um ensino pautado em uma troca de saberes.

Novamente apontamos para Freire (1996) e sua pedagogia critica, formada pelo
didlogo, valorizando as experiéncias dos sujeitos, reconhecendo o educando como um
produtor de historias e consequentemente um ser participante desse processo, consciente,
onde a disciplina historia atua como uma facilitadora dessa troca de saberes e ndo como
uma simples transmissora de contetido sem finalidade e sem proposito.

A seguir temos a andlise das questdes de cunho dissertativo, em didlogo com as
contribuicdes de Bardin (2011) e Sampaio (2021), optou-se pela criacdo de categorias de
analises de conteudos, as quais buscaram organizar os diferentes discursos em eixos
tematicos, que nos permitiram facilitar a interpretacdo e compreensdo das respostas

construidas pelos jovens que foram pesquisados.

3.2. Entre dados e categorias: analise e discussio dos resultados.

Para que fosse possivel compreender como nossas juventudes do Centro de Ensino
Alfredo Duailibe se percebem diante desse Ensino de Histdria, temos a organizacdo das
respostas dentro de diferentes subgrupos de analise. Essa abordagem englobou as
propostas de Bardin, que relata sobre como essa técnica é fundamental para a

compreensdo das diferentes percepg¢des dos sujeitos pesquisados.
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Tomemos como exemplo a questdo de nimero 04 da parte dissertativa: Considera
interessante correlacionar a histdéria ensinada na sala de aula com sua historia de
vida? Justifique sua resposta.

Para essa pergunta criou-se, a partir da analise das respostas dos estudantes, as
seguintes categorias de analises: Interesse Forte, Interesse Fragil e Desinteresse.

Nessa questdo indaga-se essas juventudes sobre a ideia de interligar a sua historia
de vida em conjunto aos contetdos que sdo partes integrantes do curriculo da historia
ensinada em sala. Para essa questdo, tivemos 0 seguinte resultado entre o publico

analisado:

e Interesse Forte: 22 jovens que consideram interessante a ideia de

correlacionar sua histéria de vida com a histéria ensinada;

e Interesse Fragil: 03 consideram interessante apenas em alguns momentos,
pois afirmam que isso so seria possivel em determinados contetdos;
e Desinteresse: 11 jovens ndo consideram interessante essa relagéo.

Temos ainda 03 jovens que optaram por nao responder. Totalizando assim os 39
estudantes que se comprometeram a participar dessa atividade.

Ao analisarmos essa pergunta e suas diferentes respostas, observamos que, na
perspectiva de nossos sujeitos, a maioria da turma achou de grande valia essa interligacédo
entre a sua Histdria de vida e a Historia que faz parte da grade curricular.

Isso demonstra que é fator relevante para o trabalho em sala de aula a inclusao da
percepcao dos nossos discentes diante dos contedidos ministrados, como forma de colocar
esses estudantes como protagonistas da construcao dessa aula, aqui também é evidenciado
0 que ja se vem debatendo em capitulos anteriores, que seria a necessidade de
conhecermos mais sobre a realidade sociocultural que nossas juventudes estdo inseridas,
seja ela urbana ou rural.

Observemos abaixo algumas respostas que permitem entrever as opiniées dos
estudantes que consideram interessante correlacionar sua historia de vida com a histéria
ensinada em sala de aula. Vale lembrar que, as juventudes que participaram dessa
pesquisa, ndo tiveram seus dados pessoais inseridos no questionario, portanto 0s
chamaremos de estudante 01, 02 e assim por diante, quando usarmos trechos de suas

respostas, como mostram os exemplos do que denominamos de “Interesse Forte™:

Estudante 01: “Sim, pois nos mostra que temos capacidade de resolver
problemas que enfrentamos em nossas vidas”.
Estudante 02: “Sim, pois assim o aluno compreenderia de uma forma melhor,
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tanto o assunto como a propria realidade”.

Estudante 03: “Sim, seria muito legal, pois seria uma histéria incrivel entre a
dos outros”.

Estudante 04: “Podemos correlacionar sim, pois ha muitas coisas que fazemos
que vem do passado. Isso relaciona bastante em uma vida social”.

Estudante 05: “Sim, pois podemos correlacionar com a histéria dos meus
antepassados”. (Grifo Nosso).

Nessas respostas fica evidente que é de interesse das juventudes analisadas,
interligar seu cotidiano ao que é ensinado em sala de aula, aflorando assim sua
participacdo em debates, destacando-0s como sujeitos diretos na construcdo da aula que
se pretende ministrar.

A partir dessa questdo, também podemos verificar que a relacdo da trajetoria
individual e a historia, ainda é vista como algo distante do ensino em sala de aula, uma
vez que uma parcela desses jovens ndo considerou viavel essa inter-relacdo e outros
colocaram em pauta a possibilidade apenas em determinados momentos, ou seja, para
esses sujeitos a historia ensinada em sala de aula n&o deve ser interligada a sua historia
de vida. Conforme podemos verificar nas seguintes respostas que agrupamos COmo

“Desinteresse”:

Estudante 06: “Ndo, porque além de serem épocas diferente, sdo vidas
totalmente diferentes”.

Estudante 07: “N&o, porque a nossa vida mudou bastante desde a antiguidade,
entre outras formas”.

Estudante 08: “Nao, a historia pode ser relativa, dependendo do contexto ou de
quem contou a historia”. (Grifo nosso).

Verificamos que parte das respostas dadas, nessa questao em particular, demonstra
que estes jovens ndo consideram interessante essa relacdo. Essa postura nos provoca a
pensar como estdo ocorrendo as aulas de historia, pois esses discentes em diferentes
momentos demostraram desconhecer sobre como a histdria ensinada em sala de aula pode
vir a colaborar diante da analise/compreensdo de determinados acontecimentos que
construiram o seu atual modo de vida, ou seja, observar as possiveis mudancas e as
permanéncias que se sucederam ao longo dos tempos.

Vale destacar que alguns documentos oficiais ja trazem consigo essa necessidade
de interligar a historia de vida dos estudantes aos contetidos programaticos, como por
exemplo a BNCC, que prevé essa interligacdo, ao apontar a valorizacdo dos diferentes
saberes, em busca de tornar o ensino mais proximo dos estudantes, cabendo assim ao

profissional da area o desenvolvimento dessa tematica. No entanto, alguns conteudos, a
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exemplo da historia de vida, acabam sendo “deixados de lado” durante a elaboragdo das
aulas de historia, colaborando ainda mais para esse “distanciamento” do ensino
ministrado em sala de aula e a histéria que compdem a realidade das nossas juventudes.

Dessa forma, essa andlise nos evidenciou que o Ensino de Histéria quando
articulado as experiéncias das juventudes, pode, na percep¢do da maioria dos estudantes,
colaborar significativamente com a compreensdo dos contetdos curriculares e com a
prépria realidade vivida por esses sujeitos, embora ainda seja necessario, em alguns casos,
que esses jovens se reconhecam como produtores de historia.

Passamos entdo para a analise da questdo de nimero 01 que trata da seguinte
indagacdo: Quais temas abordados pelo ensino de histéria vocé considera mais
interessante? Justifique sua resposta.

As respostas aqui se mostraram bem diversas, porém notou-se uma consideravel
valorizagdo de temas que compdem a chamada Historia Geral, principalmente aqueles
que relatam sobre guerras mundiais, conflitos mundiais, revolugdes, a exemplo da
Revolucdo Francesa e da Revolucdo Industrial, governos ditatoriais, ja para a parte da
Histdria do Brasil, destacamos o “descobrimento”, os povos originarios ¢ a escraviddo
africana e a republica.

Outro ponto relevante é que, diferente das respostas objetivas do questionario,
essa parte dissertativa foi formada por algumas respostas em branco, ou seja, uma parte
dessas juventudes do Centro de Ensino Alfredo Duailibe optou por ndo responder
determinadas perguntas, fato que ndo ocorreu anteriormente.

Para essa interpretacdo, temos as seguintes categorias de analise:

e Forte interesse na historia mundial;
e Fragil interesse na historia mundial;
e Forte interesse na historia brasileira;
e Fragil interesse na histdria brasileira.

Ao analisarmos essa pergunta e suas diferentes respostas, observamos que, na
perspectiva de nossos sujeitos, a maioria da turma citou temas que envolvem a historia a
nivel mundial, principalmente no que refere a tematicas que abordem conflitos e guerras.
Em termos de quantidades numérica, de um total de 39, temos o agrupamento das
respostas da seguinte forma: forte interesse na historia mundial: 16, fragil interesse na
histdria mundial: 08, forte interesse na historia brasileira: 07, fragil interesse na histéria

brasileira: 05, ndo responderam: 03.
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Esses dados revelam um interesse consideravel por temas globais, seguido de um
interesse timido em relacdo a historia do Brasil, essa notavel diferenca nos remete a uma
reflexdo sobre os motivos que levaram esse publico analisado a se identificar mais com
contextos globais do que com a historia nacional, uma vez que ndao houve sobreposicao
dessas categorias.

Uma inferéncia para essa preferéncia pode estar ligada ao cenario que estes grupos
estdo inseridos, ou seja, a influéncia das midias sociais ao trazer essas historias e como
elas se apresentam, como a linguagem inserida nos filmes, séries, jogos e outros meios
de comunicacdo pode influenciar na construcdo de narrativas que chamem a atencao
desses jovens, despertando maior curiosidade e consequentemente os aproximando desses
contetdos.

Se pensarmos principalmente na industria cinematografica, fonografica e no uso
das redes sociais, a exemplo do Instagram, fica ainda mais evidente essa presenca do
global, pois aqui se encontram inseridos contextos com linguagens, vestimentas e
historias que priorizam seus paises de origem, 0s quais podem causar serios impactos na
construcdo social dessas juventudes. A autora Selva Guimaraes (2003), chama a atencao
para o fato de que os jovens se sentem atraidos e acabam estabelecendo vinculos com
determinados conteddos da disciplina histéria em razéo das suas referéncias culturais e
sociais.

Outra hipotese pensada diante do pouco interesse pela historia brasileira, também
pode ser reflexo da forma como esses estudantes se percebem diante do ensino que
recebem e como o relacionam com seu cotidiano. Assim como ja foi analisado
anteriormente nas questdes diretas, onde se verificou um certo distanciamento.

Seguindo na parte subjetiva do questionario, passamos para a analise da questao
de numero 02, com o seguinte enunciado: A Historia ensinada na escola € importante
para sua formacéao social? Justifique sua resposta.

Dentre os 39 estudantes participantes, apenas 01 optou por deixar em branco essa
pergunta. Entre as mais variadas respostas, encontramos um consideravel nimero de
jovens que afirmam que a disciplina histéria é importante para sua formacao social, em
termos de quantidades, temos: 33 jovens que responderam que sim, enguanto 03

responderam que nao e outros 2 responderam que mais ou menos. Observe:

Estudante 02: “Sim, ela é importante porque possamos compreender 0 NOSSO
mundo e a sociedade atual, incluindo ndés mesmos”.
Estudante 09: “Sim, pois devemos saber como era a nossa sociedade de anos e
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anos atras, para podermos compreender como ela formou essa sociedade dos
dias atuais”.

Estudante 06: “Sim, pois em certas conversas dos mais velhos, vocé pode
conversar também para saber das historias passadas”.

Entre as respostas de negagao, temos:

Estudante 08: “Nao, a escola ensina temas que favoraveis a uma linha de
pensamento, se eu seguir carreira contraria seria alienado por essa corrente de
pensamento”.

Estudante 10: “Nao, porque a histéria ensinada na escola ndo condiz com a
minha formac&o social”.

A partir dos recortes das falas dos sujeitos analisados, podemos classificar suas
respostas dentro das seguintes categorias de analises:

e Relevancia social da disciplina (33 estudantes);
e Irrelevancia social da disciplina (03 estudantes);
e Relevancia parcial da disciplina (02 estudantes).

Por exemplo, o estudante 09 aponta para a relagdo entre passado e presente,
afirmando que assim se consegue compreender a sociedade que o cerca. Aqui podemos
observar que essa visdo se aproxima daquilo que é proposto por Circe Bittencourt (2008),
onde a autora enfatiza que a disciplina historia ndo pode ser vista como uma transferéncia
de contetdos, mas sim como uma forma dos jovens se posicionarem diante de seu
cotidiano.

Seguindo essa mesma percepc¢do, temos o estudante 02, que fala sobre a relevancia
social e também pessoal, um ponto muito interessante, porque para esse jovem a historia
ultrapassa as paredes da sala de aula, ou seja, ajuda inclusive no seu autoconhecimento
enquanto sujeito produtor de histéria. O que vem a corroborar com o que ja se discutiu
anteriormente, inclusive através das ideias de Cerri (2011), quando o autor destaca a
relevancia do ensino da histdria na reflexdo sobre as temporalidades, com énfase nas
no¢Oes de mudancas e permanéncias.

Ja o estudante 10, menciona que aquilo que é ensinado na escola ndo é condizente
com sua formacao social. Aqui encontramos um ponto que pode ser cruzado com outras
respostas que ja foram apontadas nas analises anteriores, inclusive na parte objetiva do
questionario, a exemplo do item nimero 04, que indagava sobre como a histéria ensinada
nas salas de aula ajudaria na vida dos estudantes, dentre as variadas respostas, a que mais
se destacou no quesito concordancia, foi aquela que falava sobre aprovacéo, reforgando

a no¢ao de “distanciamento” entre o ensino proposto € como esses jovens o percebem em
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seu dia a dia.

Uma outra resposta que chamou atengdo foi a do estudante 11, que relata: “A
historia que me foi ensinada tem pouco valor social em minha vida, mas ela pode sim
melhorar o homem através do aumento da cultura”. Veja que, para esse jovem, a historia
que Ihes foi ensinada ndo lhe trouxe valor/significacdo social, todavia ele reconhece que
ha relevancia para uma possivel formacéo cultural.

Novamente estamos encontrando uma critica a forma como esse ensino vem sendo
praticado, pois 0 que nos parece até esse momento, é que algumas praticas pedagogicas
estdo precisando serem revistas, uma vez que em diferentes passagens das respostas, essa
relacdo entre ensino e aprendizagem parecem andarem na contramao do esperado.

Passando para a questdo 05, temos: “A Histéria é construida por todos nos,
enquanto seres que pensam e que produzem histéria. Concorda com essa afirmacao?
Justifique sua resposta”.

De um total de 39 questionarios aplicados, esse item se destacou por ter uma
quantidade significativa de respostas que concordam de forma positivas, sendo 32
respostas que concordam (82,05%), 01 (2,56%) que concorda parcialmente e 06 (15,38%)
que optaram por ndo responder (aqui se encontrara a maior quantidade de respostas
deixadas em branco, quando comparadas com as questdes anteriores).

Vejamos algumas dessas respostas:

Estudante 02: “Sim, noés seres humanos temos a incrivel capacidade de
raciocinar e consequentemente produzirmos historia, seja ela boa ou ruim”.
Estudante 12: “Sim, concordo, pois cada um de nos somos seres pensantes e
até mesmo pensamos em historia que vem da nossa cabeca ou até mesmo que
inventamos”.

Estudante 13: “Sim, desde muito tempo o ser humano vem produzindo
histérias através delas sabemos do nosso passado, quem foram nossos
antepassados, acho isso muito interessante”.

Estudante 14: “Sim e ndo, até porque quem pode produzir nossa historia somos
nés mesmos”. (Grifo nosso)

Diante das respostas que foram produzidos pelos estudantes, destacamos essas
entre as demais porque trouxeram alguns elementos que sdo pontuais para essa analise.
Por exemplo, o estudante 02 acha “incrivel” que 0 ser humano seja capaz de raciocinar,
ou seja, aqui temos uma relacdo entre historia e razao, uma vez que para esse sujeito ndo
caberia outra forma de producdo sem o uso da razdo, independente de que essa produgéo

histdrica seja considerada boa ou ruim.

J& para o estudante 13, que acha “muito interessante” conhecer 0 passado, seus
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antepassados, aqui hd uma clara conexdo entre passado e presente, como uma forma de
se produzir novas histérias e compreender as anteriores. Diante dessas respostas e das
demais que se fazem presentes nos questionarios, podemos classifica-las dentro das
seguintes categorias de analises: A Histéria como uma construgdo de todos e a Histéria
como uma construcdo individual. Estas categorias foram adotadas por representarem duas
dimensdes que se complementam ao passo que representam a construgdo do
conhecimento histérico. Elas enfatizam o carater social da historia, compreendido aqui
como resultados de a¢Ges que podem ser coletivas ou individuais.

A grande maioria reconhece a Historia como uma construcdo de todos, pois 28
estudantes relataram essa perspectiva, dialogando assim com a visdo de Thompson
(1981), o qual destaca a experiéncia dos sujeitos comuns, enquanto que 04 ao
concordarem, a consideram ser uma construcao com trajetdrias particulares.

Assim, as respostas se caracterizam por diferentes niveis de compreensao sobre a
forma como a historia pode ser construida, sendo por todos ou por particulares, o que
chama atencdo € que nessa questdo nenhum estudante discordou dessa afirmacgéo, embora
tenha ocorrido auséncias de respostas.

O ponto em comum que se encontrou diante da variedade de respostas, esta no
fato de que essas juventudes analisadas demostraram que a historia ndo é feita por grandes
herdis ou atraves de eventos, mas sim pela vivéncia humana, através de suas relagoes
sociais cotidianas, quebrando a visao tradicional da histéria que se verificou em alguns
outros momentos dessa analise.

Para concluir a parte dissertativa do questionario, partimos para a questdo de
namero 03, que expressa o intuito principal que gerou esse estudo. Nela, temos a seguinte
indagacdo: Para vocé o que seria uma boa aula de historia? Justifique sua resposta.

Essa questdo tem uma grande relevancia para essa pesquisa, pois sintetiza a razéo
do desenvolvimento desse trabalho, ao buscar conhecer sobre como parte das juventudes
do Centro de Ensino Alfredo Duailibe se veem diante desse Ensino de Historia. A partir
dessas percepcdes, torna-se possivel identificar suas inquietudes, expectativas, desafios e
a partir dai poder tracar caminhos para a constru¢do do que seria uma “boa” aula de
historia, segundo a visdo dos sujeitos analisados.

Para que essa analise seja condizente com o proposito, teremos as seguintes
categorias construidas com base nos principais pontos abordados pelos discentes
participantes:

e Metodologias ativas e interativas (énfase no debate);
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e Contextualizacao/aplicabilidade (correlacionar teoria e pratica);
e Aulas extracurriculares (passeios, oficinas);
e Linguagem clara (comunicacédo acessivel).

No tocante as quantidades de participacOes nesse item, tivemos: 37 jovens que
responderam de forma diversificada e apenas 02 que optaram por deixar em branco,
totalizando assim os 39 sujeitos.

Em termos numéricos temos a seguinte classificacdo via categoria de analises:
metodologias ativas e interativas (debates): 40%, contextualizacdo/aplicabilidade: 25%,
aulas extracurriculares: 20% e linguagem clara: 15%. Essas foram as principais
indicacOes dadas pelas turmas que se propuseram a participar dessa atividade.

Ao observamos as diferentes respostas, podemos enfatizar que a sua maioria deu
énfase na construcdo de debates em sala de aula, a interacdo social por meio de conversas
direcionadas ao contetdo proposto, além das aulas extracurriculares e 0 uso de recursos
audiovisuais, slides, em especial uso de filmes e documentarios historicos, seguidos de
um acompanhamento claro e objetivo daquilo que se pretende alcancar com essa
estratégia de trabalho.

Vejamos alguns exemplos de respostas encontradas:

Estudante 15: “Uma aula com debate e bastante conversas”.

Estudante 16: “Slides, filmes historicos sobre os antepassados ¢ debates na sala
de aula”.

Estudante 29: “Aulas que possuissem debates entre os alunos e o professor
sobre o tema abordado”. (Grifo n0sso).

Refletindo diante dessas respostas e das categorias de analises que foram
construidas a partir delas, podemos concluir que as metodologias ativas e interativas, com
énfase nos debates e na agéncia estudantil, formaram o ponto central dessa discussao.
Nesse ponto, alguns estudantes apontaram para sua necessidade dentro da sala de aula.

O dialogo é um recurso metodologico bastante utilizado, porém se direcionado de
forma unilateral, perde sua principal caracteristica, pois ele deve ser formado pela
interacdo de duas ou mais partes, em uma constante troca de ideias e opiniGes.

Nessa mesma linha de pensamento temos Freire (1996), quando enfatiza que a
educacdo seja pautada em dialogos constantes, para que 0s jovens deixem de serem vistos
como receptores de informagdes e que passem a atuarem como construtores do
conhecimento que ali é produzido.

Vejamos outras respostas:
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Estudante 18: “Uma boa aula € ter principalmente um bom professor, que tenha
uma poa inter-relagdo com a sala de aula”.

Estudante 20: “Com um professor que traz diversos temas importantes, que
trouxesse pontos explicativos, aulas interativas, debates, apresentacdes e
outros”.

Estudante 24: “Uma aula bastante dindmica, assim podemos entender os
assuntos de forma muito legal”. (Grifo nosso).

As respostas nos mostram diferentes percepcdes e apontam alguns elementos
considerados centrais para a constru¢do da aula (interagcdo entre os sujeitos, debates,
dinamismo). O estudante 20 pontua a diversidade metodoldgica, através de diferentes
temas, debates e apresentagdes. Essa visdo destaca a importancia das diferentes
linguagens para tornar o ensino significativo para o discente.

O estudante 21, enfatiza a relacdo professor-aluno, evidenciando a dimensao
humana como eixo central para uma boa aula. J& para o estudante 24, valoriza o
dinamismo, ou seja, aponta a necessidade de praticas que tornem as aulas mais proximas
da realidade das juventudes.

A partir dessas opinides, nota-se que esses jovens caracterizam uma “boa” aula de
historia como aquela que mescla uma variedade metodologica, com interacéo social e
dindmicas, que reconhecam os estudantes como arte desse processo, estimulando assim o
protagonismo dos discentes e o papel do professor.

Observemos o Estudante 27: “Uma aula contextualizada, com uma didatica

diferente, para que todos ficassem interessados sobre o assunto”. (Grifo nosso).

Quando se fala em contextualizacdo, lembramos que, para algo ter conexdo é
necessario que seja construido relacdes de proximidade entre aquilo que é discutido, com
0 meio que se esta inserido. As juventudes precisam sentir-se representadas dentro dessas
aulas, ao aproximar os conteudos histéricos a sua realidade.

Com isso conseguirdo compreender os diferentes contextos em uma perspectiva
temporal, como Jorn Risen (2001) enfatiza ao apontar a consciéncia historica como forma
de orientacdo na vida pratica.

Outros estudantes apontaram:

Estudante 17: “Seria de fato conhecer tanto a parte tedrica quanto a parte
prética, conhecer museus, entre outros”.

Estudante 19: “Com passeios relacionados ao contetdo, tem professor que se
prende muito em livros e ndo procura interagir”.

Estudante 23: “Uma boa aula tem que ter videos, documentérios, filme, para
que possamos entender melhor”. (Grifo nosso).
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No tocante as aulas extracurriculares e a forma como os docentes se comunicam,
S80 quesitos que se apresentaram como muito significativos para o ensino, segundo 0s
sujeitos analisados. Por isso é importante que haja clareza naquilo que se fala dentro das
salas de aula, palavras com significado dubio, dificeis de serem interpretadas dificultam
ainda mais o processo de ensino e aprendizagem.

Vale lembrar que € de suma importancia pensarmos na localidade que essa escola
esta inserida, a cidade, se € um espaco urbano ou rural, a comunidade que ali € assistida,
sdo diferentes fatores que se misturam para compor esse Cenario.

O autor Libaneo (1994), chama a atencdo para a relevancia do papel da didatica
nesse processo, sendo considerada como um elemento essencial para uma pratica
pedagdgica satisfatoria, pois é aqui que se constroem as bases para desenvolvermos uma
aula que seja significativa aos olhos das nossas turmas.

Assim, ao articular as analises dos itens objetivos e das questfes dissertativas, é
possivel concluir que, uma “boa” aula de histéria ndo se resume a transmissdo de
conteddos, tdo pouco se restringe a figura do professor como o Unico detentor do saber,
pelo contrario, aqui se encontram os principais entraves ao desenvolvimento dessa aula.

As juventudes do Centro de Ensino Alfredo Duailibe nos mostraram, em suas
diferentes falas, opinido, o tipo de ensino que vem sendo desenvolvido em sua trajetoria
escolar, as metodologias aplicadas e sua significacdo para a vida, a qual ndo colabora em
nada com a construcdo do conhecimento. Pois destacaram alguns pontos chaves para que
a aula seja considerada “boa” e assim possamos construir novas rotas que nos ligue a um

ensino que tenha significacéo e propdsito para a vida.
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CONSIDERACOES FINAIS

O intuito dessa pesquisa concentrou-se em analisar como as juventudes veem o
Ensino de Histdria e como gostariam que esse ensino ocorresse. Diante das leituras e
discussbes construidas até aqui, compreendemos a necessidade de conhecermos mais
sobre as juventudes que compdem nossas salas de aulas, pois a base central para que a
relacdo ensino e aprendizagem possa ocorrer de forma satisfatoria, parte do pressuposto
de que nossos estudantes sejam a peca-chave dessa formacao.

Para que essa pesquisa pudesse ser desenvolvida de forma satisfatdria, optou-se
pela divisdo em trés capitulos, os quais se juntaram para compor as narrativas que nos
trouxeram até aqui, nos dando suporte tedrico e metodolégico para chegarmos a
conclusdo da necessidade de dar voz e espaco para nossas juventudes.

No capitulo 1. Ensino de Historia e Juventudes, foi feito uma abordagem
direcionada a formagdo desse ensino no Brasil, em uma breve sintese bibliografica.
Posteriormente apresentamos 0 conceito de juventudes, de forma que possamos
correlaciona-lo com o Ensino de Historia e depois partimos para uma analise sobre como
0 Ensino de Histdria vem sendo praticado e como este se entrelaca a ideia de consciéncia
historica das juventudes que estdo inseridas nesse contexto.

No capitulo 2, tivemos destaque para a didatica. Nessa parte a preocupacao maior
foi com a Didatica de forma especifica e a Didatica da Histéria de forma particular. Uma
outra inquietacao neste capitulo foi procurar diferenciar o campo de trabalho da Didéatica
do campo da Pedagogia, pois observou-se que muitos profissionais da educacdo ainda
ndo conseguem compreender como cada area se constroi e do que cada uma se ocupa.
Também abordamos uma anélise da Didatica do Ensino de Historia, ao passo que também
buscou-se relaciona-la as criticas apontadas por parte das juventudes no que tange a forma
como o Ensino de Historia é percebido por eles dentro das salas de aula.

Para o capitulo 3: “Juventudes e suas percepcdes diante do que seria uma “boa”
aula de historia”, tivemos a andlise e a interpretacdo dos questionarios que foram
aplicados nas turmas. Aqui também foi construido um espaco para dialogar sobre nosso
publico participante, ou seja, nossas juventudes, relatando alguns dados estatisticos,
através de uma metodologia que se baseia na pesquisa qualitativa. A partir dessa
exploracgéo, foi feito a construcdo de tabelas que buscam facilitar ao leitor a compreensao
de algumas respostas e seus respectivos comentarios. Em anexo encontra-se o produto

derivado do questionario aplicado, mas com correcdes a partir das analises.
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Durante a elaboracdo e desenvolvimento dessa pesquisa ficou evidente a
necessidade de compreendermos que o Ensino de Histdria deve ultrapassar a ideia de
transmissor de conhecimentos, onde o professor € aquele que ensina e que sabe de todo o
contetdo. Um grande equivoco, pois comprovou-se que para acontecer um verdadeiro
aprendizado, é necessario que o educador e os estudantes estejam conscientes da sua
participacdo e se reconhegcam como fundamentais nesse processo,

Nesse caso, 0 ensino precisa estar em constante renovacao, sendo pensado e
repensado conforme as mudancas e as transformacgdes que surgem cotidianamente. As
juventudes do Centro de Ensino Alfredo Duailibe através de suas diferentes percepgdes,
nos mostraram o quanto um ensino pautado no dialogo, que estimula a criticidade,
despertando a curiosidade e reconhecendo o estudante como fundamental nesse processo,
pode colaborar para a construcéo de aulas mais significativas.

Somos sabedores que o caminho é longo, que ndo ha formula secreta, mas também
somos conscientes da necessidade de refletirmos diante da nossa pratica em sala de aula.
Afinal, ndo basta identificar um problema, apontar um erro, é necessario buscar
alternativas para solucionarmos os obstaculos que constantemente surgem em nosso
meio. Essa pesquisa se fundamentou na perspectiva das juventudes para construir o que
viria a ser uma “boa” aula de historia, onde a atencdo maior se encontra na ideia que antes
de pensarmos sobre o que ensinar, como ensinar, devemos pensar em gquem vamos
ensinar.

O questionario aplicado nas turmas de ensino médio e apresentado como produto,
é apenas um exemplo de ferramenta que pode ser utilizado para colaborar nessa incessante
busca pelo aprimoramento da nossa pratica docente. Visto aqui como uma alternativa
possivel e de facil acesso, pois proporciona aos sujeitos analisados uma forma didatica de
se expressar, sem a necessidade de identificacdo, colaborando ainda mais com a sensacao
de liberdade de expressao.

Destacamos que o Ensino de Histdria possui uma importancia consideravel para
a formacdo critica das nossas juventudes, ao colaborar principalmente com a
complexificacdo da consciéncia histérica que forma esse grupo, por isso a urgéncia de
repensarmos como estamos dialogando com nossos estudantes. Reconhecendo nossas
juventudes como seres que produzem historia ao passo que para isso, mobilizam e
complexificam sua consciéncia histérica para sua realizag&o.

Reafirmamos que nossas impressdes finais apontam para um ensino que seja

reflexivo, dialdgico, significativo, que ndo se prenda a praticas tradicionais, a exemplo de
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aulas expositivas em que apenas o professor fala suas opinides, pois na perspectiva dos
sujeitos analisados, uma “boa” aula de historia se fundamenta na formacgao integral dos
estudantes e ndo apenas para ter aprovacao diante de um curso superior ou ao final do
periodo letivo.

Vale mencionar que, ndo se pretendeu refazer o curriculo da disciplina, tampouco
criticar algum profissional da area, nem mesmo apontar erros ou falhas na escola
pesquisada. O estudo partiu da necessidade de darmos espaco as nossas juventudes, as
quais nos mostraram durante essa escrita, 0 quanto ainda temos que refletir sobre nossa
forma de lecionar e principalmente o quanto estamos distantes do que poderia ser
considerado uma aula significativa para esses grupos analisados.

A seguir temos uma proposta de roteiro, seguindo as perspectivas das juventudes
analisadas, com as principais caracteristicas apontadas por esses grupos para que
tenhamos uma “boa” aula de historia. Essa proposta nao se encontra fechada, pois ¢ uma
sintese daquilo que se vem discutindo ao longo desses trés capitulos.

Apos as leituras que foram realizadas para a construcdo dessa pesquisa e diante
das andlises que foram feitas, concluimos que para a construcao de uma “boa” aula de
historia é necessario levar em consideragdo os seguintes topicos:

e Conhecer sobre suas juventudes;

e Linguagem clara e objetiva;

e Alinhar teoria e pratica;

e Metodologias ativas e interativas;

e Uma boa inter-relagdo entre docente e discente;

e Uso de aula passeio;

e Uso de dindmicas em sala (sensibilizacdo de contetdos);

e Promover conexdes entre o conteudo e a vida dos estudantes;
e Intencionalidade no ensino.

Vale lembrar que no campo do ensino, ndo basta apenas diversificar metodologias,
inovar com o uso de midias ou fazer aulas passeio, é necessario reconhecer os limites e
os desafios que cada localidade atravessa e admitir quando for necessario mudar a rota,
0s discursos e principalmente dar voz a nossas juventudes.

A aula para que seja considerada “boa”, ndo vem pronta, ndo segue um modelo
anico e estatico, nem se concentra apenas dentro de uma sala de aula fechada, pelo

contrario, vimos até aqui o quao importante é ultrapassar as paredes da sala, bem como,
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permitir que o exterior ingresse provocativamente pelas paredes. Criar novas
oportunidades e principalmente compreender que somos diferentes e que existem
inimeros desafios e limites.

N&o podemos deixar de reconhecer os limites e os desafios que o ensino traz
consigo, como por exemplo, o excesso de conteudos contidos nos curriculos, o tempo de
cada aula, a quantidade de alunos por turma, a falta de recursos pedagdgicos
(principalmente em escolas da zona rural ou de cidades pequenas), entre tantos outros.

Por fim, em face do que nossos estudantes relataram e das contribuicGes tedricas
e principalmente diante das minhas experiéncias dentro do magistério e com as aulas do
programa ProfHistdria, concluimos que uma boa aula é aquela que combina diversidade
metodoldgica, didlogo (entendido aqui como uma troca de saberes entre duas ou mais
pessoas), que busca auxiliar os discentes na interpretacdo de diferentes temas e que

estimule a consciéncia historica, e desenvolva a criticidade.
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ANEXO A - ROTEIRO DE APLICACAO DO QUESTIONARIO

QUESTOES OBJETIVAS
01. Para vocé, a razdo de estudar Historia é:

a) Para compreender o que aconteceu no passado.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

b) Para conhecer algumas pessoas importantes.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

c) Para nos ajudar a compreender o presente.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

d) Para pensar de forma critica sobre a nossa realidade.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

e) Ajudar na minha formacéo cidada.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo
02. A Historia que vocé considera mais acessivel esta:

a) Nas falas dos professores durante as aulas.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

b) Na internet e nas midias socialis.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

c) Apenas nos livros didaticos.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

d) Presente em todos os lugares.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

e) Nos filmes de época, séries e novelas.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo
03. Para que uma aula de Historia seja de facil compreensdo seria interessante que:

a) Os professores usassem cotidianamente o livro didatico.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

b) Os alunos pudessem usar a internet para realizar pesquisas durantes as aulas.
() nédo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

c) Os professores usassem filmes e documentarios para explicar os contetdos.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo
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d) Os professores buscassem conhecer mais sobre a realidade dos seus alunos.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

e) Que ocorressem aulas passeio para complementar os estudos em sala.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo
04. A Historia ensinada nas salas de aula pode ajudar:

a) Na compreensao da sua realidade.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

b) Na aprovacdo no final do periodo escolar.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

c¢) Na construcdo da sua formacéo cidada.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

d) Na obtencéo de conhecimentos para a entrada em um curso universitario.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

e) Na socializacdo de ideias e na construcdo da sua prépria historia
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

05. Algumas formas de tornar o ensino de historia significativo para os estudantes seria:

a) Saber o que os alunos acham interessante e desinteressante.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

b) Discutir temas atuais.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

¢) Iniciar as aulas com debates.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

d) ) Despertar o gosto pela leitura e pela discussao.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

e) Deixar os estudantes a vontade para falar sobre suas experiéncias.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo
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QUESTOES DISSERTATIVAS

01. Quais temas debatidos pela disciplina Histdria vocé considera mais interessantes?
Justifique sua resposta.

02. A Histdria ensinada na escola é importante para sua formacdo social? Justifique sua
resposta.

03. Para vocé o que seria uma boa aula de historia? Justifique sua resposta.

04. Considera interessante relacionar o que aprende na disciplina de historia ensinada na
sala de aula com sua historia de vida? Justifique sua resposta.

05. A Historia € construida por todos nds, enquanto seres que pensam e que produzem
historia. Concorda com essa afirmacdo? Justifique sua resposta.
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Descrigdo do processo de aplicacdo dos questionarios

O objetivo geral dessa pesquisa se concentrou em conhecer e analisar como nossas
juventudes veem o Ensino de HistOria. Para isso, optou-se por usar 0 questionario como
ferramenta de pesquisa, pois nele encontramos uma forma satisfatoria para compreender o que
os estudantes pensam sobre a disciplina e a partir dai construirmos o que poderia ser uma “boa”
aula de histdria, seguindo a perspectiva desses grupos.

Diante das leituras realizadas durante a elaboracao dessa pesquisa e ap0s as analises dos
questionarios que foram aplicados com as turmas de segundo e terceiro ano do ensino médio,
verificou-se a necessidade de reelaborar algumas dessas questdes, seguindo uma linguagem
mais proxima da realidade das nossas juventudes. Portanto, deixamos claro que esse modelo de
questionario ndo esta fechado, pois pode e deve ser readaptado sempre que necessario, seguindo
a realidade ao qual esta inserido e as turmas que poderdo participar da prospecc¢éo.

Com isso, vamos descrever a seguir um passo a passo de como aplicar essa ferramenta
de pesquisa, em turmas do ensino médio. Etapas para a aplicacéo:

1. Preparacdo das turmas / Sensibilizacéo (1° dia) / Tempo estipulado 60 minutos

e Reunir todos os estudantes em um mesmo espaco (de preferéncia fora da sala
de aula);

e Através de uma roda de conversa, contextualizar as juventudes sobre a
importancia desse tipo de pesquisa e suas possiveis contribuicGes para a
melhoria de suas aulas de Historia;

e Estimular os estudantes a participarem dessa atividade através de exemplos de
outros trabalhos nesse sentido (lembrando as turmas que nao havera ganhos em
se tratando de nota curricular ou qualquer outra vantagem);

e Garantir o anonimato nas respostas.

2. Aplicacdo do questionario (2° dia) / Tempo estipulado 90 minutos
e Organizar o ambiente para receber as juventudes;
e Distribuir os questionarios impressos para cada participante;
e Explicar de forma breve e em tom sereno cada item do questionario através de
uma leitura compartilhada;
e Estipular um tempo minimo de 30 minutos para a entrega do questionario;

e Orientar os participantes que nao é necessario se identificar;
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e Pedir para os estudantes que sejam 0s mais sinceros possiveis;
e Lembrar os estudantes sobre o fator tempo (caso seja necessario).

Apos a aplicacdo, é importante que o professor (a), agradeca as turmas participantes e
reforce a relevancia desse tipo de trabalho para a melhoria das aulas de histéria, procurando
destacar os lagos de compromisso matuo entre ensino e aprendizagem.

Vale lembrar que, em nosso caso, foram duas turmas escolhidas para a aplicagdo do
questionario, onde as turmas se concentraram em uma Unica sala de aula e realizaram a
atividade de forma simultanea. Portanto, fica a critério do responsavel pela atividade, distribuir
essa aplicacdo em dias separados ou ndo, em uma mesma sala de aula, a depender da quantidade
de participantes voluntérios e da disponibilidade de um espaco adequado para esse tipo de
atividade na escola.

Algumas dicas para o/a professor/professora que for aplicar esse tipo de trabalho:

e Manter a calma e o tom suave durante as explanagGes;
e Na&o direcionar os estudantes a respostas que sejam da sua preferéncia;
e Manter a calma durante todo 0 processo;

Apos a aplicacdo, deve-se recolher os questionarios e coloca-los dentro de envelopes
para manter o carater investigativo que esse tipo de trabalho exige. Sobre a analise, ela podera
ser feita de duas maneiras: a primeira de uma forma mais informal, apenas para um
conhecimento mais aprofundado das turmas e a segunda pode ser feita seguindo alguns
critérios, para os itens de cunho objetivo, propde-se a construcdo de tabelas com as
porcentagens de concordancia, concordancia parcial e discordancia, ja para as questdes
dissertativas € necessario a construcdo de categorias de analises, as quais sdo necessarias para
uma correta analise dos conteudos.

Algumas formas de facilitar essa analise se concentram na hora de ler os questionarios,
atente-se para as questdes que tenham respostas idénticas ou muito parecidas; nomeie cada
questionario e liste aqueles estudantes que repetem a mesma ideia para cada item, isso podera
mais adiante facilitar a construcdo de categorias de analises.

Feito toda essa atividade, espera-se que em outro momento possa ocorrer uma reflexao
sobre como praticamos as aulas de histéria e principalmente usar os resultados para repensar
novas metodologias, trazer novos temas para a sala de aula (se necessario) e se possivel reunir
novamente 0s participantes e propor uma roda de conversas para dialogar a partir da analise

realizada, como seria uma “boa” aula de historia.
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ANEXO B - QUESTIONARIOS APLICADOS

QUESTOES FECHADAS
01. Para vocé, a razdo de estudar Histéria é:

a) Para compreender o que aconteceu em um passado muito distante.
( ) ndo concordo () concordo parcialmente ( ) concordo

b) Para enfatizar determinados personagens que se destacaram em diferentes épocas.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

c) Para nos ajudar a compreender o presente através de diferentes leituras.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

d) Para nos dar suporte tedrico enquanto ser pensante e colaborar na formacdo critica da nossa
realidade.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

e) Investiga o passado da humanidade e o seu processo de evolucdo, tendo como referéncia um lugar,
uma época, um povo ou um individuo especifico.
( ) ndo concordo () concordo parcialmente ( ) concordo

f) A formacdo para a cidadania, pois contribui diretamente para que os individuos se tornem mais
reflexivos.
( ) ndo concordo () concordo parcialmente ( ) concordo

g) Colaborar na educacdo patriética do aluno enquanto cidadao.
( ) ndo concordo () concordo parcialmente ( ) concordo

h) Formar os estudantes para viver em sociedade.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

i) Descrever os acontecimentos do passado, destacando os principais pontos que o interligam com o
presente.
() ndo concordo () concordo parcialmente ( ) concordo

j) Construir uma linha do tempo que possibilite ao estudante se inserir na sociedade atual.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

02. A Histéria que vocé considera mais acessivel esta:

a) Nos discursos dos professores durante as aulas.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

b) Nos sites, blogs da internet e nas redes sociais.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

c) Presente apenas nos livros didaticos.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

d) Presente em todos os lugares.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo
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e) Presente em casa através das narrativas familiares.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente () concordo

f) Nos filmes de época, séries e novelas.
( ) ndo concordo () concordo parcialmente ( ) concordo

g) Nas revistas e gibis.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

h) Nos museus e monumentos historicos.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

03. Para que uma aula de Historia seja de facil compreensdo seria interessante que:

a) Os professores usassem cotidianamente o livro didatico.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente () concordo
b) Os alunos pudessem usar a internet para realizar pesquisas durantes as aulas.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

c) Os professores usassem filmes e documentarios para explicar os contetdos.
( ) ndo concordo () concordo parcialmente ( ) concordo

d) Os professores buscassem conhecer mais sobre a realidade dos seus alunos para interagir com temas
que fizessem sentido para a construcao de debates.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

e) Que ocorressem aulas passeio para complementar os estudos em sala.
( ) ndo concordo () concordo parcialmente ( ) concordo

) Os estudantes pudessem participar das escolhas dos temas que serdo estudados.
() ndo concordo () concordo parcialmente ( ) concordo

g) Os professores usassem das muasicas como recursos educacionais.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

04. A Histédria ensinada nas salas de aula pode ajudar:

a) Na compreensdo da sua realidade enquanto ser social.
( ) ndo concordo () concordo parcialmente ( ) concordo

b) Na aprovacéo no final do periodo escolar.
( ) ndo concordo () concordo parcialmente ( ) concordo

¢) Na construcédo da sua formag&o cidada.
() ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

d) Na obtencdo de conhecimentos para a entrada em um curso universitario.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

e) Na socializac&o de ideias em meio a possiveis debates.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente () concordo

f) Na analise de temas do passado em relagdo ao cotidiano.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo



g) Na resolucéo de problemas que envolvam pensamento critico e reflexivo.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

h) Na construgdo da sua prépria historia
( ) ndo concordo () concordo parcialmente ( ) concordo

i) Na melhora da leitura e da escrita durante a realizacdo de provas.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

j) No desenvolvimento da sua vida familiar e académica.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

05. No que se refere as aulas extra curriculares em Histéria, considera-se que:

a) Sao de extrema importancia, pois articulam teoria a préatica.
( ) ndo concordo () concordo parcialmente ( ) concordo

b) S&o considerados momento de lazer e diversdo para as turmas.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo
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c) Sao importantes e necessarias para que possamos compreender o passado observando diretamente

nas fontes.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

d) S&o necessarios e facilitam na hora de correlacionar passado e presente.
( ) ndo concordo () concordo parcialmente ( ) concordo

e) Incentivam os estudantes a expandirem seus horizontes através da observacdo.
( ) ndo concordo () concordo parcialmente ( ) concordo

f) Néo sdo necessarias dentro da disciplina de Historia.
( ) ndo concordo () concordo parcialmente ( ) concordo

g) Permite ao aluno, portanto cidadao, o seu desenvolvimento social, cultural, critico e cientifico.

( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

h) Prepara os educandos para enfrentar as adversidades que surgirem em seu cotidiano.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

i) Servem como complementacdo para o conhecimento em sala de aula e fora dela.
( ) ndo concordo () concordo parcialmente () concordo

J) Pode ser uma forma de avaliar o estudante fora do espago escolar.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

06. A funcdo da aula de historia seria:

a) Formar cidadaos criticos de sua realidade cotidiana.
( ) ndo concordo () concordo parcialmente ( ) concordo

b) Colaborar na formacdo académica do estudante, dando-Ihe suporte teérico.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

c) Discutir temas que envolvam diferentes olhares e percepcdes sobre o presente e o passado.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo
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d) Formar leitores e produtores/escritores de historia.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

e) Auxiliar no desenvolvimento intelectual das juventudes na construgdo da sua identidade.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

f) Analisar criticamente o processo histérico das sociedades considerando diferentes aspectos, como:
sociais, politicos, culturais, econdémicos e religiosos, dentre outros.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

g) Permitir ao estudante repensar seu papel enquanto ser social e politico.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

h) Refletir sobre o individuo em meio a suas relagdes sociais.
( ) ndo concordo () concordo parcialmente ( ) concordo

i) Repensar o passado além dos conteidos propostos dentro do curriculo escolar.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

j) Descrever os principais feitos historicos acontecidos.
( ) ndo concordo () concordo parcialmente () concordo.

07. Algumas praticas adotadas pelo professor (a) para deixar sua aula mais dindmica, podem ser
aquelas que:

a) Usam de um bom dialogo com seus alunos e que ndo se prende apenas ao livro didatico.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente () concordo

b) Tem como foco principal o uso de recursos de multimidia e de aulas passeio.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

¢) Usam do quadro acrilico para descrever esquemas de discussao, seguem o livro didatico e usam de
atividades como formas de contextualizar os contetidos.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

d) Trazem exemplos do cotidiano da vida dos estudantes para correlacionar com os temas propostos
no curriculo escolar para transformar a aula em um debate interativo.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

e) Usam de metodologias ativas, por meio de realizagdo de tarefas que estimulem os jovens estudantes
a pensar.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

f) ExpGem os contetdos de forma ludica, principalmente com uso de dindmicas de grupos.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

g) Usam da tecnologia para integrar diferentes tempos e espacos dentro da escola.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

h) Desenvolvem trabalhos em grupos, com énfase em uma avaliacdo qualitativa.
() ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

08. Algumas formas de tornar o ensino de historia significativo para os estudantes seria:



115

a) Pontuar os interesses e desinteresses dos estudantes a cada periodo escolar.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

b) Inserir temas que abordem as problematicas que cercam o homem contemporaneo.
( ) ndo concordo () concordo parcialmente ( ) concordo

c) Iniciar as aulas a partir de discussdes que procurem abordar um contexto histérico construido por
todos (homens e mulheres) de um mesmo tempo e espaco.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

d) Aprimorando e desenvolvendo habilidades, como capacidade de resolucéo de problemas, disciplina
e responsabilidade.
( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

e) Despertando o gosto pela leitura e pela discussdo, através de estimulos cotidianos.
( ) ndo concordo () concordo parcialmente ( ) concordo

f) Deixando os estudantes a vontade para expor suas inquietudes e trazendo sua vivencia para a sala de
aula.

( ) ndo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) concordo

g) Propondo o uso de variadas fontes histéricas durante as aulas e fora do espaco escolar

( ) ndo concordo () concordo parcialmente ( ) concordo

QUESTOES ABERTAS

01. Quais temas abordados pelo ensino da Histdria vocé considera mais interessante? Justifique sua
resposta.

02. A Histéria ensinada na escola é importante para sua formacao social? Justifique sua resposta.

03. Para vocé o que seria uma boa aula de histéria? Justifique sua resposta.

04. Considera interessante correlacionar a historia ensinada na sala de aula com sua histéria de vida?
Justifique sua resposta.

05. A Histéria é construida por todos nds, enquanto seres que pensam e que produzem histéria.
Concorda com essa afirmacdo? Justifique sua resposta.
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ANEXO C - Exemplos de questiondrios respondidos

QUESTOES FECHADAS
01. Para vocé, a razio de estudar Historia é:

2) Para compreander o que aconteceu em um passado muito distante.

{ Yndo concordo () concordo parcialmente {#) concerdo

h) Para enfatizar determinados personagens que se destacaram em diferentes épocas.

( )nio concordo () concordo parcizlmente (W) concordo

¢) Para nos ajudar a compreender o presente através de diferentes leituras,

( )nfo concordo () concordo parcialmente () concordo

d) Pam nos dar suporte tedrico enquanto ser pensante e colzbarar na formagdo eritica da nossa realidade.

( )nic concardo (@) concordo parciaimente ( ) concordo

¢) Investiga o passado da humanidade ¢ o scu processo de evolugdo, tendo come referéncia um lupar, uma
¢poca, um povo ou um individuo especilico.

( ) nio concerdo (%) concordo parcialmente ( } concordo

f) A formagdo para a cidadania, pois contribui diretamente para que os individucs e tomem mais reflexivos.

{ ) nilo concordo {x) concerdo parcialmente () concordo

¢} Colaborar na educacfio patridtica do aluno enquante cidadZo.

( )ndo concorde () coneerda parcialimente (%) concordo

h) Formear os esludantes para viver em sociedade.

( ) ndo concordo (X) concordo parcialmente () concorde

i) Descrever os acantecimentas do passade, destacando 05 principais pontos que o interligam com o presenle.

( ) nZo concordo ( ) concordo parcialmente () concordo
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