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RESUMO

O presente trabalho apresenta os resultados da pesquisa que investigou os desafios e limites da
inclusdo escolar de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a partir das
perspectivas de familias e professores na escola publica. O estudo partiu do seguinte problema:
quais sao as percepgoes e os desafios enfrentados por professores e familiares no processo de
inclusdo escolar de criangcas com TEA no contexto da escola publica, e quais praticas
pedagogicas tém sido adotadas para promover essa inclusdo? Para responder a esta indagacao,
o estudo teve como objetivo geral analisar as percepcdes e experiéncias de professores e
familiares sobre a inclusao escolar de criancas com TEA, identificando as praticas pedagogicas,
os limites e os desafios enfrentados no contexto da escola publica, com vistas a promover uma
inclusdo efetiva. Para alcancar o objetivo proposto, foram desenvolvidos os seguintes objetivos
especificos: investigar as percep¢des de professores e familiares sobre a inclusdo escolar de
criancas com TEA; verificar as praticas pedagdgicas adotadas pelos professores, identificando
limites e desafios enfrentados no contexto da escola publica; e identificar os desafios
encontrados e vivenciados pelas familias para que seus filhos com TEA sejam incluidos de
maneira efetiva no ambiente escolar. O estudo teve como base tedrica autores como Mota
(2020), Mendes (2006, 2010), Grandin (2015), Camurca (2022) e Vygotsky (2022), entre
outros. Os procedimentos metodologicos iniciaram-se com uma revisdo bibliografica,
utilizando descritores de busca relevantes, como “inclusio escolar”, “alunos com TEA”, e
“Transtorno do espectro autista”. Em seguida, realizou-se uma pesquisa de campo (Marconi;
Lakatos, 2017), sob abordagem qualitativa (Minayo, 2009) e de carater descritivo (Gil, 2017).
Concluiu-se com o estudo que apesar dos avancos na efetivagdo de politicas voltadas para a
inclusdo escolar de criangas com TEA, o processo de inclusdo ainda encontra-se em construcao,
visto que os avangos obtidos até o0 momento apresentam grandes barreiras que demonstram na
pratica, a existéncia do antagonismo entre teoria e pratica, expressando apenas o desejo pela

utopia da inclusao escolar.

Palavras-chave: TEA, Inclusdo escolar, Pratica pedagogica, Familia.



ABSTRACT

The present study presents the results of research that investigated the challenges and limitations
of'school inclusion of children with Autism Spectrum Disorder (ASD) based on the perspectives
of families and teachers in public schools. The study was guided by the following research
question: What are the perceptions and challenges faced by teachers and families in the process
of school inclusion of children with ASD in public schools, and what pedagogical practices
have been adopted to promote this inclusion? The general objective was to analyze the
perceptions and experiences of teachers and families regarding the school inclusion of children
with ASD, identifying pedagogical practices, limits, and challenges within the public school
context to promote effective inclusion. The specific objectives were: to investigate the
perceptions of teachers and families regarding the school inclusion of children with ASD; to
examine the pedagogical practices adopted by teachers, identifying limitations and challenges
in public schools; and to identify the challenges faced by families to ensure effective inclusion
of their children in the school environment. The theoretical basis included authors such as Mota
(2020), Mendes (2006, 2010), Grandin (2015), Camurga (2022), and Vygotsky (2022), among
others.Methodological procedures began with a literature review using relevant descriptors
such as “school inclusion,” “students with ASD,” and “Autism Spectrum Disorder.”
Subsequently, field research (Marconi & Lakatos, 2017) was conducted using a qualitative
approach (Minayo, 2009) and descriptive character (Gil, 2017). The study concluded that
despite advances in public policies aimed at the school inclusion of children with ASD, the
inclusion process remains under development, given that the progress obtained so far still
reveals significant barriers that highlight an antagonism between theory and practice,

expressing only an idealized pursuit of inclusive education.

Keywords: ASD; School inclusion; Pedagogical practice; Family.
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INTRODUCAO

Ao longo das ultimas décadas, as concepgdes e orientagdes relativas a educacdo
inclusiva t€ém passado por significativas transformagdes. Determinadas visdes anteriormente
sustentadas sobre as pessoas com deficiéncias fisicas e/ou mentais ja ndo encontram respaldo
no contexto contemporaneo, pois o0s avangos cientificos e pedagdgicos ampliaram a
compreensao acerca das deficiéncias e potencializaram novas formas de inclusao.

Nesse contexto, ao direcionar o olhar para a inclusao escolar de alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), foco principal desta investigagcdo, ¢ pertinente destacar que as
primeiras incursoes cientificas sobre suas caracteristicas remontam aos estudos conduzidos pelo
psiquiatra austriaco Leo Kanner. Para Tamanaha, Perissinoto e Chiari (2007), Kanner foi
pioneiro ao descrever o autismo, observando comportamentos atipicos em criancas
manifestados por padrdes distintos de interagdo social, comunica¢do e comportamento.

O TEA ¢ reconhecido como uma condi¢do do neurodesenvolvimento que envolve
desafios na comunicagdo, na interagdo social e na flexibilidade comportamental, conforme
definido pela Lei n° 12.764/2012. Essas especificidades demandam atencdo pedagogica
diferenciada e estratégias educativas que favorecam o desenvolvimento integral e a inclusao
escolar das criangas, respeitando suas necessidades individuais e promovendo um ambiente de
aprendizagem mais equitativo e acolhedor.

Diante das caracteristicas e necessidades especificas das pessoas com TEA, o
entendimento sobre o autismo evoluiu significativamente, passando de uma visao estritamente
médica para uma abordagem mais ampla e humanizada, que reconhece as particularidades
individuais e busca promover a inclusao, especialmente nos contextos social e educacional.

A educagdo inclusiva, nesse cendrio, emerge como um pilar fundamental para o
atendimento das pessoas com TEA. Ela visa proporcionar um ambiente que reconheca e
valorize a diversidade, adaptando-se as necessidades de cada aluno. Isso implica implementar
estratégias pedagogicas diferenciadas, garantir o apoio de profissionais capacitados, promover
a aceita¢do e o respeito mutuo entre os estudantes e favorecer o desenvolvimento integral,
fisico, emocional, cognitivo e social de todos.

E essencial, portanto, que os sistemas educacionais e as politicas publicas estejam
direcionados a promogao de praticas inclusivas que atendam adequadamente as necessidades
das pessoas com TEA. Ao assegurar um ambiente educacional acolhedor e adaptado, contribui-

se para o bem-estar, a autonomia e o desenvolvimento pleno dessas pessoas.
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A partir dessas constatacoes, o problema de pesquisa que orientou este estudo foi: quais
sdo as percepgoes sobre os desafios enfrentados por professores e familiares no processo de
inclusdo escolar de criancas com TEA no contexto da escola publica, e quais praticas
pedagogicas t€m sido adotadas para promover a inclusdo escolar?

Diante desse questionamento, este estudo teve como objetivo geral analisar as
percepcoes e experiéncias de professores e familiares sobre a inclusdo escolar de criangas com
TEA, identificando as praticas pedagogicas, os limites e os desafios enfrentados no contexto da
escola publica, com vistas a promog¢ao de uma inclusao efetiva.

Especificamente, pretendeu-se: investigar as percepcdes de professores ou responsaveis
sobre a inclusdo escolar de criangas com TEA; verificar as praticas pedagogicas adotadas pelos
professores, identificando limites e desafios enfrentados no contexto da escola publica para o
processo de inclusao de criangas com TEA; e identificar os desafios encontrados pelas familias
para que seus filhos com TEA sejam incluidos de maneira efetiva no ambiente escolar.

Este estudo justifica-se pelo aumento significativo de criangas com TEA nos espagos
escolares, o que exige das instituicdes respostas pedagdgicas eficazes e a implementagdo de
politicas publicas inclusivas que assegurem atendimento adequado as suas necessidades.
Embora avancos relevantes j& tenham sido conquistados, ainda persistem desafios que
comprometem a efetividade da inclusdo escolar, reforcando a necessidade de aprofundar o
entendimento sobre as especificidades do TEA e suas implicagcdes no ambiente educacional.

A pesquisa foi realizada em um Centro Municipal de Educagdo Infantil (CMEI)
localizado na regido sul da cidade de Teresina — Piaui, de natureza qualitativa e descritiva. O
trabalho estd organizado em trés se¢des principais, além da introdugdo, consideragdes finais e
elementos pré e pds-textuais.

A Secdo 1, “Educacdo Inclusiva de Criangas com TEA: Definigdes e diretrizes legais”,
apresenta discussdes acerca da educagdo inclusiva, do transtorno do espectro autista e das
diretrizes legais vigentes que sustentam a efetiva¢ao da inclusdo escolar desses sujeitos.

A Seg@o 2, “Caminhos Investigativos do estudo”, é composta por duas subsegdes:
Participantes e instrumentos da Pesquisa e Metodologia de Analise dos Dados, abordando o
tipo de pesquisa, o campo investigativo e os procedimentos metodologicos.

Por fim, a Secdo 3, “Inclusdo Escolar de Alunos com TEA: perspectivas de professores
e familias sobre praticas inclusivas™, apresenta as analises ¢ discussoes dos resultados obtidos.
O trabalho se encerra com as reflexdes finais, que buscam responder as questdes propostas,
retomar os objetivos do estudo e apresentar as principais constatagdes e contribuigdes advindas

da pesquisa.
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1 EDUCACAO INCLUSIVA DE CRIANCAS COM TEA: DEFINICOES E
DIRETRIZES LEGAIS

Gostaria de ter comegado esta historia como nos contos de fada. Gostaria de
ter comegado assim: ‘Era uma vez um pequeno principe que habitava um
planeta pouco maior que ele (Saint-Exupéry, 2018, p. 18).

Ao longo da histéria, constatou-se que, por muito tempo, as pessoas com deficiéncia
(PcD) foram marginalizadas e excluidas das esferas sociais, sendo muitas vezes vistas como
incapazes de contribuir para a sociedade. Dentro desse contexto, incluem-se as pessoas hoje
diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que historicamente enfrentaram e
ainda enfrentam dificuldades de inclusao social, especialmente no ambito educacional, foco
desta pesquisa.

Entende-se que, garantir o pleno acesso, a permanéncia e a qualidade do ensino para
todos os alunos continua sendo um dos maiores desafios para a efetivacdo da inclusao escolar
na pratica. A literatura aponta que essa dificuldade decorre, principalmente, da falta de preparo
das escolas regulares e dos professores para lidar com as demandas especificas da inclusdo.

Dessa forma, com base nas contribui¢des de diferentes autores, o texto a seguir discute
a educacao inclusiva de criangas com TEA, suas defini¢cdes e caracteristicas especificas, bem

como as diretrizes legais que fundamentam e orientam a inclusao escolar desses sujeitos.

1.1 EDUCACAO INCLUSIVA DE CRIANCAS COM TEA: POR UMA SOCIEDADE
PARA TODOS

A citagdo que inicia esta se¢do, retirada da obra O Pequeno Principe, evoca o desejo de
narrar uma historia leve e encantadora. Contudo, ao abordar o percurso da educacao inclusiva
no Brasil, observa-se que essa trajetdoria ¢ marcada tanto por avangos significativos
conquistados com muita luta quanto por desafios persistentes, especialmente no que se refere a
inclusdo escolar de criangas com TEA na rede regular de ensino.

Historicamente, a discussdo sobre a educa¢do inclusiva esteve associada aos processos
de exclusdo, segregacdo, integracdo e, por fim, inclusdo. Antes da promulgacdo de leis e
diretrizes especificas, criancas com algum tipo de deficiéncia eram rejeitadas socialmente,
vistas como pessoas com “defeitos” e, em muitos casos, internadas ou abandonadas. Esse
periodo foi marcado pela exclusdo e pela invisibilidade dessas pessoas, sem acesso a
oportunidades de escolarizagdo ou convivéncia comunitaria.

Ademais, as criangas com deficiéncias mentais, fisicas ou transtornos de

comportamento eram destinadas a institui¢des de ensino especial, o que configurava uma
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segregacao social e educacional. A justificativa predominante era a de que suas necessidades
seriam mais bem atendidas em ambientes separados, o que, na pratica, as excluia da vivéncia
com outras criangas.

De acordo com Mendes (2010, p. 12):

Até a década de 70, as provisdes educacionais para os portadores de
deficiéncias eram voltadas para criangas e jovens que eram impedidos de
acessar a escola comum do ensino regular ou para aqueles retirados das classes
comuns por ndo avangarem no processo educacional.

A fala de Mendes evidencia que, durante muito tempo, a educacao das pessoas com
deficiéncia foi pautada em uma logica excludente, em que o fracasso escolar era visto como
responsabilidade do aluno e ndo como reflexo das barreiras impostas pelo proprio sistema
educacional. Com o fortalecimento dos movimentos em defesa dos direitos humanos e a
implantacdo de legislagdes inclusivas, um novo olhar social e pedagdgico emergiu,
promovendo mudangas na forma como as pessoas com deficiéncia passaram a ser tratadas e
garantindo-lhes o direito de acesso a escola regular.

A Constituicao Federal de 1988, marco essencial desse processo, estabeleceu em seu
art. 208, inciso III, que é dever do Estado “garantir atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988). Esse
dispositivo representou um avango decisivo, pois reafirmou o direito a educacdo como dever
do Estado e abriu caminho para a consolidagao de politicas publicas voltadas a inclusao escolar.
Contudo, na pratica, observou-se que os alunos com deficiéncia foram inseridos nas
escolas sem que houvesse uma reestruturacao efetiva do sistema educacional para atender as
suas necessidades especificas. Assim, “foi o aluno quem precisou se adaptar ao ambiente
escolar, e ndo o contrario” (Silva, 2012, p. 9). Essa realidade evidencia que, em muitos casos,
0 que se alcancou foi integragcdo, e ndo inclusdo, situagdo que ainda persiste em varias
instituicdes escolares.

Uma educacao verdadeiramente inclusiva deve ir além da simples presenga fisica do
aluno com deficiéncia na escola. Ela precisa garantir condi¢des reais de permanéncia,
aprendizagem e participagdo ativa, promovendo equidade de oportunidades e respeito as
diferengas individuais. Nessa perspectiva, Silva (2012, p. 8) afirma que a inclusdo escolar esta
intrinsecamente ligada a inclusdo social e a “garantia de equiparagdo de oportunidades para
todos os individuos, em todas as areas da vida”. Essa concepgao reforga a necessidade de uma

escola democratica, capaz de reconhecer e valorizar a diversidade humana, bem como amplia
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o entendimento de inclusao, deslocando-o da esfera estritamente educacional para o campo dos
direitos humanos e da cidadania.

Cunha (2012) aprofunda essa discussdo ao destacar que, para a efetivagao da utopia de
uma escola democratica, € essencial que o professor tenha condigdes reais de trabalhar com a
inclusdo e na inclusdo, desenvolvendo praticas sem rétulos, baseadas em ac¢des pedagogicas de
qualidade. Essa visao refor¢a a necessidade de uma escola democratica, capaz de reconhecer e
valorizar a diversidade humana. Para que a escola cumpra esse papel, ¢ imprescindivel que sua
estrutura fisica, pedagdgica e atitudinal esteja voltada para o acolhimento das diferencas,
compreendendo que a inclusdo ndo ¢ um favor, mas um direito garantido por lei e um principio
ético da educacao.

A falta de tais fatores pode comprometer a permanéncia ¢ o desenvolvimento dos
alunos com deficiéncia na escola regular, pois essa auséncia inviabiliza praticas pedagogicas
que respeitem suas particularidades. Diante dessa realidade, especificamente no que diz respeito
aos alunos com TEA, publico-alvo da educagao especial, a escola enfrenta diversos desafios no
processo de inclusdo, resultando em obstaculos significativos para o pleno desenvolvimento
cognitivo, social e emocional desses estudantes.

Ademais, Mendes (2006) complementa que a educacao inclusiva € parte integrante da
democracia, mas requer reformas continuas, tanto curriculares quanto estruturais, ¢ formagao
docente que prepare o professor para lidar com a diversidade. Assim, o processo de inclusao de
alunos com TEA demanda ac¢des inovadoras e adaptaveis, centradas nas necessidades de cada
crianca. Diante desses desafios enfrentados pela escola, o papel da familia torna-se fundamental
no processo de inclusdo, pois a parceria entre escola e familia pode favorecer a garantia € o
sucesso da inclusdo escolar.

Nesse aspecto, a Declaracdao de Salamanca (1994, p. 5) ressalta:

[...] a0 mesmo tempo em que escolas inclusivas provém um ambiente
favoravel a aquisi¢do de igualdade de oportunidades e participagdo total, o
sucesso delas requer um esforgo claro, ndo somente por parte dos professores
e profissionais na escola, mas também por parte dos colegas, pais, familias e
voluntarios.

Essa perspectiva reforga que a inclusao € um esforgo coletivo. De certo modo, embora
as escolas inclusivas possam oferecer um ambiente propicio a igualdade de oportunidades e a
participagdo plena, para o seu €xito é necessario o engajamento de toda a comunidade escolar,

gestores, professores, alunos, pais e o proprio sistema publico de ensino.
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Essa perspectiva reforca que a inclusdo ¢ um esforco coletivo, que exige
comprometimento e cooperacdo de todos os envolvidos no ambiente educacional. Desse
modo, o éxito da inclusdo depende da articulag@o entre professores, gestores, alunos, familias
e o proprio sistema publico de ensino, consolidando uma rede de apoio capaz de sustentar
préaticas inclusivas reais e continuas.

Essa visdo amplia a compreensdo de inclusdo, mostrando que ela ndo deve ser restrita
ao papel dos educadores, mas sim uma responsabilidade compartilhada por toda a comunidade
escolar e familiar. A colaboracao entre escola e familia, bem como o apoio entre colegas ¢ a
contribuicdo de voluntarios, sdo essenciais para superar os desafios da inclusdo e garantir que
os alunos com necessidades educativas especiais, como os com TEA, se sintam
verdadeiramente incluidos e participativos no ambiente escolar. Assim, a inclusao ndo deve ser
compreendida como responsabilidade exclusiva dos educadores, mas como uma tarefa
compartilhada e colaborativa, que visa assegurar o direito a aprendizagem e a participagdo plena

de todos os estudantes.

1.1.1 Transtorno do Espectro Autista (TEA): Origens e evolu¢do do conceito de autismo
e definicoes e critérios diagndsticos contemporianeos

O termo “autismo” surgiu na década de 1940, a partir dos estudos dos médicos Hans
Asperger e Leo Kanner, que caracterizaram inicialmente a sindrome como um problema de
interagdo social observado desde a infancia. Segundo Tamanaha (2007, p. 1), o autismo era
denominado “Disturbio Autistico do Contato Afetivo, uma condi¢do com caracteristicas
comportamentais bastante especificas, tais como: perturbagdes das relacdes afetivas com o
meio”. Antes do reconhecimento cientifico, o TEA era frequentemente associado a retardo
mental e psicose infantil, sendo interpretado de forma equivocada devido as suas caracteristicas
comportamentais.

Leo Kanner, psiquiatra austriaco, como um dos pioneiros a pesquisar sobre o TEA
observou caracteristicas semelhantes em 11 criangas, como comunicagdo restrita, apego a
rotinas e dificuldade em se relacionar socialmente. Inicialmente, Kanner acreditava que o
autismo estava relacionado a falta de interacdo afetiva entre mae e filho, hipotese
posteriormente superada por novos estudos.

Hans Asperger, e psiquiatra, em estudos semelhantes as de Kanner, descreveu
comportamentos incomuns de criangas em relagdo as demais, como fala estereotipada,

interesses restritos e dificuldades de interacdo social que fugiam do padrdo comum,
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denominando a condi¢do como como psicopatia autistica infantil. Asperger defendeu um
tratamento educativo voltado as pessoas com autismo, que apresentavam dificuldades
especificas, mas também potencialidades para desempenhar papéis na sociedade (Dias, 2015).
Com base nas contribui¢cdes de Kanner (1943) e Asperger (1944), o estudo sobre o autismo
ganhou visibilidade e passou a ser reconhecido como uma condicdo complexa do
neurodesenvolvimento, € ndo como uma doenga.

Segundo Buemo (2018, p. 6), o TEA ja recebeu diversas denominagdes, entre elas:
“autismo infantil precoce, autismo infantil, autismo de Kanner, autismo de alto funcionamento,
autismo atipico, transtorno global do desenvolvimento sem outra especifica¢do, transtorno
desintegrativo da infancia e transtorno de Asperger”.

Em relacdo a terminologia diagnostica, o autismo foi sendo aperfeigoado ao longo das
versdes do Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM). Segundo Mota
(2020, p. 26), “o DSM-III listava o autismo infantil em uma categoria ampla nomeada de
Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD)”, mas exigia a exclusdo de sintomas
relacionados a esquizofrenia. Contudo, o DSM-III constituiu um importante marco para a
formalizag¢do do autismo enquanto diagndstico, ainda que persistisse a associacdo equivocada
entre autismo e esquizofrenia, tratada a época como doenca devido a semelhanca de alguns
sintomas. Pesquisas posteriores, porém, esclareceram critérios distintos de identificacdo entre
esses transtornos.

O DSM-V (2014), ap6s sucessivas reformulagdes, passou a empregar o termo TEA,
unificando nomenclaturas anteriores: autismo infantil, sindrome de Asperger e transtorno
desintegrativo da infancia sob uma unica classificacdo. O manual define o TEA como
“associado a alguma condicdo médica ou genética conhecida, a fatores ambientais ou a outro
transtorno do neurodesenvolvimento, mental ou comportamental” (DSM-V, 2014, p. 51). Essa
classificagdo representou um avango conceitual importante, ao reconhecer o autismo como um
espectro, ou seja, uma condi¢do que abrange diferentes niveis de suporte e manifestacoes
individuais diversas, sendo, portanto, uma condic¢ao subjetiva e ndo uma doenga que possa ser
“corrigida”.

As caracteristicas comportamentais do TEA tornam-se evidentes ainda na primeira
infancia, sendo marcadas por déficits de interagdo social e comunicagdo, interesses restritos e
comportamentos repetitivos. De acordo com o DSM-V (2014, p. 56), os primeiros sintomas

frequentemente envolvem:
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Atraso no desenvolvimento da linguagem, em geral acompanhado por
auséncia de interesse social ou interagdes sociais incomuns (p. €X., puxar as
pessoas pela mao sem nenhuma tentativa de olhar para elas) padrdes estranhos
de brincadeiras (p. ex., carregar brinquedos, mas nunca brincar com eles), ¢
padroes incomuns de comunicagdo (p. ex., conhecer o alfabeto, mas nao
responder ao proprio nome).

Ainda conforme o DSM-V (2014, p. 54):

Alguns encantamentos e rotinas podem estar relacionados a uma aparente
hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais, manifestada por meio de
respostas extremadas a sons e texturas especificos, cheirar ou tocar objetos de
forma excessiva, encantamento por luzes ou objetos giratorios e, algumas
vezes, aparente indiferenca a dor, calor ou frio. Reagdes extremas ou rituais
envolvendo gosto, cheiro, textura ou aparéncia da comida ou excesso de
restrigdes alimentares sdo comuns, podendo constituir a forma de
apresentacao do transtorno do espectro autista (DSM-V, 2014, p. 54).

Pode-se perceber que, a presenca de tais sinais e caracteristicas evidentes no processo
de desenvolvimento da crianca com TEA, ocasiona no limite ¢ funcionamento no cotidiano
dela. Essas manifestagdes impactam significativamente o cotidiano da crianga com TEA,
exigindo de profissionais da educacdo e familiares um conhecimento aprofundado sobre suas
especificidades para que possam oferecer apoio e intervencoes adequadas

Até o momento, ndo ha consenso sobre as causas do TEA. Pesquisas como as de Grandin
(2015) indicam a influéncia de multiplos fatores genéticos e ambientais, resultando em uma
multicausalidade que pode estar associada a comportamentos como “comportamento
destrutivo, incapacidade de falar, sensibilidade ao contato fisico, fixacdo em objetos giratorios,
etc.” (p. 19). Assim, compreende-se que o TEA ndo possui causa unica, mas decorre de
combinagdes complexas de fatores que influenciam o desenvolvimento infantil.

O DSM-V (2014, p. 56) acrescenta que “uma gama de fatores de risco inespecificos,
como idade parental avangada, baixo peso ao nascer ou exposi¢ao fetal a 4cido valproico, pode
contribuir para o risco de TEA”. Assim, compreende-se que ndo existe uma unica causa
determinante, mas uma combinac¢ao de fatores que explicam a diversidade de manifestagdes do
transtorno.

O mesmo manual informa que o TEA ¢ quatro vezes mais frequente em meninos e que
apenas uma parte dos individuos autistas alcanca autonomia plena na vida adulta. Essa
constatagdo evidencia a necessidade de intervengdes precoces e continuadas, especialmente nos
anos iniciais da escolariza¢do, com o objetivo de promover o desenvolvimento integral e a

inclusdo social. O que por sua vez, essa realidade expressa as lacunas e barreiras ainda
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existentes e enfrentadas por essas pessoas com TEA e ainda traz uma reflexdo para a
importancia de intervengdes precoces ¢ adequadas ainda na fase da escolarizagao inicial.

Por isso, Stravogiannes (2024) ressalta que ¢ importante tanto a escola como a familia
entender os interesses, preferéncias e os desafios especificos da crianca para que seja possivel
reconhecer e respeitar as diferengas de cada crianga com TEA, para que assim tenha abordagens
adaptadas e suporte devido.

De acordo com Wilson (2013) apud Camurca (2022), o TEA encontra-se dividido em
trés niveis: leve, moderado e severo, onde estdo relacionados ao dano na linguagem funcional

e deficiéncia intelectual das criangas autistas, sendo dividido da seguinte forma:

AUTISMO CLASSICO - HOJE NIVEL 1 - Caracterizado por problemas com
a comunicagdo, interagcdo social e comportamentos repetitivos; o autismo
classico € tipicamente diagnosticado antes dos trés anos. Sinais de alerta
incluem: o desenvolvimento da linguagem atrasada; auséncia da acdo de
apontar ou gesticular para um objeto desejado, auséncia de contato visual,
comportamento repetitivo, como balangar ou bater as maos. Na maioria dos
casos, a sindrome provoca atrasos significativos no desenvolvimento
cognitivo, emocional ¢ de uma forma generalizada, conhecido como
transtorno global do neurodesenvolvimento.

NIVEL 2 - (ANTES ERA SINDROME DE ASPERGER) — apresenta
caracteristicas de alto funcionamento, excepcionais, habilidades verbais, mas
ainda apresenta dificuldades com o jogo simbolico, limitacdo com habilidades
sociais, desafios que envolvem o desenvolvimento da motricidade fina e
grossa, ou mesmo obsessivos interesses especiais.

HOJE NIVEL 3 - Envolvem necessidade de mais apoio na sociabilidade,
comunicagdo e autocuidado, apresenta diferencas em habilidades de
comunicacdo, habilidades sociais, € movimentos repetitivos estereotipados
(Camurga, 2022, p. 69).

Portanto, fica evidente que para fechar o diagndstico da pessoa com TEA com a
identificacdao de nivel, ¢ necessaria uma avaliacdo criteriosa por parte dos profissionais e, de
modo minucioso através de observacdes comportamentais destes, assim como também através
de todo o seu contexto histdrico vivido. O reconhecimento desses niveis auxilia os educadores
na organizagdo de estratégias pedagdgicas adequadas, promovendo o respeito ao ritmo e as
singularidades de cada aluno.

Grandin (2015, p. 26) ressalta que “[...] & diferenca da meningite ou da infec¢do de
garganta, o autismo nao pode ser diagnosticado em laboratério”, reforcando que se trata de um
diagnéstico clinico e comportamental, e ndo de uma doenca a ser “curada”. Ademais, vale
complementar que, dentro do contexto da educacdo inclusiva o conhecimento sobre essas

subjetividades de niveis presentes no autismo e necessidades especificas desse publico, ¢ de
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suma importancia para uma pratica com adaptacdes € intervengdes necessarias de modo que
possa contribuir de forma eficaz para o desenvolvimento académico, emocional e social desses.

Compreender essas nuances ¢ essencial para o trabalho docente na perspectiva da

educagdo inclusiva. Conhecer os niveis do espectro e suas particularidades permite planejar
adaptacdes pedagdgicas coerentes, promovendo um ambiente que favoreca o desenvolvimento
cognitivo, social e emocional. Além disso, Camurca (2022, p. 66) destaca que “o TEA afeta a
capacidade de interacdo social e as habilidades de comunicagdo, gerando comportamentos
repetitivos e interesses sem conexao com o contexto”. Essa condi¢do torna a aprendizagem
escolar mais desafiadora, exigindo professores preparados e metodologias inclusivas.

Dessa forma, observa-se a concordancia entre os autores Grandin (2015), Camurca
(2022), e o documento do DSM-V (2014), ao tratar sobre as especificidades das pessoas
autistas, onde ¢ perceptivel que a dificuldade de aprendizagem escolar pode ser comum para
esses individuos, tornando-se desafiador assegurar sua permanéncia nos ambientes escolares,
especialmente nas etapas da educacdo infantil, uma vez que o transtorno pode ser identificado
até os trés anos de idade, tendo em vista as necessidades e limitagdes de cada autista de acordo
suas caracteristicas e niveis como mencionado por ambos autores.

Destaca-se que as dificuldades em usar adequadamente a comunicacdo verbal e nao
verbal, a auséncia de reciprocidade social e a falha em estabelecer relagdes apropriadas sao
desafios que impactam o convivio e a inclusdo social. Além disso, os comportamentos
repetitivos e a aderéncia rigida a rotinas reforcam a importancia de intervencdes
individualizadas, que considerem as necessidades especificas de cada pessoa com TEA e
promovam um desenvolvimento mais inclusivo.

Os contetdos descritos na Lei n° 12.764/2012 e no DSM-V encontram-se em
consonancia, embora a interpretacdo dos critérios diagndsticos ainda possa variar entre
profissionais, dificultando uma avaliacdo precisa em alguns casos. Em vista toda essas
caracteristicas e especificidades apresentadas, percebe-se a complexidade do TEA, onde
compreender os seus diferentes niveis, pode ajudar os professores a trabalhar com esse publico
em sala de aula, onde a escola como um dos principais ambientes que proporciona o primeiro
contato da crianga com outras pessoas fora do seu ciclo familiar, precisa estar preparada para
receber de forma inclusiva essas criangas com autismo de modo que contribua para o seu
envolvimento no meio social, permanéncia e desenvolvimento humano na etapa inicial da
educagao.

Diante desse conjunto de caracteristicas, percebe-se a complexidade do TEA, o que

torna fundamental compreender seus diferentes niveis para orientar o trabalho pedagégico. A
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escola, como um dos principais ambientes de socializacdo infantil, precisa estar preparada para
acolher criancas autistas de forma verdadeiramente inclusiva, garantindo condigdes para sua
participagdo, permanéncia e desenvolvimento humano j& na educagao infantil.

Sob esse entendimento, considerar o TEA a partir da otica do desenvolvimento
humano implica reconhecer que cada crianga possui um percurso singular de aprendizagem e

interacdo. Com base em Vigotski (2022, p. 55), compreende-se que:

Assim como a crianga, em cada etapa do desenvolvimento, em cada fase,
representa uma peculiaridade qualitativa, uma estrutura especifica do
organismo ¢ da personalidade, a crianga com defici€ncias representa um tipo
peculiar, qualitativamente distinto, do desenvolvimento.

Assim, a deficiéncia deve ser entendida nao como limitagdo, mas como uma forma
diferenciada de desenvolvimento, que requer mediacdes pedagdgicas especificas e um olhar
voltado para as potencialidades e ndo apenas para as dificuldades. Dessa forma, o TEA deve
ser entendido como uma manifestacdo diferenciada do desenvolvimento humano, que exige
mediagdes pedagdgicas e sociais especificas, centradas nas potencialidades e ndo nas
limitagdes, o que requer praticas pedagdgicas e sociais intencionais e cuidadosamente
planejadas.

Para De Vitta, De Vitta e Monteiro (2010), a educagdo infantil ¢ uma etapa
fundamental para o desenvolvimento da crianga, especialmente para aquelas com necessidades
educativas especiais, como o autismo. Essa fase possibilita uma nova forma de a crianca se
relacionar com outras pessoas dentro do contexto da inclusao escolar, em vista a interacao entre
professor-aluno e aluno-aluno, que ¢ fundamental para o desenvolvimento infantil e que
representa um desafio para o professor, no que se refere as suas praticas pedagdgicas inclusivas
voltadas para esse publico e para o proprio aluno com TEA. Esse processo exige do professor
sensibilidade e preparo para atuar de forma inclusiva, articulando praticas que considerem as
singularidades de cada aluno.

Conforme estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), em seu
artigo 29: “A educacdo infantil, primeira etapa da educacfo bésica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico,
intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade”. Portanto, a educacgao
infantil assume papel essencial no desenvolvimento sociocognitivo das criangcas com TEA,
sendo necessario o preparo dos espagos educativos e o comprometimento dos profissionais para

garantir uma educagdo verdadeiramente inclusiva.

20



A entrada na escola para uma crianga que possui TEA, pode ser uma tarefa bem mais
dificil do que para uma crianca sem deficiéncia, pois envolve comunicagdo, interacdo, e
comportamentos especificos, para um contexto absolutamente novo. Portanto, a educagdo
inclusiva ndo pode fornecer uma educacdo limitada, mas um ensino inclusivo que contribua
para esse envolvimento e desenvolvimento pleno de modo que contribua para a inclusdo e que
tenha uma organizagdo escolar segundo Ferreira (2022), voltada para a tarefa de educar esses
sujeitos para a cidadania. Visto que, mediante Glauce (2025), além da escola ter o papel de
promover o desenvolvimento académico, ela tem como objetivo também proporcionar o
desenvolvimento intelectual e social.

A entrada na escola para uma crianca com TEA pode ser uma tarefa bem mais
desafiadora do que para uma crianga sem deficiéncia, pois envolve novas formas de
comunicacdo, interacao e adaptacdo comportamental a um contexto totalmente novo. Portanto,
a educagdo inclusiva ndo deve oferecer uma proposta pedagdgica limitada, mas sim um ensino
que favoreca o envolvimento, o desenvolvimento pleno e a participacdo ativa da crianga em
todas as dimensdes da vida escolar. Nesse sentido, segundo Ferreira (2022), a escola deve possuir
uma organizagao voltada para a tarefa de educar esses sujeitos para a cidadania, assumindo um
compromisso €tico e social com a diversidade humana.

Conforme destaca Glauce (2025), além de promover o desenvolvimento académico, a
escola tem também o objetivo de estimular o desenvolvimento intelectual, social e emocional,
preparando a crianga para o convivio coletivo e para a construgdo de sua autonomia. Ademais,
o processo de inclusdo exige o envolvimento direto e continuo da familia, especialmente nas
decisoes pedagdgicas que envolvem as criangas atipicas, como as autistas. Assim, a participagao
ativa dos pais torna-se fundamental, pois eles sao os principais defensores e parceiros na garantia
dos direitos educacionais e sociais de seus filhos.

Dessa forma, a efetivagdo da inclusao escolar depende de uma agao compartilhada entre
escola, familia e comunidade, sustentada por praticas pedagogicas que respeitem as
singularidades de cada crianca e promovam o desenvolvimento integral, a autonomia e a
cidadania. Somente com esse trabalho coletivo e colaborativo serd possivel assegurar que a
educagdo inclusiva va além do discurso, tornando-se uma realidade concreta na vida das

criangas com TEA.
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1.2 DIRETRIZES LEGAIS E POLITICAS PUBLICAS PARA A INCLUSAO ESCOLAR
DE ALUNOS COM TEA

No Brasil, apo6s a implementacao de diversas politicas publicas e leis, ocorreram
mudancgas significativas no sistema educacional, contribuindo para o fortalecimento da
educagdo inclusiva no ensino regular. Essas normativas tém como objetivo assegurar que
criancas com TEA tenham acesso, permanéncia e participagdo plena no ambiente escolar,
garantindo seus direitos e reconhecendo suas especificidades.

Contudo, ressalta-se que isso decorre a partir dos movimentos sociais e das discussdes
internacionais sobre direitos humanos, as politicas voltadas a inclusdo educacional se
intensificaram, ampliando a visibilidade das pessoas com deficiéncia e promovendo a busca
pela igualdade de oportunidades.

No entanto, apesar das conquistas no campo normativo, a literatura aponta que ainda
persistem grandes desafios para a efetivagdo da inclusdo escolar, especialmente das criancas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A sociedade contemporanea ainda reproduz
estigmas e preconceitos historicamente construidos, que dificultam o reconhecimento da
diferenca como parte da diversidade humana.

De acordo com Mota (2020, p. 67), “[...] embora desde a década de 1990 a incluséo
esteja sendo discutida e implementada na sociedade, a maior parte das escolas brasileiras ainda
precisa caminhar e se estruturar para assumir de fato uma proposta inclusiva”. Essa constatacao
reforga a necessidade de avancar da dimensdo legal para a pratica pedagogica cotidiana,
garantindo condig¢des efetivas para o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes com
TEA.

Para compreender esse processo, € necessario retomar os principais marcos legais e
diretrizes educacionais que embasam o direito a inclusdo escolar no Brasil. A Constituigao
Federal de 1988 € o primeiro grande referencial, ao afirmar, no artigo 205, que “a educacao ¢
direito de todos e dever do Estado e da familia, promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade™, e, no artigo 208, inciso III, que o Estado deve assegurar o “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(Brasil, 1988).

Em seguida, a LDB n°® 9.394/1996, reafirma, em seu artigo 58, que a educacao especial
deve ser “oferecida preferencialmente na rede regular de ensino”, abrangendo educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.
Assim, a LDB consolida a educacdo inclusiva como parte integrante da educagdo basica. Além

disso, outros documentos normativos e politicas publicas foram sendo elaborados ao longo das
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ultimas décadas, detalhando formas de organizac¢ao do atendimento educacional especializado,
de financiamento, de formagdo docente e de acessibilidade, com impacto direto na
escolarizagdo de criancas com TEA. Nessa perspectiva, os principais marcos legais sdo
sistematizados a seguir.

No contexto internacional, o Brasil ¢ signatario da Declaragdo de Salamanca (1994),
que defende que “as escolas regulares com orientacdo inclusiva representam o meio mais eficaz
de combater atitudes discriminatorias, criando comunidades acolhedoras e construindo uma
sociedade inclusiva”. Essa visdo impulsionou politicas voltadas ao respeito a diversidade e a
valorizacdo da diferenca, orientando os sistemas educacionais a constru¢do de praticas mais
democréticas e inclusivas.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(PNEEPEI), publicada em 2008 pelo Ministério da Educacao (MEC), representa outro marco
importante. Ela reafirma o direito ao acesso, a participagdo e a aprendizagem de todos os
estudantes, orientando os sistemas de ensino a organizar o AEE e a promover formacao
continuada de professores, além de garantir acessibilidade fisica e pedagogica.

No caso especifico das pessoas com TEA, a Lei n° 12.764/2012, conhecida como Lei
Berenice Piana, institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista, reconhecendo oficialmente o autista como pessoa com deficiéncia, para
todos os efeitos legais. Em seu artigo 2°, inciso III, a lei assegura o “acesso a educagdo e ao
ensino profissionalizante, assegurada a inclusdo em classes comuns de ensino regular e, quando
necessario, o atendimento especializado™. Essa legislacdo refor¢a que a inclusdo escolar das
criancas com TEA deve ocorrer no ambiente da escola regular, garantindo-lhes condi¢des de
permanéncia, aprendizagem e desenvolvimento pleno, o que implica também responsabilidade
compartilhada entre gestores, professores e sistemas de ensino.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI — Lei n° 13.146/2015)

aprofunda esse principio ao definir, em seu artigo 27, que:

A educag@o constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Essa garantia legal representa um avango expressivo, pois reconhece a necessidade de
um sistema educacional inclusivo em todos os niveis de ensino, pautado no respeito as

singularidades e as necessidades de aprendizagem de cada sujeito. Contudo, na pratica, a
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efetivacdo plena ainda enfrenta lacunas, principalmente em relacdo a estrutura fisica das
escolas, a formacao docente e ao suporte pedagdgico especializado, elementos indispensaveis
para que a legislagdo se materialize no cotidiano escolar.

Ao analisar as politicas publicas sob a o6tica da contemporaneidade, ¢ essencial
compreender também a formagao social brasileira, marcada por desigualdades historicas e pela
estrutura de classes que impacta diretamente o acesso € a permanéncia na escola. Assim, a
efetivacdo da educagdo inclusiva ndo depende apenas da legislacdo, mas também da
transformagao das praticas sociais e pedagdgicas, da superacao do preconceito e da construcao
de uma cultura escolar democratica.

Diante desse panorama normativo e das conquistas progressivas na legislacao
educacional, ¢ possivel visualizar a consolida¢do de uma trajetoria historica de avangos que
sustentam o direito a educagdo inclusiva no Brasil. Para uma compreensao mais clara dessa
evolugdo, o quadro a seguir apresenta uma sintese dos principais marcos legais e politicas
publicas que fundamentam a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia, com destaque para

aquelas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Quadro 1 - Sintese dos principais marcos legais e politicas publicas da educac¢ao inclusiva
no Brasil
Documento / Ano

Conteudo principal Principais contribuicoes para a

inclusao de alunos com TEA

Constituiciao
Federal (1988)

Art. 205 e 208 — Direito a
educagao e dever do Estado
e da familia; atendimento
educacional especializado
preferencialmente na rede
regular.

Reconhece a educagdo como direito
de todos e estabelece o dever estatal
de garantir o acesso ¢ o AEE aos
alunos com deficiéncia.

Declaracao de
Salamanca (1994)

Documento internacional de
referéncia sobre educacao
inclusiva.

Inspira as politicas brasileiras ao
afirmar que escolas inclusivas sdo o
meio mais eficaz para combater
atitudes discriminatdrias.

Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio
Nacional (LDB n°
9.394/1996)

Define a educagao especial
como modalidade
transversal a todos os niveis
de ensino.

Determina que o atendimento
educacional deve ser
preferencialmente na escola regular,
assegurando o acesso de alunos com
TEA.
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Politica Nacional
de Educacao
Especial na
Perspectiva da
Educaciao Inclusiva

Diretrizes do MEC para
implementagao da educagao
inclusiva.

Estabelece  diretrizes para o
Atendimento Educacional
Especializado  (AEE), formagao

docente e acessibilidade pedagdgica e
arquitetonica, promovendo o acesso e

(PNEEPEI) (2008) a participacgao de todos os estudantes.

Resolucao Define as diretrizes Determina que o AEE ocorra

CNE/CEBn° operacionais para o AEE. preferencialmente em salas de

4/2009 recursos multifuncionais, com
profissionais capacitados.

Decreto n° Regulamenta a educagao Assegura a oferta do AEE de forma

7.611/2011 especial e o AEE. complementar e suplementar, em

articulagdo com o ensino regular;
prevé financiamento de salas de
recursos multifuncionais.

Lein®12.764/2012
— Lei Berenice
Piana

Institui a Politica Nacional
de Protecao dos Direitos da
Pessoa com TEA.

Institui a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista,
reconhecendo o autista como pessoa
com deficiéncia e assegurando o
acesso a educacao
classes  comuns,
especializado.

inclusiva em
com  suporte

Lei Brasileira de
Inclusao (Lei n°
13.146/2015)

Marco legal da inclusdo da
pessoa com deficiéncia.

Consolida o sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, garante
apoio e acessibilidade, reforga o papel
do Estado na promoc¢ao de politicas
educacionais inclusivas e assegura o
direito a educagdo ao longo da vida.

Parecer CNE/CP n°
50/2023

Diretrizes atualizadas paraa

educagdo de alunos com
TEA.

Reforca o direito ao profissional de
apoio escolar, ao PEI e ao AEE em
salas de recursos multifuncionais,
consolidando praticas inclusivas.

Fonte: Elaboracao propria com base em Brasil (1988, 1994, 1996, 2008, 2009, 2011, 2012, 2015, 2023).

Diante dos marcos legais apresentados, observa-se que o Brasil consolidou um conjunto
amplo e consistente de normativas voltadas a garantia do direito a educagao inclusiva. Desde a
Constituicao Federal de 1988, que estabelece a educacdo como direito de todos, passando pela
LDB n° 9.394/1996 e pela PNEEPEI (2008), percebe-se um avanco progressivo no
reconhecimento das pessoas com deficiéncia como sujeitos de direitos. A Lei n® 12.764/2012

(Lei Berenice Piana) e a LBI n° 13.146/2015 refor¢cam esse principio ao assegurarem matricula
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obrigatoria nas escolas regulares, oferta de servigos especializados e acessibilidade plena para
estudantes com TEA. Normativas complementares, como o Decreton®7.611/2011, a Resolugao
CNE/CEB n° 4/2009 e o Parecer CNE/CP n°® 50/2023, detalham diretrizes operacionais,
orientam a elaboracdo do Plano Educacional Individualizado (PEI), regulamentam o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e fortalecem a formag¢ao docente. Em conjunto,
essas legislagdes evidenciam um movimento continuo de consolidacdo da inclusdo escolar
como politica publica estruturante, embora sua efetivacao plena ainda dependa de condi¢des
concretas, investimentos e da transformagao das praticas pedagdgicas.

A andlise do quadro evidencia que a trajetoria das politicas publicas e normativas
brasileiras reflete um movimento gradual de superacdo do modelo assistencialista para a
consolidagdo de uma perspectiva inclusiva, que reconhece as pessoas com deficiéncia,
incluindo aquelas com TEA, como sujeitos de direitos. Observa-se também que, embora as
legislagdes assegurem o acesso, a permanéncia ¢ o atendimento educacional especializado,
ainda ha desafios quanto a efetivagdo pratica desses dispositivos nas escolas publicas
brasileiras, especialmente no que diz respeito a formagao docente, a implantacdo adequada de
recursos de acessibilidade, a oferta consistente do AEE nas diferentes instituigoes escolares.

Mais recentemente, o Parecer CNE/CP n° 50/2023, homologado em 2024, trouxe novas
orientacdes para o atendimento educacional de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), com foco na garantia de condi¢des pedagogicas, acessibilidade e apoio especializado.
O documento destaca a importancia do Plano Educacional Individualizado (PEI), da presenca
de profissionais de apoio escolar e da formagdao continuada de professores, refor¢ando a
corresponsabilidade das redes de ensino na efetivacao da inclusao.

O Parecer enfatiza que o aluno com TEA tem direito a profissional de apoio escolar,
quando comprovada a necessidade, e ao AEE em salas de recursos multifuncionais, de forma
complementar e suplementar ao ensino regular. Essas garantias ja estdo amparadas por normas
consolidadas, como o Decreto n°® 7.611/2011 e a Resolu¢do CNE/CEB n° 4/2009, além da Lei
n°®13.146/2015, que assegura em seu artigo 28 a promog¢ao de acessibilidade e apoio pedagogico
necessario para assegurar a participacdo plena e efetiva das pessoas com deficiéncia, em
igualdade de condigdes com as demais.

Assim, o Parecer n° 50/2023 deve ser compreendido como um instrumento
complementar, que orienta as redes de ensino quanto a implementagdo pratica dos direitos ja
garantidos por lei, especialmente no que se refere a oferta do AEE, das salas de recursos
multifuncionais e do profissional de apoio escolar, representando um avango normativo e

pedagdgico na consolidagdo da politica de educagdo inclusiva no Brasil.
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2 CAMINHOS INVESTIGATIVOS DO ESTUDO

“A pesquisa social se faz por aproximagao, mas, ao progredir, elabora critérios de

orientac¢do cada vez mais precisos” (Minayo, 2009, p. 12).

Tratou-se de uma pesquisa de carater qualitativa, pois a pesquisa qualitativa se
preocupa em fazer uma exploragao aprofundada da realidade, sendo essencial para compreender
a complexidade do problema pesquisado, abordando o nivel de realidade estudado que ndo pode
ser baseado em niimeros. Segundo Minayo (2009, p. 21), ela aborda uma realidade que ndo
pode ser quantificada, pois trabalha com o universo de significados, motivagdes, aspiracdes,
crencas, valores e atitudes.

Portanto, seguindo a abordagem qualitativa, o foco principal da pesquisa foram duas
professoras que atuam em turma de primeiro periodo em um Centro Municipal de Educacdo em
Teresina—PI, e os pais, maes ou responsaveis legais de criangas com Transtorno do Espectro
Autista que frequentam a referida turma. As respostas obtidas possibilitaram analisar quais sao
as percepgoes e desafios enfrentados por professores e familiares no processo de inclusao
escolar dos alunos com TEA no contexto da escola publica, bem como identificar as praticas
pedagdgicas adotadas para promover essa inclusao de forma efetiva.

Ademais, ¢ uma pesquisa descritiva, pois incluiu procedimentos observacionais,
visando a identificacdo, descricdo, andlise e interpretagdo das caracteristicas e dos fatos do
problema estudado. Segundo Gil (2017, p. 33), “[...] as que tém por objetivo estudar as
caracteristicas de um grupo: sua distribuicdo por idade, sexo, procedéncia, nivel de
escolaridade, estado de saude fisica e mental etc.”

O trabalho deste estudo concerne, em um primeiro momento, a realizacdo de uma busca
sistemdtica em plataformas brasileiras de bases de dados académicas, como SciELO e o Portal
de Periddicos da Capes. A pesquisa considerou publicagdes no periodo de 2014 a 2024.
Portanto, utilizando os descritores “inclusdo escolar”, “alunos com TEA” e “Transtorno do
Espectro Autista”. Num segundo momento, foi feita a selegdo e triagem. As produgdes
encontradas na primeira etapa foram triadas com base em seus titulos e resumos, seguida da
leitura completa daqueles selecionados e considerados relevantes para a pesquisa.

Inicialmente, Periddicos da Capes foram encontrados 110 estudos. Apo6s nova filtragem,
selecionando apenas produ¢des nacionais e revisadas por pares, chegou-se a 40 estudos de

possivel interesse da pesquisa, onde através da exclusao por titulo e leitura do resumo, foram
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selecionados para leitura completa 11 artigos, sendo apenas 04 destes artigos de relevancia para
atender aos objetivos da pesquisa.

Para as buscas no site SciELO, apos a triagem das producdes encontradas, foram
selecionados para leitura completa 11 estudos, sendo selecionados 02 artigos que realmente
estdo relacionados a tematica com abordagens de interesse e de contribui¢do para a producgio
da pesquisa.

ApOs essa triagem, os demais estudos excluidos da pesquisa se deram devido serem de
autoria de alunos em processo de graduagdo, e, portanto, para resultados mais profundos,
relevantes e de maior qualidade de escrita, foi priorizados produgdes de autores com
formacgao/especializagao e outros foram excluidos devido o foco do estudo esta mais voltado
para areas de abordagem como da saude e psicologia.

Esse mapeamento ou estado da arte referente a produgdo cientifica brasileira dos
ultimos dez anos sobre a inclusdo escolar de estudantes com TEA, possibilitou observar
tendéncias, recorréncias e lacunas no campo. Os dados analisados indicam que grande parte das
pesquisas publicadas adota uma abordagem clinica ou médica, com énfase em diagndstico e
tratamento do TEA, deixando em segundo plano discussdes pedagogicas e investigagcdes sobre
préaticas inclusivas no contexto escolar.

O levantamento também mostrou que a produgdo cientifica se encontra marcada pela
predominancia de estudos bibliograficos, focados na andlise de politicas publicas e concepcdes
tedricas, e pela baixa representatividade de pesquisas empiricas realizadas nas escolas. Essa
tendéncia limita a compreensdo da realidade cotidiana da educacdo inclusiva e reforca a
necessidade de investigacdes que articulem as experiéncias de professores, familias e
estudantes. Além disso, identificou-se uma escassez de estudos nacionais especificos sobre o
TEA, o que resulta em lacunas relevantes no conhecimento sobre as necessidades e
singularidades desse publico no ambiente escolar.

Complementarmente, a revisao bibliografica contou com autores fundamentais para
embasar o estudo, como Baptista e Bosa (2002), Mota (2020), Mendes (2006, 2010), Grandin
(2015), Camurga (2022) e Vigotski (2022), por compreender-se que suas contribui¢cdes sao
essenciais para a fundamentacdo do problema investigado.

Em conseguinte, o tipo de pesquisa utilizada foi o estudo de campo, pois buscou-se
realizar uma pesquisa a qual tem ““[...] o objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimentos
sobre um problema, para o qual se procura uma resposta, ou sobre uma hipdtese, que se queira

comprovar, ou, ainda, com o propdsito de descobrir novos fendmenos ou relagdes entre eles”
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(Marconi; Lakatos, 2017, p. 124). Basicamente, a pesquisa foi desenvolvida por meio de

entrevista com docentes e pais/maes ou responsaveis legais dos alunos com TEA.

2.1 PARTICIPANTES E INSTRUMENTOS DA PESQUISA

As participantes da pesquisa foram duas professoras do primeiro periodo da institui¢ao
de ensino, sendo uma docente efetiva e uma substituta, além de duas maes de alunos autistas
devidamente matriculados na referida turma.

Inicialmente, foi questionado sobre a formagdo académica e atuacdo profissional. A
professora substituta informou possuir formagao inicial em Pedagogia, com ano de conclusdo
em 2015. Ela também relatou possuir formacdo continuada, com especializacdo em
Psicopedagogia e AEE. Ainda, destacou ter seis anos de atuacdo na docéncia, sendo trés anos
na instituicao e trés anos de experiéncia docente com criangas com TEA. O regime de trabalho
da professora substituta ¢ de 40 horas semanais, atuando nos turnos manha e tarde.

A respeito da formagdo académica e atuacdo profissional, a professora efetiva possui
formacao inicial em Pedagogia, concluida em 2023. Ela relatou possuir formagao continuada,
com especializagdo em Educacdo Infantil, Anos Iniciais e Supervisdo Escolar. Possui sete
meses de experiéncia na docéncia, todos vivenciados na institui¢do, € o0 mesmo periodo de
atuacao com criancas com TEA. Seu regime de trabalho também ¢ de 40 horas, atuando nos
turnos manha e tarde.

O instrumento e técnica de producdo dos dados utilizados foi a entrevista
semiestruturada. Segundo Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 426), “[...] as entrevistas
semiestruturadas se baseiam em um roteiro de assuntos ou perguntas”. Para tanto, foi composto
por perguntas abertas, com objetivo de obter uma conversa mais profunda e fluida, e perguntas
fechadas com a inten¢do de conseguir algumas respostas mais precisas. De acordo com
Sampieri; Collado e Lucio (2013, p. 425), a entrevista € um instrumento “[...] definido como
uma reuniao para conversar e trocar informagdes entre uma pessoa (o entrevistado) e a outra (o
entrevistador)". Posto isto, ¢ uma técnica que serviu para coletar as informagdes da realidade
do problema pesquisado.

As entrevistas tiveram dura¢do aproximada de uma hora e foram conduzidas
individualmente pela pesquisadora responsavel. As perguntas foram formuladas de forma clara
e objetiva, e as respostas foram registradas por audio de acordo com a autorizacdo dos
participantes com a finalidade exclusiva de transcricdo e posterior analise, garantindo-se o

sigilo e 0 anonimato das informagdes coletadas.
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2.2 METODOLOGIA DE ANALISE DOS DADOS

Os dados produzidos por meio das entrevistas realizadas com as professoras e com as
maes, foram analisados a partir das etapas de classificagdo, categorizagdo e interpretacao, com
0 objetivo de responder aos propositos definidos no estudo. Para tanto, utilizou-se a técnica de
analise de conteudo, definida por Bardin (2011, p. 47) como:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condigdes de produgdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(Bardin, 2011, p. 47).

A escolha dessa técnica fundamenta-se na sua capacidade de tratar dados coletados por
meio de entrevistas, permitindo organizar e interpretar as mensagens de forma sistematica. O
processo analitico envolve, inicialmente, uma leitura flutuante dos dados, que, segundo Bardin
(2011), representa o primeiro contato com o material. A partir disso, procede-se a selecdo dos
documentos, a formulagdo de hipoteses e objetivos e, posteriormente, a elaboragdo dos
indicadores que orientardo a interpretagao e a preparagao formal do conteudo.

Compreende-se que Bardin descreve a andlise de conteudo como um conjunto de
técnicas sistematicas e objetivas voltadas para a descricdo das mensagens, com o objetivo de
extrair indicadores que permitam compreender as condicdes de produgdo e recepcao dessas
mensagens. O processo pode envolver tanto a andlise quantitativa quanto qualitativa, e busca
inferir conhecimentos a partir dos dados coletados, revelando padrdes, sentidos e recorréncias
significativas que influenciam a comunicacao.

Dessa forma, a andlise de conteudo possibilita identificar significados explicitos e
implicitos, bem como compreender o modo como os participantes percebem e vivenciam a
inclusdo escolar de criangas com TEA. A técnica, portanto, ndo se limita a descri¢ao dos dados,
mas permite aprofundar a compreensdo das praticas, desafios e experiéncias relatadas pelos
sujeitos envolvidos.

Para sistematizar os resultados obtidos na pesquisa e facilitar a compreensdo da
organizagdo tematica desenvolvida ao longo da secdo de analise, apresenta-se a seguir um
quadro-sintese contendo a estrutura analitica referente a inclusao escolar de alunos com TEA.
O quadro retine os principais eixos que orientaram a investigagdo, englobando percepgdes
docentes e familiares, praticas pedagogicas, desafios enfrentados e perspectivas de inclusao,
permitindo visualizar de maneira integrada as categorias e subcategorias que emergiram da

analise dos dados. Essa sintese proporciona uma visao geral da construgdo tedrica e empirica
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realizada, situando o leitor quanto as dimensdes centrais discutidas e preparando-o para a
compreensao aprofundada dos resultados apresentados nos topicos subsequentes.

Quadro 2 — Organizacio Tematica da Analise: Inclusdo Escolar de Criancas com TEA

3.1 DESAFIOS E PRATICAS
PARA A INCLUSAO DE 3.1.1 Compreenséo sobre inclusdo escolar

ALUNOS COM TEANA
EDUCACAO INFANTIL: 3.1.2 Entendimento sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA)
PERCEPCOES DOCENTES
E FAMILIARES
3.2.1 Agdes pedagogicas para a inclusdo
3 INCLUSAO 3.2.2.1 Desafios percebidos na pratica docente
ESCOLAR DE S ROk 3.2.2 Desafios enfrentados por
e fessoras no processo 3.2.2.2 Estrutura escolar e recursos disponiveis
ALUNOS COM TEA:  pppAGOGICAS E DESAFIOS  bojoc: R d
ooty inclusivo
PERSPECTIVAS DE ENFRENTADOS POR 3.2.2.3 Dificuldades para adaptagdes e recursos utilizados
I}’ieﬂﬁissog;& PROFESSORAS NO
PRATICAS PROCESSO INCLUSIVO 3.2.3 Relagdio entre professorx ~ 3-2.3.1 A participagdo da familia no processo de
INCLUSIVAS aluno com TEA ¢ colegas de inclusido . .
classes 3.2.3.2 Envolvimento familiar no processo escolar

3.2.4 Expectativas e percepgdes  3.2.4.1 Percepgio sobre formagéo continuada para
sobre o desenvolvimento da inclusdo e permanéncia escolar
crianga

3.3.1 Dificuldades e desafios enfrentados pela familia
3.3 DESAFIOS FAMILIARES

E PERSPECTIVAS DE 3.3.2 Expectativas em relagdo a escola
INCLUSAO

3.3.3 Sugestdes de melhoria para o processo de inclusdo

Fonte: Pesquisadoras (2025)

A partir do quadro-sintese, € possivel perceber que o processo de inclusdo de criangas
com TEA na Educacao Infantil. Cada eixo apresentado articula elementos para a compreensao
dessa realidade, destacando tanto o papel dos professores, responsaveis pela mediagao

pedagdgica e organizagao do ambiente escolar, quanto o papel das familias, que vivenciam
diariamente as demandas emocionais e praticas relacionadas ao desenvolvimento de seus filhos.

A primeira categoria evidencia que as concepgdes de professoras e maes sobre inclusdo
escolar nao apenas orientam suas praticas e expectativas, mas também revelam tensdes entre o
que ¢ garantido legalmente e o que efetivamente ocorre na pratica. Ja o segundo eixo sintetiza
as praticas pedagdgicas e os obstaculos enfrentados pelas docentes, mostrando que a inclusao
depende tanto da sensibilidade do professor quanto de condi¢des institucionais adequadas,
como recursos materiais, apoio profissional e formagao continuada.

Por sua vez, o terceiro eixo apresenta os desafios vivenciados pelas familias, que
envolvem desde dificuldades de comunicacdo com a escola até limitagdes estruturais ¢
pedagdgicas que interferem na permanéncia e no desenvolvimento da crianga. As percepcoes
das maes também revelam expectativas importantes sobre a escola, especialmente no que se

refere a criagdo de ambientes acolhedores e a presencga de profissionais especializados.
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Assim, o quadro contribui para visualizar de forma integrada a complexidade que
envolve a inclusao escolar de criangas com TEA, evidenciando que se trata de um processo que
exige acao colaborativa, formacao adequada, politicas institucionais efetivas e didlogo continuo
entre familia e escola. Essa compreensao amplia a anélise realizada e reafirma a necessidade de
fortalecer praticas pedagogicas inclusivas que assegurem, de fato, o direito a aprendizagem,

participagdo e desenvolvimento integral dessas criangas.
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3 INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM TEA: PERSPECTIVAS DE
PROFESSORES E FAMILIAS SOBRE PRATICAS INCLUSIVAS

“S6 se vé bem com o coragdo. O essencial € invisivel aos olhos” (2018, p. 70).

Saint-Exupéry

A epigrafe que abre esta secdo dialoga diretamente com a tematica discutida, pois
enfatiza que a inclusdo nao se sustenta apenas no que ¢ visivel, mas, sobretudo, na capacidade
de enxergar o outro em sua singularidade, sensibilidade e potencialidades — elementos
essenciais ao trabalho com criangcas com TEA. Ver com o “coracdo” significa ultrapassar a
aparéncia e compreender o sujeito em sua complexidade humana, postura indispensavel para
uma pratica verdadeiramente inclusiva.

O TEA manifesta-se de formas diversas e complexas, e, em muitos casos, nao € possivel
identifica-lo de imediato, devido as suas particularidades e aos diferentes niveis apresentados
por cada crianga. Essa diversidade exige da sociedade, especialmente da familia e da escola,
enquanto instituicdes mediadoras do desenvolvimento um olhar sensivel, empatico e humano,
capaz de reconhecer ndo apenas o que esta dado a vista, mas as singularidades que ultrapassam
o que ¢ visivel.

Portanto, compreender o aluno com autismo vai além das suas limitagdes aparentes. O
essencial esta em reconhecer o potencial, as habilidades e as possibilidades de desenvolvimento
que cada crianca com TEA possui. Nessa perspectiva, quando escola e familia atuam em
parceria, a inclusdo se concretiza como um processo genuino de valorizacao da diversidade
humana. Reconhecer uma crianca com TEA implica compreender que ela aprende de forma
singular e que suas conquistas se tornam possiveis quando praticas pedagogicas intencionais se
articulam ao apoio e a participacdo da familia.

Esta secdo apresenta as analises das percepcdes e experiéncias de professoras e
familiares sobre a inclusdo escolar de criancas com TEA, identificando as praticas pedagogicas,
os limites e os desafios enfrentados no contexto da escola publica, com vistas a promogao de
uma inclusdo efetiva. A andlise ¢ fruto das entrevistas realizadas com duas professoras da
Educacao Infantil e duas maes de criangas com TEA, interpretadas a luz do referencial teorico.

A secdo esta dividida em trés subsegdes principais, organizadas conforme os objetivos
da pesquisa. Com essa organizacao, busca-se oferecer uma analise ampla e sobre o processo
inclusivo, considerando diferentes vozes, expectativas e experiéncias que atravessam a

escolarizagdo de criancas com TEA.
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3.1 DESAFIOS E PRATICAS PARA A INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA NA
EDUCACAO INFANTIL: PERCEPCOES DOCENTES E FAMILIARES

Nesta subsecdo, investigam-se as percepcdes de professoras e responsaveis sobre a
inclusdo escolar de criangas com TEA. As participantes, duas professoras da Educagdo Infantil
e duas maes dialogam sobre suas compreensdes de inclusdo escolar e do préprio TEA,
revelando diferentes olhares, expectativas e interpretagdes construidas a partir de suas
vivéncias.

A compreensdo que o professor tem sobre inclusdo escolar constitui um ponto de partida
essencial para avaliar como as politicas publicas e as praticas pedagogicas sdo efetivadas no
cotidiano da escola. Entender o que os docentes pensam sobre o processo inclusivo permite
identificar valores, crencgas e concepgdes pedagdgicas que influenciam diretamente a forma
como o aluno com deficiéncia ¢ acolhido e ensinado. Do mesmo modo, as maes, enquanto
representantes das familias no presente estudo, trouxeram relatos que revelam tanto
expectativas quanto dificuldades enfrentadas no relacionamento com a institui¢ao escolar.

As falas analisadas a seguir refletem percepcdes pessoais construidas a partir de
experiéncias cotidianas, tanto das professoras quanto das maes, no contexto da Educacdo
Infantil. Cada compreensdo apresentada estd atravessada por vivéncias concretas, relagdes
afetivas, aprendizados e desafios enfrentados diariamente com as criangas com TEA.

A literatura da drea aponta que a inclusdo ¢ um processo continuo de transformagao da
cultura escolar. Para Mantoan (2015), a inclusdo vai além da simples insercao fisica do aluno
na escola comum; ela implica rever atitudes, curriculos, metodologias e relacdes humanas, de
modo que todos os alunos participem ativamente do processo educativo. Stainback e Stainback
(1999) também reforcam que a escola inclusiva ¢ aquela que valoriza a diversidade como um
elemento de aprendizagem coletiva, reconhecendo as diferengas como oportunidades e nao
como obstaculos.

No contexto brasileiro, a inclusdo escolar estd alicercada em politicas publicas que
reconhecem o direito de todos a educacdo, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB n° 9.394/1996) e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei
n°® 13.146/2015). Tais legislagdes asseguram que o processo educativo ocorra em ambientes
regulares de ensino, com 0s apoios necessarios para garantir 0 acesso, a permanéncia € a
aprendizagem de todos os alunos. Assim, 0 compromisso com a inclusdo envolve nao apenas o
cumprimento legal, mas a materializagdo de praticas pedagdgicas coerentes com esses

principios.
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Isso posto, buscou-se inicialmente, compreender como as professoras e maes concebem
o significado da inclusdo escolar e de que maneira as professoras relacionam esse conceito a
pratica pedagogica cotidiana. A partir dessa analise, emergiram percepg¢des que revelam tanto
avancos quanto desafios enfrentados no contexto da Educagdo Infantil, especialmente no

atendimento as criangas com TEA.

3.1.1 Compreensao sobre inclusio escolar

Esta subsegdo apresenta como professoras e mades compreendem o significado da
inclusdo escolar, evidenciando de que maneira articulam esse entendimento as praticas
pedagdgicas, as expectativas familiares e as vivéncias cotidianas envolvendo criangas com
TEA. A andlise, fundamentada no referencial tedrico, permite identificar aproximagoes, tensoes
e nuances presentes nos discursos, contribuindo para uma leitura critica sobre o processo
inclusivo na escola publica.

A respeito da compreensdo sobre inclusdo escolar, as professoras expressaram suas
concepgoes da seguinte forma:

Prof. 1: “Entdo, em relagdo a compreensdo sobre o que significa a inclusdo escolar, pra
mim, a inclusdo é um direito de todas as criancas estarem juntas, aprendendo e
participando sem nenhum tipo de discriminacdo, né? Juntas, no mesmo ambiente de
aprendizado. Isso implica também numa mudancga cultural e social, que vai além, ndo so
do direito de se matricular na escola, mas ela deve garantir a permanéncia do aluno com
qualidade para que ele possa ter continuidade e chegar aos niveis mais elevados de
ensino. Entdo, essa inclusdo, ela é um modelo educacional que visa tanto o acesso, quanto
a participagdo e o aprendizado dos estudantes no ambiente escolar”.

Prof. 2: “A4 inclusdo escolar, ela ndo é somente o aluno atipico estar dentro da sala de
aula, né? Mas ¢, acima de tudo, que esse aluno, ele tenha condigoes, né¢? Ou que seja
dado a ele, tanto o professor como toda a equipe escolar, darem condigoes a esse aluno
para participar efetivamente das atividades escolares, e ndo que ele somente esteja all
dentro da sala. A inclusdo so acontece quando esse aluno tem a oportunidade efetiva de
participar das atividades dentro da escola’.

As falas das docentes convergem ao reconhecer a inclusdo escolar como um direito e
um processo educativo que envolve acesso, permanéncia e participagdo efetiva. Ambas
compreendem a inclusdo como um direito humano fundamental, embora suas falas evidenciem
niveis diferentes de compreensao tedrica e pratica. Enquanto a professora 1 demonstra uma
visdo mais sistémica e critica, a professora 2 refor¢ca o compromisso com o fazer pedagogico
cotidiano. Essa diferenca ressalta a necessidade de formagdo continuada e reflexiva, a fim de

aproximar o discurso docente da efetivacdo real da inclusdo na escola publica (Mantoan, 2015).
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As duas falas convergem ao reconhecer a inclusdo como direito, estando em sintonia
com as politicas publicas educacionais, como a LBIn® 13.146/15, que visa assegurar os direitos
fundamentais das pessoas com deficiéncia.

Contudo, as professoras abordam énfases diferentes. A Professora 1 destaca a dimensao
cultural e social, reforcando a ideia de mudanca de mentalidades e praticas pedagdgica para
efetivagdo da inclusdo, ela ainda demonstra consciéncia critica ao reconhecer a diferenca de
“acesso” e “permanéncia” no processo de inclusdo, estando em consonancia para o que aponta
autor Mendes (2006) que reforca que a inclusdo requer transformagdo continua tanto fisica
como curriculares, ndo apenas matricula formal na escola regular.

A Professora 2, por sua vez, enfatiza a garantia de apoio pedagogico centrando sua
compreensdo da inclusdo na necessidade de fornecer condi¢des para que o aluno com TEA
possa “participar efetivamente das atividades escolares”. Seu entendimento se alinha com o
pensamento de Silva (2010) ao afirmar que para a inclusao escolar ser efetiva ¢ necessaria “[...]
a garantia de equiparacdo de oportunidades para todos os individuos”, oferecendo assim,
recursos necessarios para sua plena participagao.

Em sintese, as respostas das professoras demonstram que ambas reconhecem a inclusao
escolar com um direito fundamental das criancas com TEA, onde na pratica, essa inclusao deve
ir para além do acesso fisico a escola, mas que requer mudancas estruturais, curricular, cultural
e social para o acesso, permanéncia e aprendizado de forma efetiva e democratica desses
sujeitos.

As maes expressaram suas concepgoes da seguinte forma:

Mae 1: “A minha percepgdo é que a inclusdo escolar é um processo fundamental, né? Ela
visa garantir que todas as criancgas independentes das suas necessidades ou habilidades,
elas tenham acesso a uma educacio de qualidade, sejam tratadas com amor, com
dignidade, com respeito e especialmente as criancas com TEA, né? com TDAH, todo tipo
de deficiéncia. Que a escola seja importante para ajudar essas criangas né? que ela possa
ajudar essas criancas a desenvolver as habilidades social, aumentar a autoestima, a
melhorar o aprendizado, isso tudo eu almejo e espero que a escola ela contribua com isso
para a vida da minha filha”.

Maie 2: “Td tendo muito desenvolvimento muito bom com (nome da crianga) na escola, na
CMEI ne? Ele teve muitas mudancas né? Ele ndo sabia falar direito, ndo sabia pedir, o
que ele ndo sabia, agora ele ta sabendo, ndao sabia as vogais, ndao sabia o alfabeto, os
numerais, ele ja sabe tudo, ele ja conhece tudo, entdo eu vejo e entendo que a inclusdo
escolar é isso, ver ele se desenvolvendo né?”

As falas das maes revelam compreensdes construidas a partir de suas vivéncias e dos
resultados percebidos no desenvolvimento dos filhos. Ambas mostram aspectos diferentes a

respeito da inclusdo escolar.
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A Mae 1 demonstra uma compreensdo mais ampla e humanizada, percebendo a
inclusdo como processo que ultrapassa a dimensao estritamente pedagogica. Para ela, inclusao
envolve amor, dignidade, respeito e acolhimento, elementos fundamentais para a construcao da
autoestima e do bem-estar emocional da crianca com TEA. Sua fala evidencia sensibilidade a
perspectiva do desenvolvimento integral e ao papel da escola como ambiente de cuidado e
pertencimento. Esse entendimento aproxima-se da Declaragdo de Salamanca (1994), que
orienta que escolas inclusivas devem promover ambientes acolhedores, combater
discriminagdes e valorizar a dignidade de cada aluno.

A Maie 2, por sua vez, apresenta uma compreensdo centrada nos resultados de
aprendizagem obtidos pelo filho. Ela associa inclusdo escolar aos avangos observados no
desenvolvimento cognitivo e comunicativo, entendendo a evolugdo académica como principal
indicador de eficacia do processo inclusivo. Tal percepg¢ao estd alinhada a ideia de “equiparagéo
de oportunidades”, destacada por Silva (2012), ao reconhecer que a crianga deve ter condi¢des
e recursos que lhe permitam aprender e se desenvolver como seus pares.

No conjunto, essas percepgdes, evidenciam que, para as maes de acordo suas falas, ter
oportunidades concretas que oportunize aprender e se desenvolver assim como os demais, ter
participacdo plena em todas as atividades independe de suas necessidades, sendo assim
acolhidas e respeitadas, ¢ a base representativa da inclusdo escolar efetiva. Dessa maneira, as
compreensdes expressas por professoras e maes enfatizam que a inclusdo escolar das criancas
com TEA deve garantir muito mais do que a matricula ou a presenca fisica na sala de aula: ela
deve assegurar aprendizagem significativa, participacdo ativa, desenvolvimento integral e

acolhimento humano.

3.1.2 Entendimento sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA)

A compreensao do TEA constitui um aspecto central para pensar a inclusdo escolar, pois
o modo como professores e familiares interpretam o transtorno influencia diretamente as
praticas pedagogicas, as expectativas sobre o desenvolvimento da crianca e a forma como se
estabelecem as relagdes escolares e familiares. Assim, buscou-se identificar como as
professoras e maes participantes da pesquisa compreendem o TEA, verificando a proximidade
de suas concepgdes com as defini¢des tedricas e diagndsticas atuais presentes na literatura
especializada.

Sobre o TEA, as professoras expressaram suas compreensoes conforme segue:
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Prof. 1: “Em relagdo ao Transtorno do Espectro Autista, entendo que ¢ uma condicdo do
neurodesenvolvimento que afeta a comunicagdo social, a interacdo com o mundo e a
presen¢a de comportamentos restritos e repetitivos. Entdo, chamamos de espectro porque
existem diferentes niveis de intensidade e combinagoes e caracteristicas, né? Entdo, cada
pessoa autista ela é unica, ou seja, o TEA ndo é uma doeng¢a, mas uma diferenca no
Sfuncionamento do cérebro, que traz desafios e também potenciais unicos”.

Prof. 2: “O Transtorno do Espectro Autista é uma condigdo neurologica e do
desenvolvimento de determinado individuo, de uma crianca, né? E, que afeta, muitas
vezes, como essa crian¢a consegue vé o mundo, consegue interagir com ele, né? E
chamado de espectro justamente pela condi¢do de que se manifesta de diferentes graus,
formas para determinados individuos, né? Desde os mais leves, aos severos, mas é uma
condi¢do do desenvolvimento, né? E, também, neurologico de um individuo .

As respostas revelam que ambas as professoras compreendem o TEA como uma
condi¢do do neurodesenvolvimento, embora apresentem niveis distintos de aprofundamento
conceitual. A professora 1 demonstra uma visdo mais elaborada e alinhada ao DSM-V (2014),
reconhecendo que o autismo nao ¢ uma doenga, mas uma forma distinta de funcionamento
neurologico que combina desafios e potencialidades tunicas. Essa concepgdo estd em
consonancia com Grandin (2015), que enfatiza a valorizacdo das habilidades e capacidades
singulares das pessoas autistas.

Ja a Professora 2 apresenta compreensao coerente, mas restringe a manifestacao do TEA
a infancia, o que evidencia uma limitacdo conceitual. Essa lacuna reforca a necessidade de
formacdo continuada, como defendem Mantoan (2015) e Camurga (2022), a fim de que o
docente compreenda as multiplas manifestacdes do espectro e planeje estratégias pedagogicas
inclusivas.

O dominio conceitual demonstrado pela Professora 1 evidencia a influéncia positiva de
sua formagao em Atendimento Educacional Especializado (AEE), o que reforca a afirmacao de
Vigotski (2022) de que compreender o desenvolvimento humano exige interpretar cada crianca
como sujeito singular, com potencialidades proprias que precisam de mediagdo adequada.

Conclui-se que, embora ambas reconhecam o TEA como condi¢ao do desenvolvimento,
suas interpretacdes influenciam diretamente a forma como constroem praticas pedagdgicas.
Assim, o conhecimento cientifico, aliado a sensibilidade e a experiéncia, constitui elemento
fundamental para a efetivacdo da inclusao.

As maes expressaram suas compreensoes sobre o TEA conforme segue:

Made 1: “O meu entendimento sobre o Transtorno TEA, é que ele é uma condicdo
complexa, que requer muita compreensdo, requer muita aceita¢do, muito apoio,
compreender as caracteristicas e necessidade das pessoas com TEA, pode ajudar a
promover uma maior inclusdo e aceitag¢do na sociedade, entdo esse é o meu entendimento
do Transtorno TEA”.
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Maie 2: “Eu ndo entendo muito né? sobre o espectro do autismo, eu ndo entendo muito
ndo, porque assim, a primeira pessoa que eu to tendo contato é com o meu filho né? com
esse problema, mas eu ndo entendo muito bem ndo, eu sei que ele é diferente né?”

As falas das maes apresentam entendimentos diferentes, que pode refletir a respeito do
conhecimento ainda fragilizado por parte da maioria dos principais sujeitos que convivem com
uma crianga autista e vivenciam a realidade de ser uma familia atipica.

A mae 1 demonstra entendimento sobre o TEA ser “complexo”, isso pode justificar o
seu baixo entendimento sobre o transtorno por ser amplo, com caracteristicas distintas assim
como aponta o proprio DSM-V (2014). Entretanto, ela destaca e entende que devido a
complexibilidade do TEA ¢ necessario um olhar empético e humano que compreenda e aceite
como sujeito que faz parte da sociedade. Seu foco voltado para a inclusdo, se alinha a ideia de
uma perspectiva inclusiva defendida por Mantoan (2015) que destaca a necessidade de uma
sociedade acolhedora da diversidade humana.

A Mae 2 apresenta conhecimento bastante limitado, construido exclusivamente a partir
da vivéncia com o filho. Sua fala inclui termos que reproduzem estigmas sociais, como ao se
referir ao TEA como um “problema”. Tal expressdo evidencia falta de orientagdo adequada e
revela lacunas no didlogo entre escola, satide e familia. A auséncia de informacdes de qualidade
contraria o previsto na Lei Berenice Piana (n° 12.764/2012), que assegura as familias o direito
a informacao e ao atendimento especializado.

Assim como a formagdo continuada ¢ indispenséavel para os docentes (Mantoan, 2015),
¢ igualmente essencial que as familias recebam orientagdes claras e continuas, a fim de
desconstruir estigmas e compreender os diferentes niveis do espectro, como aponta Camurga
(2022). Esse conhecimento fortalece a participagdo da familia na defesa dos direitos da crianga
com TEA, especialmente no que diz respeito a inclusdo escolar assegurada pela legislacao

brasileira.

3.2 PRATICA PEDAGOGICAS E DESAFIOS ENFRENTADOS POR PROFESSORAS NO
PROCESSO INCLUSIVO

Nesta subsecdo, verificam-se as praticas pedagdgicas adotadas pelas professoras,
identificando os desafios enfrentados no contexto da escola publica para o processo de inclusao
de criancas com TEA. As entrevistas analisadas referem-se exclusivamente as docentes e estao
organizadas em subcategorias de andlise.

Toda pratica de ensino exige conhecimento, preparacdo e dedicagdo por parte do

docente. Quando se trata do ensino voltado a criangas autistas, essa exigéncia torna-se ainda
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maior, demandando mediagdes que ultrapassam o conhecimento pedagdgico geral e requerem
praticas intencionais que vao além do simples ato de integragao escolar. Para que esse processo
seja efetivo, o professor precisa ndo apenas de instrumentos, recursos € apoio institucional
disponiveis, mas também de um compromisso €tico e formativo com a educagdo inclusiva, pois,
como se costuma afirmar, a inclusdo escolar comeca no olhar e na postura do professor.

E importante salientar que, conforme afirma Freire (2022), ensinar exige reflexo critica
sobre a pratica. O professor deve analisar e repensar constantemente suas estratégias como
condi¢do fundamental para a aprendizagem. No contexto da educacao inclusiva, isso significa
adotar um olhar investigativo sobre a realidade da sala de aula, suas diversidades e necessidades
especificas. Nao se trata de reproduzir praticas baseadas no senso comum, mas de desenvolver
intervengdes pedagogicas inovadoras, contextualizadas e funcionais, capazes de assegurar o
direito de aprender a cada estudante com TEA e favorecer sua participacdo no processo de

ensino e aprendizagem.

3.2.1 Acoes pedagdgicas para a inclusao

Para compreender como ocorre o processo de inclusdo escolar no cotidiano da Educacao
Infantil, buscou-se identificar as estratégias pedagdgicas utilizadas pelas professoras para
favorecer a aprendizagem das criangas com TEA. Essa andlise permite observar tanto os
recursos empregados quanto as limitagdes enfrentadas no trabalho diario. A seguir, apresentam-
se suas respostas e interpretacdes relacionadas.

As professoras expressaram suas compreensdes conforme segue:

Prof.1: “E, bom, na escola que eu trabalho, eu utilizo um plano de aula bem flexivel com
recursos visuais, multissensoriais, pra tornar o processo de aprendizagem mais inclusivo
e eficaz. E, como cartazes dos conteidos, cartaz da rotina da sala, mantendo também a
sala sempre organizada, é com algumas ilustragcoes para facilitar o entendimento dos
alunos e utilizo também muitos jogos de memoria, quebra cabega, blocos logicos e a gente
confecciona alguns jogos com materiais reciclaveis e eles gostam bastante .

Prof.2: “E. Infelizmente né? nessa educacio ainda hd muita coisa para melhorar em
relagdo a isso né? questio de estrutura, mas com relagdo as prdticas pedagogicas, o que
a gente procura fazer no dia a dia ¢ ter um ambiente mais tranquilo para que essas
criangas consigam ficar mais tranquilas, é, ter uma rotina mais previsivel para que eles
consigam identificar em cada tempo o que é para ser feito, né? Ndo somente os alunos
autistas se beneficiam com isso, mas toda a classe. E, sempre quando desenvolver
atividades procurar mostrar para eles o concreto e depois prdticas mais abstratas, sdo
algumas dessas praticas que a gente procura desenvolver no dia a dia, e isso na realidade
mesmo muitas vezes a gente ndo consegue né? fazer aquilo que muitas vezes seria o
melhor para ele porque sdo turmas grandes, a gente ndo consegue dar atengdo exclusiva
para essas criangas né? E uma coisa que é importante, as pessoas que acompanham essas
criangas dentro da sala de aula né, para dar um apoio para que eles consigam efetivamente
estarem inclusos né, e ndo somente dentro da sala de aula”.
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As professoras demonstram consciéncia da necessidade de estratégias diversificadas
para o ensino de criangas com TEA, embora enfrentem limitagdes estruturais e organizacionais
tipicas das escolas publicas.

A professora 1 apresenta a consciéncia e reconhecimento da necessidade de adaptacdo
em seu plano de aula ao afirmar que é “flexivel ” com a intengao de promover uma aula acessivel
e inclusiva parar todos, em especial aos alunos com TEA. A proposta de flexibilidade no plano
de aula da professora se encontra em concordancia com a LDB (1996), onde defende a
importancia e necessidade para um curriculo regular que se adapte as necessidades do aluno
com TEA de modo que garanta a sua plena participacao e aprendizagem, ¢ ndo o aluno se
adaptar ao modelo de curriculo.

Ademais, a preocupacgdo da professora 1 em buscar trabalhar com métodos diversos
como uso de recursos variados e jogos ludicos acessiveis nas suas aulas, deixa em evidéncia
seu comprometimento e entendimento da importancia da contribuicao da educagdo infantil para
o desenvolvimento da crianca como afirma De Vitta, De Vitta e Monteiro (2010).

As estratégias de ensino demonstrado pela professora 1 se encontram em sintonia com
Vigotski (2022), onde o desenvolvimento da crianga com deficiéncia é potencializado pela
mediacao pedagogica e pelo uso de instrumentos culturais que promovem a aprendizagem.
Desse modo, a fala da professora demonstra contribuir para que a crianca com TEA participe
de forma mais ativa e compreenda melhor o contetdo, tornando o aprendizado mais
significativo e prazeroso.

A professora 2 pensando apresenta sensibilidade as necessidades do aluno com TEA em
proporcionar um ambiente organizado de modo que o mantenha “tranquilo”, através de uma
rotina “franquila” e “previsivel”. Essa postura se aproxima a concepcao de Vigotski (2022),
que aponta que o desenvolvimento da crianca com deficiéncia depende diretamente das
condigdes sociais e educacionais que a cercam, onde a professora centraliza sua fala em criticas
a respeito das barreiras que limitam para o desenvolvimento de maiores agdes pedagogicas
inclusivas. Centrado na presenca de “turmas grandes”, necessidade de “pessoas que
acompanham essas criangas”, e “questdo de estrutura”, indica que a inclusdo escolar ndo ¢ feita
sozinha e ainda demanda muitas mudancas. Tal critica, estd alinhada ao pensamento de
Sant'Ana (2005), ao afirmar que no processo de inclusdo ¢ possivel identificar diversas
dificuldades como auséncia de recursos pedagogicos e inadequagdo da estrutura fisica.

Portanto, pode-se afirmar que as professoras apresentam acdes pedagogicas

direcionadas para as necessidades de aprendizagem dos alunos com TEA, apesar dos desafios
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presentes que limitam suas agdes € como consequéncia a garantia da efetivacao da inclusao
destes alunos em sala de aula.

Em vista disso, conclui-se que a inclusdao escolar da crianga com TEA, além do
comprometimento individual, ¢ fundamental ter o suporte institucional e recursos humanos,
com garantia de apoio, materiais pedagogicos disponiveis e melhor organizagao na distribuigdo
de alunos por turmas para que seja possivel o professor conseguir colocar em pratica o seu
planejamento e dar assisténcia devida para cada aluno em especifico aos alunos com TEA, que

demandam de um apoio maior para realizar as atividades em sala de aula.

3.2.2 Limites e desafios enfrentados por professoras no processo inclusivo

O processo de inclusao de alunos com TEA representa um dos maiores desafios para a
escola contemporanea. A presenca desses estudantes exige ndo apenas adaptagdes curriculares
e metodologicas, mas também uma mudanca profunda de concepcdes sobre ensino,
aprendizagem e diferenca. A inclusdo efetiva vai além do acesso fisico a escola: ela demanda
acolhimento, formacao continuada dos professores, suporte especializado e sensibilidade para
compreender as particularidades de cada aluno. Quando esses elementos nao estao devidamente
articulados, surgem barreiras que comprometem a participacao e o desenvolvimento pleno da
criangca com TEA.

Na mesma perspectiva, Camurca (2022) afirma que a inclusdo de estudantes com TEA
requer um olhar sensivel e interdisciplinar, capaz de integrar professores, familias e
profissionais de apoio em um trabalho colaborativo que priorize o respeito as singularidades e
a construcdo de vinculos afetivos. Essa abordagem interdisciplinar evidencia que a inclusdo nao
¢ responsabilidade isolada do professor regente, mas um compromisso institucional e coletivo.
Além dos desafios pedagdgicos, hd também barreiras estruturais e atitudinais que
dificultam o processo inclusivo. Mendes (2010) destaca que a falta de apoio institucional, a
sobrecarga docente e a caréncia de formagao especifica geram inseguranga nos professores, que
muitas vezes se sentem sozinhos diante das demandas do cotidiano escolar. Essas dificuldades
sdo intensificadas pela falta de materiais adaptados, ambientes sensoriais inadequados e, em
alguns casos, pela resisténcia de parte da comunidade escolar em compreender o autismo como
uma forma diferente e, ndo deficiente de estar no mundo.
Essas barreiras revelam que a inclusdo depende nao apenas de ajustes pedagogicos, mas

de condigdes estruturais, politicas e formativas que garantam ao professor suporte continuo e
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recursos adequados. Quando tais elementos falham, a pratica pedagdgica torna-se limitada, e a
participagdo do aluno com TEA fica comprometida.

Diante desse cenario, compreender os desafios enfrentados na inclusao de alunos com
TEA ¢ fundamental para pensar estratégias que possam promover uma educagao
verdadeiramente inclusiva. Este tOpico busca analisar, a partir das entrevistas com as
professoras, os principais desafios percebidos, refletindo sobre como eles se manifestam no
cotidiano e de que forma impactam o desenvolvimento das criangas. A andlise considera tanto
os obstaculos pedagdgicos quanto os institucionais, compondo um quadro amplo da realidade

vivenciada pelas docentes.

3.2.2.1 Desafios percebidos na pratica docente

A compreensdo dos desafios enfrentados pelas professoras no cotidiano da Educacao
Infantil ¢ fundamental para visualizar como a inclusdo escolar de criangas com TEA se
materializa ou se fragiliza nas praticas pedagogicas. As falas a seguir evidenciam que esses
desafios ndo dizem respeito apenas as caracteristicas individuais das criangas, mas também as
condi¢des estruturais, institucionais e humanas disponiveis na escola. Assim, este topico
apresenta os principais desafios relatados pelas docentes, buscando compreender de que modo
tais dificuldades influenciam a participagdo e o desenvolvimento das criancas com TEA.

As professoras expressaram suas compreensées conforme seguc:

Prof.1: “Entdo, os principais desafios é a comunicagdo, a necessidade de usar recursos
visuais, ou comunica¢do alternativa e a escola muitas vezes ndo tem esses recursos. Entdo,
desafio também é a interagdo social, dificuldade de compreender regras, o hiperfoco em
determinados temas e para o professor é personalizar as atividades sem perder os
objetivos do curriculo, esse também é um dos desafios. Entdo, tem criangas que tém muita
sensibilidade a luzes, sons, cheiro ou toques o que pode atrapalhar a ateng¢do ou a
permanéncia na sala. Tem um aluno que tem essa hipersensibilidade ao barulho e isso
atrapalha um pouco nas tarefas, quando tem muita zuada (barulho) na sala isso dificulta
muito a concentragdo dele e também ensinar e dar atencdo aos alunos com TEA e aos
demais alunos ao mesmo tempo, esse dai também é um dos desafios”.

Prof.2: A minha resposta é mais ou menos parecida com a anterior. O primeiro desafio
¢ esse né? ndo ter pessoas suficientes para que atendam ¢ a quantidade de criangas que
sdo necessarias dentro da sala de aula né? E a questdo que falei dos materiais concretos,
dos brinquedos, jogos né? que sejam mais ideais para trabalhar com eles né? Ou a gente
compra ou no publico muitas vezes a gente nio tem, é muito escasso. A gente consegue
improvisar algumas atividades, alguns é.., improvisar ndo né? a gente consegue elaborar
né? melhor dizendo algumas atividades, ¢é fazer alguns jogos, adaptar né? mas a gente
sente falta de material mais concreto para trabalhar com essas criangas”.
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As falas das professoras validam para um cendrio de inclusdo que estd sendo
comprometido por trés principais obstaculos vivenciado na pratica de acordo suas falas: a
singularidade do espectro autista, apontada pela professora 1, ao mencionar a dificuldade com
a complexibilidade na “comunica¢do”, manifestagao do “hiperfoco” e “hipersensibilidade” em
alguns alunos com TEA. Ambas as caracteristicas apresentadas pela professora 1 sdo destacadas
pelo DSM-V (2014), caracteristicas essas que afetam diretamente a sua interagdo com o meio.

A falta de suporte humano, onde a professora 1 encontra dificuldade em “ensinar e dar
atengdo aos alunos com TEA” em vista “os demais alunos”. Esta dificuldade ¢ apontada
também pela professora 2 por afirmar “ndo ter pessoas suficientemente” para apoio nesse

processo. Tal realidade evidéncia a falha e caréncia de apoio escolar conforme previsto pelas
legislagdes como a Lei Brasileira de Inclusdo (2015), e evidéncia a importancia da efetivagao
do AEE de forma complementar com o ensino regular de acordo com o Decreto n® 7.611/2011.
A falta de recursos concretos ¢ outro obsticulo, apontado pela professora 1 pela
necessidade de uso de “recursos visuais”, onde a professora 2 afirma ter que “comprar”,
“elaborar” ou “adaptar” para uso. O uso desses recursos se faz essencial para a troca de
comunicag¢do, autonomia e aprendizagem do aluno com TEA, onde a auséncia deles limitam
para esse processo, € ndo garante condi¢cdes de permanéncia, aprendizagem e desenvolvimento
pleno como previsto pela Lei Berenice Piana (2012), assim como dificultam para as agdes das
professoras em sala de aula.

Observa-se diante as falas das professoras que o cenario da educacdo inclusiva apesar de
ser um direito legalmente estabelecido, na pratica o que ¢ garantido por lei como recursos
humanos previsto pela Lei Brasileira de Inclusdo (2015), garantia de desenvolvimento pleno
conforme Lei Berenice Piana (2012), € contrariado e negado refletindo para as falhas estruturais
existentes no sistema de ensino atual.

Ademais, as narrativas das professoras despertam para uma reflexdo critica a respeito
dessas dificuldades existenciais, onde deixa evidente que a promog¢ado da inclusdo dos alunos
com TEA na sala de aula, fica sobre responsabilidade do esfor¢o e recurso do proprio professor
em vista a ndo garantia de condi¢gdes necessarias para o direito a educagdo inclusiva desses

sujeitos.

3.2.2.2 Estrutura escolar e recursos disponiveis

A efetivacdo da inclusdo escolar de criancas com TEA esta diretamente ligada as

condigdes estruturais que a escola oferece. Recursos materiais, humanos e organizacionais
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constituem elementos fundamentais para garantir acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem. Assim, compreender como as professoras percebem a estrutura escolar em que
atuam permite identificar necessidades, lacunas e possibilidades que atravessam o cotidiano da
pratica inclusiva. Neste topico, apresentam-se as visdes das docentes sobre os recursos
disponiveis e aqueles que consideram essenciais para a inclusdo, evidenciando como as
condi¢des institucionais interferem no desenvolvimento das criangas com TEA.

As professoras expressaram suas compreensdes conforme segue:

Prof. 1: “Alguns recursos que eu considero essenciais ¢ os materiais visuais né? a
tecnologia assistiva, como jogos digitais, materiais adaptados, jogos concretos, jogos
estruturados. Entdo, o apoio seria um professor mediador, em rela¢do ao apoio né? um
professor mediador ou uma auxiliar para ajudar nas atividades e na interagdo social,
entdo uma equipe multidisciplinar, por que tem aluno que ndo tem esse acompanhamento.
Outro apoio seria turmas reduzidas pra dar essa aten¢do mais individualizada, porque
turmas superlotadas dificulta mais o ensino dessas criancas. Entdo, um ambiente
estruturado, politicas institucionais claras, como o envolvimento de toda comunidade
escolar”.

Prof. 2: “Além do recurso humano ne? de apoio de pessoas para acompanhar essas
criangas mais de perto, dar mais atengdo, a questdo de ter uma rotina flexivel com essas
criangas, uma rotina estruturada e organizada, ¢, tambem atividades que seja mais
adaptada para eles, com menos estimulos visuais, e com passos mais simplificados para
que esses alunos consigam é ver e perceber de fato o que é que tem de ser feito ne? Sdo
pequenas adaptagoes que no dia a dia fazem diferencas para essas criangas né?”

As duas professoras em suas falas apresentam uma visdo estrutural de uma escola
inclusiva que vai para além da solicitagdo e acesso de materiais didaticos, elas enfatizam um
conjunto de recursos necessarios para compor a estrutura do ambiente escolar inclusivo.

A professora 1 destaca a necessidade da presenca da “equipe multidisciplinar”, para
melhor acompanhamento do aluno com TEA. Tal percepcao da professora 1 se alinha ao
Decreto n® 7.611(2011) que assegura para o aluno com TEA a oferta do AEE de forma
complementar no ensino regular, e dispde no seu art. 2° 0 acesso ao apoio especializado, o que
refor¢a a importancia do envolvimento de profissionais de diversas areas como mencionado
pela professora. Assim, com um olhar para a necessidade de “politicas institucionais” mais
acessiveis, a narrativa da professora 1 refor¢a o papel do Estado na promogao de politicas
educacionais inclusivas de acordo com Lei n°® 12.764 (2012), ao firmar o acesso da pessoa com
TEA a educacdo inclusiva em classes comuns, com suporte especializado. Destaca-se ainda,
que amengdo as “politicas institucionais claras” evidencia a necessidade de uma gestao escolar
que articule a¢des inclusivas, evitando que a responsabilidade recaia apenas sobre o professor.

A professora 2 apresenta uma narrativa técnica ¢ humana ao mencionar a utilizagao de

recursos com ‘“‘menos estimulos visuais” e “passos mais simplificados”. A compreensdo da
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professora reflete para o discurso de Grandin (2015), ao abordar a importancia de recursos e
ambientes com menos carga de estimulos como a visual, de modo que evite desconforto e
contribua para o bem-estar e aprendizado eficaz. A professora 2 ainda menciona a necessidade
de “apoio de pessoas”, estando em concordancia com o parecer CNE/CP n° 50/2023, que
reforga o direito ao acesso e garantia de profissional de apoio escolar na educagdo de alunos
com TEA.

Em suma, as falas das professoras enfatizam para uma visdo estrutural, sistémica e
humana, onde segundo suas falas, os recursos utilizados individuais e coletivos fazem toda
diferencia para ainclusdo escolar de criangas com TEA. Suas percepgdes deixam em evidéncia
que uma estrutura escolar voltada para proporcionar uma educacao com qualidade e equidade
vai para além da oferta de recursos materiais, mas, deve proporcionar trabalho conjunto com
profissionais especializados de modo que contribua para a organizagdo do sistema educacional,
eliminando as barreiras para a participacdo e aprendizagem, conforme dispde a PNEEPEI

(2008).

3.2.2.3 Dificuldades para adaptagdes e recursos utilizados

A adaptagdo de atividades e o uso de recursos pedagdgicos adequados sdo etapas
essenciais para garantir a participacao efetiva de alunos com TEA no cotidiano escolar.
Entretanto, esses processos dependem tanto das condigdes estruturais da escola quanto do apoio
humano e institucional que oferecem ao professor. Neste tdpico, analisam-se os principais
obstaculos relatados pelas professoras ao tentarem adaptar atividades, organizar intervengoes e
utilizar recursos pedagdgicos voltados as necessidades especificas das criangas com TEA,
destacando como essas barreiras impactam diretamente o processo de inclusdo.

As professoras expressaram suas compreensdes conforme segue:

Prof.1: “Assim, uma das principais barreiras é a comunicagdo né, compreender o que a
crianga sente e deseja, por que tem muitas criangas que ndo conseguem verbalizar, se
expressar. Ndo se sentam em sala de aula, elas ndo conseguem ter a concentragdo e o
professor ele tenta entender o mundo delas, se conectar para levar os ensinamentos. Entdo,
essa intera¢do no primeiro momento é o mais dificil. Muitos ndo conseguem entender as
regras sociais da sala, a rotina, as brincadeiras ou ndo querem participar no momento,
entdo tem todo um tempo para elas se adaptarem. Entdo uma das principais barreiras é a
interagdo e o comportamento é um pouco dificil, as vezes podem ter crises né? diante de
alguma frustragdo ou mudancga de rotina, entdo eles, eles gostam muito da rotina, quando
tem algo que muda pra eles é dificil pra eles compreender, entdo tem uma certa resisténcia,
é, e o professor ele tem essa dificuldade em atividades realizada, algumas mais abertas
outras imprevistas, porque depende dele querer ou ndo realizar a atividade no momento.
Entdo outra barreira ¢ adaptar as atividades para os diferentes niveis de compreensao, é
uma sala na maioria das vezes que tem 2 ou 3 criangas com laudo, é a dificuldade de usar
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estratégias para estimular a aten¢io, a concentragio, e a participacio deles. As vezes a
escola ndo tem os materiais pedagogicos, os recursos né? e o professor tem que se virar
nos trinta para confeccionar, entdo outra barreira é as salas lotadas né? com vinte (20) a
vinte e cinco (25) criangas que dificulta a atengdo individualizada, entdo a auséncia de
apoio a inclusdo é de suma importancia né? tem criangas autistas que comegaram d
estudar sem o laudo e ndo tinha apoio a inclusdo, isso também é uma dificuldade que o
professor encontra, e era super dificil pra mim adaptar o planejamento, as atividades sem
o0 apoio porque ndo tinha laudo”.

Prof.2 : “ Na minha visdo uma das principais dificuldades de trabalhar com essas
criangas na educagdo infantil, é a questdo de ter pessoas suficientes para que ajudem na
demanda né? com essas criangas, ja que existem turmas em que praticamente metade da
turma tém o espectro autista, entdo assim, é necessdario mais apoio mesmo de pessoas para
que consiga desenvolver atividades com essas criangas e a outra é ter materiais
pedagogicos concretos pra que a gente consiga trabalhar melhor com essas criangas né?
que infelizmente ainda é muito escasso nas escolas né?”

As professoras apontam para dificuldades nas adaptacdes de atividades por falta de
apoio, materiais pedagdgicos e singularidades do TEA. Entre as tentativas e inteng¢ao de
adaptagao de atividades, a professora 1 sintetiza um conjunto de dificuldades enfrentados. A
mesma se depara com caracteristicas singulares aos alunos com TEA, como aponta Camurga
(2022), o que dificulta adaptar atividades funcionais “para os diferentes niveis de
compreensdo’”’, e para “muitas criangas que ndo conseguem verbalizar, se expressar”.

O TEA ¢ uma condigao que afeta diretamente na capacidade de comunicagdo DSM-V
(2014), e diante dessa condicao, a professora 1 afirma que exige de o professor ter a capacidade
de conexdo com o “mundo” dessa crianca com TEA, condicdo que afeta diretamente na
capacidade de comunicagdo DSM-V (2014). A fala da professora se alinha ao pensamento de
Mendes (2010), que considera o professor o principal mediador das interagdes entre criangas
com ou sem necessidades educacionais, o que reflete para a importancia da escuta nesses
processos de inclusdo escolar.

Entretando, pode-se observar que na realidade pratica da professora, a falta de recursos,
onde “o professor tem que se virar nos trinta para confeccionar e falta de “apoio a inclusdo”,
limitam para o ideal pedagdgico.

A professora 2 também foca na falta de “apoio” e “materiais pedagogicos™ para que
seja possivel desenvolver atividades adaptadas e com recursos adequados de modo a contribui
para aprendizagem e desenvolvimento das criangas com TEA. O cérebro autista em algumas
pessoas com TEA processa as informagdes recebidas por meio de imagens visuais de acordo
com Grandin (2015) , portanto, o uso de “materiais pedagdgicos” se torna um recurso essencial

no seu processo de aprendizagem, onde ao ser negado ou escasso, assim como a falta de
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“apoio”, ¢ descumprido a oferta e garantia de recursos de acessibilidade em todos os seus
aspectos, conforme previsto pela LBI (2015), assim como o acesso a educagao plena e inclusiva.
Outra questdo de muita relevancia mencionada pela professora 2, € o fato de “metade
da turma tém o espectro autista”. A fala da professora aponta para a possibilidade de a mesma
ndo conseguir oferecer e garantir uma atencao individualizada para essas criangas, estando em
concordancia com Mota (2020) ao demonstrar através da sua fala, uma realidade escolar que
ainda estar caminhando para efetivar de fato a inclusdo. Observa-se que dentro desse processo
de adaptacdo escolar, com integracdo de criancas em salas de aula a todo custo, sem devidos
recursos € organizacdo estrutural, os alunos com TEA e educadores se tornam as maiores
vitimas desse processo, Mota (2020).

Portanto, as falas de ambas as professoras convergem em relacdo as muitas barreiras
existentes para a realizagdo de adaptacdes e usos de recursos diversos e adequados que ndo sao
disponibilizados. Essa realidade vivenciada no contexto escolar representa a negagao do direito
de uma educagdo basica adequada, de modo que contribua para a independéncia e melhoria de
qualidade de vida para a crianca autista através de apoios necessarios, assim como seu

desenvolvimento integral, LDB (n° 9.394/1996).

3.2.3 Relacio entre professor x aluno com TEA e colegas de classes

A qualidade da relagdo estabelecida entre professor, aluno com TEA e colegas de turma
constitui elemento central para a efetivagdo da inclusdo escolar. O modo como o docente
organiza interagdes, media conflitos, promove vinculos afetivos e estimula a participacdo do
aluno autista reflete diretamente na constru¢ao de um ambiente escolar acolhedor, seguro e
propicio ao desenvolvimento. Neste topico, analisam-se as estratégias adotadas pelas
professoras para favorecer essas relagdes, destacando-se nas falas os pontos que merecem maior
atenc¢do por expressarem atitudes pedagogicas, afetivas e inclusivas fundamentais ao processo
educativo.

As professoras expressaram suas compreensoes conforme segue:

Prof. 1: “Bom, uma das estratégias mais eficazes acho que na educagdo infantil é uso em
sala de aula de atividades em grupos para promover essa interac¢do e comunicagdo entre
os alunos. Sempre orientando os colegas a interagirem de forma respeitosas e acolhedora
com os alunos autistas. Eu escolho temas de interesse do aluno para explicar
determinados assuntos, por exemplo, tem alguns alunos que gostam muito de dinossauros,
outros gostam de carros, de super-heroi, entdo isso chama aten¢do deles, entdo trabalho
aquele tema em cima do que eles mais gostam para facilitar até a concentrag¢do e
entendimento. Entdo atividades ludicas, brincadeiras, atividades de arte, musica e
movimentos eles gostam bastante e o recurso visual também como cartoes, imagens, sinais
na explicagdo do conteudo”.
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Prof. 2: “E, umas das coisas que eu tenho observado e que tem feito grande diferenca
dentro da sala de aula, é a questdo afetiva né, o professor é, passar para o aluno que ali é
um ambiente que ele pode se sentir a vontade, que ele é amado, que ele é compreendido
naquele ambiente, é, isso deixa a crianga muito mais a vontade para interagir tanto com o
professor quanto com os colegas. Mostrando a essa crianga aos poucos na pratica, nas
atividades do dia a dia, que ela consegue desenvolver determinadas atividades é, e ai a
questdo de socializa¢do né? procurar né? fazer com que essa crianca sempre esteja perto
de outras criangas né? A gente percebe que elas tém preferéncias né? acho que todas elas
no geral, mas a gente percebe que os autistas eles tém determinadas preferéncias por
determinadas criangas, e ai a gente procura sempre deixar essas criangas onde elas se
sintam mais a vontade né? Procurar deixar elas juntas, ¢, colocar atividades para elas
fazerem juntas, e ela se sentindo mais a vontade no ambiente e com outras criangas né?
ela consegue desenvolver melhor essas atividades. Entdo assim, a questdo afetiva eu tenho
percebi que é muito importante pra tranquilidade dessas criangas e pra que ela se sinta
mais segura’’.

As respostas das professoras demostram praticas docentes direcionadas para o
acolhimento, individualidade e intervencao pedagogica para sua relagdo com o aluno autista e
colegas de turma.

A professora 1 enfatiza o uso de “atividades em grupos”, o que aprecia para maiores
interacdes do aluno com TEA com as demais criangas tipicas. Tal acdo converge com Mota
(2020) ao afirmar que a interacdo da crianga com parceiros da mesma idade contribui para
construir suas relagdes sociais. Ademais, a professora 1 ainda se apropria de "temas de interesse
do aluno” como meio que possibilita para interacdo social e desenvolvimento pleno da crianga
com TEA. A relagdo da professora com seus alunos, em especifico com TEA, destaca para uma
relacdo docente coerente com uma pedagogia que respeite a crianga, suas dificuldades,
habilidades e diversidade, como afirma Mota (2020).

A professora 2 destaca a importancia da “questdo afetiva’. Sua percepg¢ao se alinha com
de Camurga (2022), onde através da sua relagdo afetiva com o aluno com TEA, ela contribui
para o aluno se sentir valorizado e contribui para ele se sentir motivado para participacao de

atividades. O cuidado da professora 2 em proporcionar um “ambiente que ele pode se sentir a
vontade,” direciona para o desenvolvimento da confianga e autonomia da crianga com TEA, o
que valoriza e proporciona para sua capacidade de interagdo social e desenvolvimento integral.

Portanto, as professoras apresentam através de suas relagdes com aluno, usar estratégias
de inclusdo de modo que contribua para desenvolver a aprendizagem através das interagdes que
a crianga com TEA pode estabelecer com adultos (professor) e seus pares (criancas). As

concepcdes das docentes demonstram facilitar para essa relagdo de forma que o aluno se torne

0 sujeito ativo e participativo do seu proprio desenvolvimento.
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3.2.3.1 A participacao da familia no processo de inclusao
A familia é o primeiro e mais importante nicleo de socializagio da crianca. E nesse
ambiente que se formam as bases emocionais, cognitivas e sociais que influenciam diretamente
sua relagdo com o mundo. No caso das criangas com TEA, esse papel ¢ ainda mais decisivo,
pois a familia constitui o principal ponto de apoio para o desenvolvimento da comunicagdo, da
autonomia e da aprendizagem. Assim, quando ha parceria efetiva entre familia e escola, cria-se
uma rede de apoio que fortalece o processo de inclusdo e possibilita uma intervencdo mais

humanizada e coerente com as necessidades da crianca.

Na mesma perspectiva, Baptista e Bosa (2002) enfatiza a contribui¢ao do envolvimento
familiar com a escola para a superacdo das dificuldades e ampliacdo de potencialidades
individuais da crianga. Isso significa que, quando a escola e a familia compartilham
informacdes e experiéncias, o desenvolvimento da crianga tende a ser mais estavel e continuo.
Nesse contexto, compreender como se estabelece a comunicagdao entre esses dois
espagos, familia e escola ¢ fundamental para avaliar a efetividade da inclusdo escolar de alunos
com TEA. Buscou-se, portanto, identificar como ocorre essa comunicacao, € de que maneira os
familiares sdao incentivados para participarem do processo educativo da crianga, a partir das

entrevistas realizadas com as professoras.

As professoras expressaram suas concepgoes da seguinte forma:

Prof. 1:” Entdo para incentivar a participa¢do das familias dos alunos com TEA, uma das
maneiras ¢ a comunicagdo constante e acolhedora. Eu sempre tenho esse didlogo com os
pais, falo como foi o dia deles, tenho essa comunicagdo pelo whatsapp. Nos, professores
aqui da escola, temos um grupo com os pais, utilizamos agenda escolar, bilhete, temos
grupo online para ter essa troca frequente. Eu sempre convido os pais para participar de
algumas atividades escolares para estarem presentes nas festas das escolas e nos projetos.
Entao, a relagdo com a metodologia, converso com eles como eu utilizo em sala de aula e
dou espaco para eles darem sugestéoes e contar tambem como é o aluno em casa, como é
sua rotina, isso ajuda bastante a gente ter entendimento e conhecer mais o aluno. Aqui
também na escola tem o plantdo escolar e eles sdo bem participativos, tem essa troca
positiva com os pdais.

Prof. 2: “Bom essa parte de incentivar as familias, é, a gente tem a equipe escolar que
sempre estd em comunica¢do com as familias e a gente também procura sempre incentivar
no sentido mesmo verbal, de estar proximo, sempre estda perguntando como é que essas
criangas estdo em casa, se a familia percebe num é mudangas significativas nessas
criangas. E ai, a gente sempre procura ter essa relagdo mais proxima né? Procura entender
também essas familias né? Porque a gente percebe que tem muitas familias que sdo muito
inseguras com relagdo a essas criangas, entdo a gente procura deixar essas familias mais
a vontade sabe, para que elas consigam também se abrir, falar das suas dificuldades num
¢, para que, é, essa ¢ uma via de mao dupla né? A escola, e a familia juntas. Entdo hd
momentos dentro da escola, dentro da sala de aula que as familias muitas vezes
participam, e a estratégias né? As formas que a gente incentiva é, conversar,
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procurar deixar essas familias mais a vontade, algumas reunioes que sdo esporddicas,
talvez deveriamos ter mais com frequéncia, mas é isso”.

As falas das professoras mostram o quanto a comunicagdo com as familias ¢ percebida
como algo essencial dentro do processo de inclusdo. A Professora 1 destaca a importancia de
manter uma “comunica¢do constante e acolhedora”, demonstrando cuidado e atengdo para com
os familiares das criancas com TEA. Sua fala mostra que ela busca construir um relacionamento
de confianga, abrindo espagos para que os pais compartilhem informacdes sobre o
comportamento e a rotina das criancas em casa. Esse tipo de troca ¢ fundamental, pois o
professor passa a compreender melhor as particularidades de cada aluno, podendo adaptar as
praticas pedagdgicas as suas reais necessidades.

A fala da Professora 1 também revela uma postura sensivel e humanizada, que
compreende a parceria escola—familia como algo que vai além de uma exigéncia institucional,
quando ela afirma sobe sua metodologia que “converso com eles como eu utilizo em sala de
aula’ e dar “espaco para eles darem sugestoes” demonstra uma pratica baseada na escuta e no
respeito mutuo. Esse tipo de atitude estd em sintonia com o que Mota (2020) defende, ao
destacar que a comunica¢do empatica e a escuta ativa entre professor e familia fortalecem o
vinculo e promovem uma inclusdo mais efetiva, pois permitem compreender a crianca para
além do contexto escolar.

A Professora 2, por sua vez, amplia essa visdo ao demonstrar em sua fala que a relacao
escola e familia ¢ o pilar do desenvolvimento do aluno com TEA ao se preocupar em “ter essa
relagdo mais proxima”. Sua fala mostra um olhar sisttmico e maduro sobre o tema,
reconhecendo que a inclusdo sé acontece plenamente quando ha cooperacdo e divisao de
responsabilidades. Essa perspectiva dialoga com o pensamento de Vigotski (2022), que explica
que o desenvolvimento da crianga ¢ resultado das intera¢des sociais estabelecidas em ambientes
complementares, como a familia e a escola, os quais se influenciam mutuamente no processo
formativo.

Além disso, a Professora 2 demonstra compreender que a comunicagao precisa ser mais
do que apenas uma troca de informag¢des, mas procura entender o lado das “familias que sdo
muito inseguras com rela¢do a essas criangas”, assim como “falar das suas dificuldades.”
Portanto a professora reconhece que a escola pode desempenhar papel fundamental como
suporte educativo e emocional através da sua a comunicacdo empdtica e acolhedora coma
familia, estando alinhado a concepc¢do de Baptista e Bosa (2002) que além de fortalecer a
relagcdo entre escola e familia, também contribui para a inclusdo escolar e o desenvolvimento

integral da crianca. Essa visao evidencia o compromisso docente com um trabalho inclusivo de
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verdade, em que todos os envolvidos caminham juntos em busca do mesmo objetivo: o
desenvolvimento integral da crianca com TEA.

De modo geral, as professoras reconhecem que a comunicacdo com a familia ¢é
indispensavel para o sucesso da inclusdo. No entanto, ainda ¢ possivel perceber que muitas
dessas iniciativas partem do empenho individual de cada docente, o que mostra que o didlogo
precisa ser fortalecido de forma mais institucional. Como ressalta Mendes (2006), a inclusdo s6
se torna efetiva quando hd um compromisso sistémico que envolva politicas publicas, gestao
escolar e praticas pedagogicas integradas, garantindo que o didlogo e a cooperacdo ndo

dependam apenas da boa vontade de cada professor, mas facam parte da cultura escolar.

3.2.3.2 Envolvimento familiar no processo escolar

A participagdo da familia no processo educativo ¢ essencial para a efetivacdo da
inclusdo escolar, especialmente quando se trata de criancas com TEA. Contudo, compreender
como as familias se envolvem, quais sdo suas dificuldades, e como professoras e maes
percebem essa relacdo, ¢ fundamental para identificar lacunas e necessidades ainda nao
atendidas. Neste topico, apresentam-se inicialmente as percepcdes das professoras e, em
seguida, as respostas das maes, que evidenciam desafios associados a comunicagdo, ao apoio

pedagogico e as condicdes estruturais da escola.

As professoras expressaram suas percep¢des da seguinte forma:

Prof. 1: “No momento eu ndo enfrento tantas dificuldades. Sempre tem essa
comunicagdo, essa interagdo em relacdo aos alunos né? como é, nos enfrentamos mais no
inicio do ano quando eles chegam na escola para se adaptarem as rotinas, é, mais os pais
que no momento eu acompanho os alunos estdo bem”.

Prof. 2: “Na minha turma especifica, eu ndo tive dificuldades de comunicagdo com os
Sfamiliares, tudo muito tranquilo, o que a gente precisa conversar conversa, mas eu ndao
enfirentei dificuldade com os familiares ndo”.

As falas das professoras mostram que, de modo geral, a relagdo com as familias tem
ocorrido de forma tranquila e positiva. A fala “inicio do ano” descrita pela Professora 1, ¢ um
periodo em que as familias também estdo se ajustando as demandas da escola e ao
comportamento das criangas no novo ambiente, o que ¢ esperado e natural no contexto da
Educagao Infantil.

A tranquilidade relatada pelas docentes indica que a escola conseguiu estabelecer um
canal de didlogo funcional com as familias, ao refletir na fala da prof. 2 “tudo muito tranquilo”,

0 que demonstra um avango importante na constru¢do de um ambiente inclusivo.
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Contudo, o fato de ndo enfrentarem grandes dificuldades pode também sugerir que a
comunica¢do se mantém em um nivel mais superficial, restrita a troca de informagdes sobre
rotina e comportamento, € ndo necessariamente voltada a participacao efetiva dos pais nas
decisdes e planejamentos pedagogicos.

Esse tipo de envolvimento, ainda que positivo, precisa evoluir para uma relacdo de
parceria ativa, em que a familia ndo apenas receba informagdes, mas também seja ouvida e
participe do processo educativo. Mota (2020) ressalta que o fortalecimento do vinculo entre
escola e familia ¢ essencial para a inclusdo, pois ¢ por meio do didlogo e da colaboragdo que se
constroem estratégias pedagogicas mais coerentes com as necessidades da crianga com TEA.
Assim, para que essa relagdo se torne mais profunda, € necessario que a escola crie espagos de
didlogo que ultrapassem o cardter informativo, permitindo que os pais contribuam com
percepgdes, sugestdes e experiéncias do cotidiano familiar.

De modo geral, as professoras demonstram empatia e abertura para manter o contato
com os pais, o que ¢ fundamental para fortalecer a confianca entre as partes. Essa postura
acolhedora e comunicativa, mesmo que ainda precise ser mais estruturada, mostra que ha um
terreno fértil para consolidar uma relagdo de corresponsabilidade no acompanhamento das
criangas com TEA.

As maes também compartilharam suas percepgdes sobre o envolvimento com a escola

e os desafios enfrentados no acompanhamento do desenvolvimento dos filhos:

Mae 1: Entdo, sdo varios desafios né? comunicagdo, a escola com a familia, que as vezes
ndo tem essa comunicagdo né? o acesso a recursos que teria que ter como terapeutas,
professoras especializadas, também ndo tem, a adaptacdo curricular, que eu vejo a grande
necessidade de ter atividades, professores, tudo adaptados, ndo so no papel, mas eu
também ndo vejo né? treinamento de professores, eu também ndo vejo ne? os professores
eu digo por experiéncia propria os professores ndo sdo adaptados para cuidar de criangas
no TEA, sdo estudantes de técnico de enfermagem que ndo tem curso para trabalhar com
criangas com TEA, eles sdo jogados la e eles vdo aprendendo na pratica, mas eles ndo tem
a teoria, a teoria eles vao aprendendo la, eles vdo na pratica e eu gostaria que como mde
ne? que tivesse esse treinamento, esse curso para que os profissionais que fosse trabalhar
com essas criangas, a profissional de apoio fosse também, é, tivesse um pouquinho de
instrugdo sobre do que ¢ o TEA, sobre o que é o TDAH e sobre qualquer outra deficiéncia
que a escola recebe”.

Mae 2: “E a questio da escrita para o desenvolvimento dele, ele ndo pega com a maozinha
normal, ele pega com a mao fechada o lapis ou colegdo, e ele tem dificuldade entendeu na
escrita. E isso as vezes prejudica, porque ndo tinha ninguém para ajudar ele nas atividades
da escola né? e a professora também tem essa comunicagdo de falar né? das dificuldades
né dele”.

As falas das maes trazem um olhar mais critico sobre o envolvimento familiar e revelam

que, apesar de haver algum nivel de comunica¢do com a escola, ainda existem falhas estruturais
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e caréncias que dificultam o processo de inclusdo. A primeira mae expde de maneira muito
clara sua insatisfacdo, ao se referir a troca de comunica¢do com a escola ao afirmar que “ndo
tem essa comunicag¢do”, onde seu relato mostra uma preocupacgdo genuina também com a
qualidade do atendimento e com a necessidade de profissionais mais capacitados para lidar com
as diferentes formas de comportamento e aprendizagem.

Essa fala revela ndo apenas a necessidade de aprimoramento técnico por parte da escola,
mas também o desejo de que as familias sejam incluidas como parceiras no processo de
formagdo e acompanhamento das praticas educativas. Ao pedir que os profissionais tenham
"curso para que os profissionais que fosse trabalhar com essas crian¢as”, a mae ainda
evidencia que a auséncia de preparo dos docentes e dos profissionais de apoio afeta diretamente
a qualidade da relagdo entre escola e familia. Conforme Camurga (2022), a inclusdo efetiva s6
se concretiza quando existe a combinagao entre formagao técnica e sensibilidade humana, pois
a empatia e o acolhimento sdo elementos indissociaveis da pratica educativa inclusiva.

A fala da segunda mae, por sua vez, traz uma preocupagdo mais pratica, voltada para as
dificuldades que o filho enfrenta nas atividades de escrita. Sua observagdo sobre ndo ter
“ninguém para ajudar ele nas atividades”, demonstra a importancia da presenca de
profissionais de suporte na sala de aula, capazes de auxiliar nos momentos de maior
necessidade.

Além disso, mostra como a auséncia de apoio pedagogico adequado também impacta a
familia, que se sente limitada em acompanhar o processo escolar. Grandin (2015) reforga que a
aprendizagem de pessoas com autismo requer um ambiente estruturado, previsivel e apoiado
por profissionais preparados, uma vez que o excesso de estimulos e a falta de acompanhamento
podem comprometer o desenvolvimento das habilidades cognitivas e emocionais.

Esses relatos revelam que, para muitas familias, o envolvimento escolar ainda ¢ marcado
por desafios que vao além da comunicacao. Eles envolvem questdes estruturais, formativas e
pedagdgicas que precisam ser enfrentadas para que a parceria entre escola e familia seja
realmente equilibrada. De modo geral, ao comparar as percepcdes das professoras e das maes,
percebe-se que ambas reconhecem a importancia da parceria entre escola e familia, mas a
vivéncia pratica dessa relacdo ainda apresenta lacunas significativas.

Enquanto as docentes veem uma comunica¢do tranquila e sem grandes obstaculos, as
maes apontam falhas mais internas, como a falta de uma comunica¢ao mais profundo, falta de
preparo profissional e de apoio pedagdgico especializado. Essa diferenca de percepcdes mostra

que a escola e a familia podem estar vivenciando o mesmo processo de inclusdo sob dticas
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distintas: para os professores, a rotina parece estavel; para as familias, hd caréncias que
precisam ser reconhecidas e resolvidas.

Segundo Vigotski (2022), o desenvolvimento da crianga ¢ resultado das interagdes
sociais ¢ das mediacodes realizadas pelos adultos que a cercam. Assim, quando a familia ¢ a
escola atuam de forma colaborativa, ampliam-se as possibilidades de aprendizagem e de
superagao das barreiras impostas pelo ambiente. De forma complementar, Baptista ¢ Bosa
(2002) afirmam que o envolvimento familiar ¢ uma via de mao dupla, na qual escola e familia
aprendem mutuamente, compartilhando experiéncias e construindo estratégias que favorecem
o desenvolvimento integral da crianca.

Portanto, o envolvimento familiar no processo escolar vai muito além da presenga em
reunides ou eventos. Ele exige um didlogo continuo, formagao de profissionais preparados e
espagos de escuta real para as familias. Fortalecer essa parceria ¢ fundamental para que a escola
se torne, de fato, um lugar de pertencimento e de crescimento integral para as criangas com

TEA.

3.2.4 Expectativas e percepc¢oes sobre o desenvolvimento da crianca

Compreender as expectativas e percepcoes acerca do desenvolvimento da crianga com
TEA ¢ essencial para avaliar como a inclusdo escolar tem se concretizado no cotidiano
pedagogico e familiar. A forma como professores e familiares observam, interpretam e
valorizam o progresso dessas criangas reflete diretamente as concepgdes que possuem sobre
aprendizagem, desenvolvimento e potencial humano. Mais do que mensurar avancos
académicos, trata-se de reconhecer conquistas afetivas, sociais € comunicativas que, muitas
vezes, representam significativos marcos de autonomia e participacao.

O desenvolvimento de uma crianga com TEA ndo segue um padrdo linear, mas se
manifesta de modo singular e dindmico. Essa perspectiva ¢ corroborada por Vigotski (2022),
ao apontar que a deficiéncia da crianga com TEA ndo significa o ndo-desenvolvimento, onde
propde para um desenvolvimento que se realiza de maneiras diferentes, sendo compensado de
modo social e culturalmente. Nesse sentido, o olhar sensivel do professor e o0 apoio continuo da
familia tornam-se fatores determinantes para que o aluno avance em seu proprio ritmo,
respeitando suas particularidades e celebrando cada pequena vitoria.

De acordo com Grandin (2015), compreender o autismo requer uma mudanga de
paradigma: € preciso deslocar o foco das limitagdes para as potencialidades, reconhecendo que
cada crianga possui um modo proprio de perceber e reagir ao mundo. Quando a escola e a

familia compartilham esse entendimento, criam um ambiente emocionalmente seguro que
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estimula a aprendizagem e a socializa¢do. Essa visdo ¢ reforgada por Camurca (2022), ao
afirmar que o desenvolvimento da crianga com TEA depende de “intervencdes planejadas, e
também afetivas, baseado na observacdo de suas necessidades e capacidades individuais.

Portanto, analisar as expectativas e percep¢des de professores e familiares acerca do
progresso da crianca autista permite compreender ndo apenas o impacto das praticas
pedagdgicas, mas também o sentido que a inclusdo assume em suas trajetérias de vida. Esse
didlogo entre escola e familia revela o quanto o reconhecimento dos avangos por menores que
paregam, fortalece a autoconfianca da crianca e reafirma a importancia da inclusdo como
processo continuo de valorizagdo da diversidade humana.

Assim, o presente topico busca identificar as percepcdes das professoras e das maes
quanto aos avangos observados no desenvolvimento das criancas com TEA durante o processo
de escolarizacdo, evidenciando suas expectativas, esperangas e desafios diante da experiéncia
inclusiva vivenciada.

As professoras relataram suas experiéncias € compreensoes conforme descrito a seguir:

Prof.1: “Bom, essa relagdo é de suma importancia, é o pilar do desenvolvimento do aluno
né? a parceria colaborativa e podemos dividir eu acredito em trés pilares, a primeira a
comunicagdo, que ela deve ser claro, frequente e acolhedora, a segunda, a cooperagdo, o
professor e as familias atuarem juntos na busca de solu¢oes adaptando as atividades e
rotinas, e a terceira a corresponsabilidade né? no processo de inclusdo ndo depende
apenas da escola ou so da familia, mas no esforco conjunto, entdo essa parceria ativa pra
trazer o desenvolvimento e pra fazer a diferengca também no ensino aprendizagem”.

Profa. 2:“Pra mim, é uma via de mdo dupla né? se a familia tiver distante, a escola fica
limitada né? se a familia tiver todo empenho mas a equipe escolar for negligente , também
dificulta para essa crianga, entdo assim, a relagdo professor e familia né? professor,
escola, familia, é essencial né? o professor entra com seu conhecimento pedagogico, é, a
afetividade como eu falei que considero muito importante com essas criangas e com essas
familias, entdo assim, é a familia de um lado e o professor do outro. Os dois sempre se
comunicando, sempre falando dos ganhos dessas criangas, tambem quando ndo hd,
sempre essa comunicagdo para tentar melhor, isso é essencial”.

A fala da Professora 1 demonstra uma visdo sistémica e reflexiva sobre o papel
compartilhado entre professores e familias. Ao organizar sua concep¢do em trés pilares,
“comunicagdo”, “cooperagdo” e “corresponsabilidade”, ela expressa um entendimento
coerente com as discussoes sobre a necessidade de reformas e articulagdo institucional para a
inclusdo no Brasil, como aponta Mendes (2006) no debate sobre a radicalizacdo e os desafios
da inclusdo escolar.

Essa perspectiva reforca a ideia de que a aprendizagem se fortalece em ambientes
participativos, nos quais a escuta ¢ o didlogo sao praticas permanentes. A professora também

evidencia uma preocupagdo com o acolhimento, elemento que, segundo Camurga (2022), ¢
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central quando se pensa politicas e praticas de inclusdo que priorizem o respeito as
singularidades e o acolhimento na escola.
A Professora 2 complementa essa visao ao destacar que a relagao entre escola e familia ¢ uma
“via de mdo dupla”, demonstrando consciéncia sobre a interdependéncia entre os contextos
educativo e familiar. Sua fala remete a concepcao de desenvolvimento ocorrendo em interacao
social, conforme a perspectiva socio-historica de Vigotski (2022) isto €, o avango da crianga se
da na mediagdo e na cooperacao entre sujeitos. Quando a docente enfatiza a “afetividade” e
necessidade de “sempre se comunicando” com a familia, ela reconhece que o avanco do aluno
com TEA de acordo com Baptista e Bosa (2002), depende da mediacdo sensivel e da parceria
continua entre os envolvidos.

Do mesmo modo, as maes descreveram suas percepcdes € sentimentos sobre o

desenvolvimento e acompanhamento escolar das criangas com TEA:

Mae 1: “Eu acho que ndo, ndo, porque eu vejo que ndo é incluido pelos colegas. Nas
atividades ela tem acompanhamento, dentro da sala de aula sim, mas eu vejo uma
necessidade de algumas coisas, muito, ter principalmente mais acompanhamento na
escola, ter terapeutas, ter outras formas de estimular a crianga a gostar daquele ambiente
escolar né? E assim ter melhor desenvolvimento né, é sobre isso”.

Maie 2: “FEu fico alegre né? pela a escola, pelo acolhimento que eles tem pelo o meu filho
ne? as merendeiras, as professoras, direcdo, eles dao muito carinho e atengdo para meu
filho, isso é bom para um desenvolvimento de uma crianga né? em forma de carinho, e eu
primeiramente sou grata a Deus e grata a escola por esse desenvolvimento do meu filho
que ele ta tendo muito rdpido, até elas tavam dizendo que ele ta tendo um desenvolvimento
muito rapido, e ele interage com as criangas, ele brinca, antigamente ele ndo interagia,
agora ele interage, brinca, sabe de todos os nomes dos coleguinhas ele sabe, muito bom,
muito bom mesmo”.

As falas das maes revelam um olhar concreto sobre o cotidiano e sobre as expectativas
quanto a evolugdo dos filhos. A mde 1 evidencia uma percepgao critica, ao observar que a
crianga, embora “nas atividades ela tem acompanhamento”, ainda enfrenta barreiras sociais
entre os colegas. Essa observagdo aponta para a necessidade de ampliar o foco da inclusdo para
além das praticas pedagogicas, como Mota (2020) contribui, ¢ importante abranger também a
dimensao relacional, na interacdo social e no contexto escolar mais amplo para a inclusao
escolar.

Além disso, a primeira mae ainda refor¢a a relevancia e necessidade de “estimular a
criang¢a a gostar daquele ambiente escolar” e por conseguinte ter “melhor desenvolvimento”.
O entendimento da mae se encontra em conformidade com Cunha (2012), que salienta que a
escola por ser um ambiente novo, pode deixar a crianga autista desconfortavel e intimidada.

Ademais, o autor ainda realga que ¢ importante que a escola transmita para o aluno com TEA a
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seguranca de que ele estara conquistando um ambiente novo de modo que serd bem recebido,
sendo um ambiente com estimulos tanto afetivos, como sensoriais e cognitivos, de modo que
contribua para seu desenvolvimento.

A Mae 2, por sua vez, expressa satisfacdo com o progresso do filho e destaca o papel
do acolhimento e da afetividade no desenvolvimento da crianca. Sua fala, permeada por
gratiddo, evidencia o poder transformador das relacdes humanas no ambiente escolar. A sua
fala a respeito de que o seu filho “interage com as criangas”, descreve um avango significativo
nas competéncias sociais, que sdo determinantes para o aprendizado global. Essa dimensao
afetiva ¢ valorizada por Cunha (2012) em dar maior énfase no processo de desenvolvimento
para aquisi¢do de habilidades sociais e autonomia do que dar maior prioridade para a capacidade
académica focada no aluno com TEA.

Em conjunto, as falas revelam que o progresso dos alunos com TEA esta
intrinsecamente ligado a qualidade da parceria entre escola e familia, bem como a capacidade
da instituicdo de oferecer suporte afetivo e pedagogico continuo. Em sintese, o conjunto das
falas permite afirmar que as expectativas sobre o progresso dos alunos com TEA se constroem
no equilibrio entre afeto, comunicagdo, cooperagdo e corresponsabilidade. Percebe-se que a
aprendizagem se torna mais significativa quando professores e familias atuam de forma
complementar, reconhecendo-se como parceiros de um mesmo processo.

A postura reflexiva das professoras e o envolvimento das maes apontam para um
cenario em que ha disposi¢do mutua e reconhecimento da importancia do trabalho colaborativo.
Entretanto, o avango pleno exige politicas escolares que institucionalizem essa cooperagao,
conforme aponta o art.27 da LBI. Portanto, de um lado, as docentes destacam a importancia da
parceria entre escola e familia como eixo estruturante da aprendizagem; de outro, as maes
revelam tanto os avancos obtidos quanto as dificuldades ainda existentes para alcancar uma

inclusdo integral.

3.2.4.1 Percepgao sobre formagao continuada para inclusdo e permanéncia escolar

A formagao docente ¢ um dos pilares fundamentais para a efetivagao da inclusao escolar,
especialmente quando se trata de criangas com TEA. A maneira como o professor compreende
o autismo, adapta suas praticas e responde as necessidades especificas dos alunos depende
diretamente de sua trajetoria formativa, tanto inicial quanto continuada. Assim, compreender
como as professoras percebem sua propria formagao e quais lacunas identificam nesse processo
¢ essencial para avaliar os limites e as possibilidades da inclusdo e da permanéncia escolar no

contexto analisado.
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Neste topico, apresentam-se as reflexdes das docentes sobre as oportunidades (ou
auséncia delas) de formacao especializada, bem como os impactos desse preparo em sua pratica
pedagdgica.

As professoras apresentaram suas reflexdes e entendimentos da seguinte maneira:

Profa. 1: “A formagdo aqui na institui¢do que eu trabalho ou na SEMEC eu ndo recebi,
mas depois que me formei fiz a especializacdo em atendimento educacional especializado,
e foi o que me ajudou bastante em sala de aula, entdo trouxe muito conhecimento que eu
ndo tive na formacdo inicial”.

Profa. 2: “Ndo, ndo recebi nenhuma formacdao especifica, nem quando a gente td na
graduacdo, a gente ver algumas especificidades do autismo, mas ndo ha assim uma
formagdo, ndo tive formag¢do mais especifica sobre o espectro autista, mas desejo ter essa
formagdo, fazer uma especializacdo que aborda mais profundamente sobre o autismo”.

As falas das professoras evidenciam um ponto importante no debate sobre a inclusdo e
a permanéncia escolar de alunos com TEA: a caréncia de formacdo docente adequada, ambas
reconhecem que o preparo recebido durante a formagao inicial foi insuficiente para lidar com
as demandas especificas desses alunos, o que demonstra uma lacuna recorrente nas politicas de
formagao de professores no Brasil.

A Professora 1 menciona que apenas apos realizar uma “especializa¢do em Atendimento
Educacional Especializado (AEE)”, sentiu-se realmente capacitada para atuar de forma mais
assertiva em sala de aula. Essa fala revela que o processo de qualificagdo docente ¢ decisivo
para o éxito da inclusdo escolar consoante a isso, Santos (2017), o professor deve se atribuir de
conhecimentos especificos para lidar com comportamento da crianca com TEA, uma vez que o
conhecimento tedrico aliado a pratica pedagogica permite compreender as singularidades do
autismo e planejar estratégias que favoregam o desenvolvimento de cada aluno.

A Professora 2 expressa a necessidade e desejo de “fazer uma especializagdo” para
aprofundar seus estudos. Sua percepcdo direciona para o reconhecimento da importancia da
formagdo continuada para o aprimoramento de sua pratica. Estando em acordo com o que
defende Mendes (2010), ao afirmar que a formagao continuada ¢ um dos pilares da educagao
inclusiva, pois ¢ a partir dela que o professor adquire seguranga, sensibilidade e competéncia
para construir praticas pedagdgicas mais eficazes.

Dessa forma, as falas das docentes revelam um compromisso ético e profissional com
a inclusdo, mas também denunciam a auséncia de politicas institucionais consistentes que
assegurem a formagao continuada como parte da pratica docente. A falta dessa preparagao
especifica compromete diretamente a qualidade da permanéncia dos alunos com TEA na escola,
pois, sem professores capacitados, a inclusdo corre o risco de se limitar & matricula formal, sem

efetiva aprendizagem e desenvolvimento.
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3.3 DESAFIOS FAMILIARES E PERSPECTIVAS DE INCLUSAO

A familia da crianga com TEA exerce papel essencial no processo de inclusdo escolar,
constituindo o primeiro e mais duradouro ambiente de aprendizagem e apoio emocional. Mais
do que um espago de cuidado, o lar se configura como um nucleo de estimulo, compreensao e
fortalecimento, capaz de influenciar diretamente o desenvolvimento social, comunicativo e
cognitivo da crianga. Entretanto, essa participagdo ¢ permeada por desafios diversos, sejam
emocionais, sociais e institucionais que refletem tanto as barreiras impostas pelo sistema
educacional quanto as exigéncias particulares do autismo.

Vigotski (2022) destaca que o desenvolvimento da crianga ¢ moldado desde os
primeiros dias pela interacdo constante com o meio social, o qual atua ndo apenas como
condi¢do, mas como fonte essencial de seu crescimento e aprendizagem. Além disso, Grandin
(2015) observa que “o apoio emocional e a aceitacdo familiar sdo fatores determinantes para o
desenvolvimento da autonomia e da autoestima da crianga com autismo”. Quando essa rede de
apoio se fragiliza, seja pela auséncia de informacao, seja pela falta de suporte institucional, o
processo de inclusdo tende a se tornar mais arduo e desigual.

Dessa forma, esta subsecdo busca compreender as experiéncias, percepgdes e
expectativas das familias diante da inclusdo escolar de seus filhos com TEA, identificando os
principais desafios enfrentados, as estratégias de enfrentamento utilizadas e as perspectivas de
melhoria apontadas pelas maes entrevistadas. A partir dessas vozes, pretende-se ampliar a
compreensao sobre o papel da familia como agente fundamental na efetivacdo de uma educagao

verdadeiramente inclusiva e humanizadora.

3.3.1 Dificuldades e desafios enfrentados pela familia

A compreensao dos desafios enfrentados pelas familias de criangas com TEA ¢ essencial
para analisar o processo de inclusdo escolar em sua totalidade. As percepgdes parentais revelam
como a escola tem respondido ou deixado de responder as necessidades educacionais dos
alunos, a0 mesmo tempo em que evidenciam lacunas estruturais, comunicacionais €
pedagdgicas que impactam diretamente o desenvolvimento da crianga e a participagdo da
familia no cotidiano escolar.

A seguir, apresentam-se as observagdes feitas pelas maes:

Mae 1: “Eu ndo vejo inclusdo e nem aprendizado, mas o que acontece ld ndo fica claro,
por que tem que existir esse didlogo entre pais e professores semanalmente para que a
gente tenha esse feedback do que td acontecendo, entdo como eu ndo tenho eu ndo posso
dizer, o que eu posso dizer 'é do que eu vejo em casa, entdo eu ndo vejo esse processo .
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Maie 2: “Com Certeza, os professores tém contribuido né? no processo da inclusdo do
meu filho né? do aprendizado do meu filho com certeza, ele aprendeu muito com elas, ele
aprendeu muito”.

As falas das maes evidenciam percepgdes distintas sobre a inclusdo escolar dos seus
filhos autistas, mas ambas trazem reflexdes valiosas sobre os desafios enfrentados nesse
processo. A primeira mae revela um sentimento de frustracdao e distanciamento em relagao a
escola, apontando a falta de “didlogo” como um dos principais obstaculos para acompanhar o
desenvolvimento do seu filho, onde ela afirma ndo ver “inclusdo” e nem “aprendizado” da sua
crianca. Sua fala demonstra que, sem uma comunicagao efetiva e frequente, as familias acabam
ficando a margem do processo educativo, sem compreender plenamente o que esta sendo
realizado em sala de aula.

A falta de didlogo apontado pela mae, revela a fragmentagdo da nao existéncia de uma
comunicacdo funcional e efetiva da escola. Glauce (2025), espelha que € vital existir na pratica
encontros periddicos entre a familia atipica e a equipe multiprofissional, para que seja possivel
ter fortalecimento dos lagos, elaboracdo de novas metodologias e enfrentamento dos desafios
em conjunto. Ademais, Stravogiannis (2024), aponta que a comunicagdo entre familia e escola,
além de facilitar para o compartilhamento de informacgdes sobre o desenvolvimento da crianca,
contribui para que ambos fiquem cientes do seu progresso, suas necessidades e para novas
estratégias de aprendizagem.

Essa pratica além de contribuir para a crianca autista, corrobora para a construgdo e
fortalecimento de confianca, seguranca e sentimentos de satisfagdo familiar a respeito do
processo de inclusao e desenvolvimento do seu filho autista no ambiente escolar. Por outro
lado, a segunda mae apresenta uma percep¢do mais positiva e satisfatoria, ressaltando o
empenho dos professores e reconhecendo o avango do seu filho. Sua fala demonstra que o olhar
sensivel e o envolvimento dos docentes fazem diferenca na trajetoria escolar, onde as
professoras t€ém “contribuido” para a “inclusdo” e “aprendizado” do seu filho com TEA. Tal
contribui¢do no contexto da educagdo inclusiva, de acordo Santos (2017), s6 € possivel a partir
da consciéncia da escola, de que o trabalho pedagdgico devera ser permeado numa proposta de
personalizagdo do ensino.

Para mais, Baptista e Bosa (2002), enfatizam que conviver com o autismo envolve
abdicar de uma s6 forma de ver o mundo, e para que haja contribui¢dao nesse contexto, a escola
precisa pensar e agir de formas multiplas. Portanto, esse relato reflete que quando o vinculo
mutuo entre escola e familia é pautado na empatia e no acompanhamento proximo, o0 processo

inclusivo se torna mais significativo e humanizado.
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Ao observar as duas perspectivas, percebe-se que a principal dificuldade das familias
ndo estd apenas nas barreiras pedagogicas, mas na qualidade da relacdo estabelecida com a
escola. Enquanto uma mae sente falta de transparéncia e de acompanhamento, a outra reconhece
o esfor¢o e o compromisso dos profissionais. Essa diferenca de experiéncias evidencia que a
inclusdo depende, em grande parte, da postura institucional e da forma como a escola se
organiza para acolher, comunicar e envolver as familias de maneira continua.

De acordo com De Vitta et al. (2010), a efetivacdo da inclusdo exige condigdes
adequadas de estrutura, formagao docente e praticas pedagogicas colaborativas, que favorecam
a integracdo entre todos os envolvidos no processo educativo. Nessa mesma dire¢do, Cunha
(2012) destaca que a inclusao escolar depende do preparo profissional do educador, que deve
atuar com isencao e sensibilidade na avaliacao da conduta do aluno e da familia, colaborando
na reorientacdo das intervengdes quando necessario. O autor ressalta que agdes como reunides
periddicas, relatorios e trocas constantes de informacdes entre escola e pais fortalecem o
acompanhamento do processo educativo e contribuem para que o desenvolvimento da crianca
ocorra de forma mais efetiva.

De modo geral, as falas indicam que o sucesso do processo inclusivo esta intimamente
ligado ao dialogo, a construgdo de uma parceria solida entre escola e familia sendo uma
dinamica de apoio mutuo, onde corrobora com Glauce (2025), ao afirmar que tanto escola como
familia quando trabalham em sintonia, contribuem para o desenvolvimento integral da crianca.
Portanto, a comunicagdo aberta e o acompanhamento constante fortalecem a confianga e
permitem que ambas as partes atuem juntas na promog¢ao do desenvolvimento da crianga.

Além das percepgdes iniciais sobre o processo de inclusdo, as maes foram questionadas
sobre os desafios mais concretos vivenciados no cotidiano escolar, especialmente aqueles
relacionados a permanéncia da crianga na escola e ao apoio institucional recebido. A seguir,
apresentam-se suas observacdes, que aprofundam aspectos estruturais e pedagogicos do
processo inclusivo.

Maie 1: “Nessa questdo eu tenho dificuldade com (nome da crianga), por que ela é
matriculada no integral, mas ela ndo pode ficar o dia todo por que ndo tem profissional
de apoio pra ela, entdo essa ¢ a grande dificuldade, tem muita dificuldade nessa questao,
por que a escola ndo estar preparada para receber como deveria receber criancas com
TEA, principalmente menores de 2 a 5 anos”.

Mide 2: “O unico desafio mesmo que eu enfrento na escola é s6 mesmo a escrita, so a
escrita somente, e também quando tem atividade da escola, caso a escrita, ele recusa das
vezes, ele sO faz as coisas quando ele quer, quando ele ndo quer ndo tem como obrigar
porque ele ndo faz, se vocé deixar de mdo, de lado o lapis e o papel e ndo ligar mais, ele
vai la e chega e faz por ele mesmo, mas se insistir, ficar persistindo ele ndo faz.”
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As falas das maes evidenciam desafios concretos que interferem na permanéncia das
criancas com TEA na escola. A primeira mae aponta uma dificuldade estrutural grave: a
auséncia de profissional de apoio especializado. Essa falta compromete ndo apenas o
acompanhamento da crian¢a durante a rotina escolar, mas também o direito a permanéncia
integral, o que revela uma falha institucional e sistémica no atendimento as necessidades de
alunos com deficiéncia.

A auséncia desse suporte reforga a critica de Mantoan (2015), que adverte que a inclusao
ndo pode se restringir ao acesso fisico, devendo garantir condi¢des reais de participagdo e
aprendizagem. Quando a escola ndo oferece os recursos humanos e materiais necessarios, ela
perpetua praticas excludentes que inviabilizam a plena inser¢ao do aluno com TEA no ambiente
educacional.

A fala da segunda mae, por outro lado, traz uma dimensao mais pedagdgica do desafio.
A resisténcia do filho as atividades de escrita reflete as dificuldades comuns no campo da
atencao, da coordenag¢do motora e da autorregulagdo, caracteristicas frequentes no TEA de
acordo com DSM-5 (2014). A forma como ela descreve o comportamento da crianga mostra a
importancia de estratégias diferenciadas, lidicas e individualizadas, que respeitem o ritmo e o
interesse do aluno.

Nesse sentido, autores como Cunha (2012), destaca que ¢ importante o professor atrair
qualquer individuo na educagdo, porque ¢ essencial atrai-lo para educar. Assim, superar as
dificuldades relatadas pelas maes passa por reconhecer a importancia da escuta, da
transparéncia e do compromisso compartilhado na constru¢ao de uma inclusao verdadeiramente
efetiva. Dessa forma, facilita a aprendizagem, pois transforma o ato de aprender em uma
experiéncia prazerosa e significativa.

Portanto, as duas falas das maes, uma voltada a estrutura e outra a pedagogia revelam
que a permanéncia escolar das criangas com TEA ainda enfrenta entraves que vao desde a falta
de apoio técnico até praticas pedagdgicas pouco flexiveis. A auséncia de profissionais
especializados e de metodologias adaptadas limita o potencial de aprendizagem e coloca sobre
os professores e familias uma carga de responsabilidade que deveria ser compartilhada pela
instituicdo escolar como um todo.

Em suma, a andlise das falas das professoras e maes mostra que a inclusdo e a
permanéncia escolar de alunos com TEA ainda sdo desafiadas por dois eixos principais: a falta
de formacao docente especifica e a insuficiéncia de suporte institucional. Esses fatores se
entrelacam, pois, a caréncia de formacdo dos professores repercute na qualidade do ensino,

enquanto a auséncia de politicas estruturais impede que a inclusdo se concretize na pratica.
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Conforme aponta Sant’ana (2005), a educagao inclusiva € uma proposta viavel, porém,
necessita de profundas transformagdes tanto na politica como no sistema de ensino vigente.
Sem essas mudancgas, o direito a permanéncia se enfraquece e a escola corre o risco de
reproduzir a exclusdo sob novas formas. Assim, promover a verdadeira inclusao de alunos com
TEA significa investir em professores preparados, em profissionais de apoio qualificados e em

um ambiente escolar que acolha as diferengas como parte essencial da aprendizagem.

3.3.2 Expectativas em relacido a escola

As expectativas das familias em relagdo a escola desempenham papel fundamental no
processo de inclusao, pois revelam como os responsaveis compreendem o papel da instituicao
na aprendizagem, no acolhimento e no desenvolvimento de seus filhos com TEA. A escuta das
maes permite compreender suas preocupagdes € os elementos que consideram indispensaveis
para que a escola se torne, de fato, um espago inclusivo, seguro e estimulante.

As observagdes das maes foram registradas conforme apresentado a seguir:

Made 1: “Entdo, é, uma coisa que eu gostaria muito que tivesse na escola, era uma forma
de que a crianga pudesse se sentir confiante, segura dentro do ambiente escolar, se a
crianga passasse a se sentir confortavel no ambiente escolar, ela melhoraria muito o
desenvolvimento dela na questdo do aprendizado. Entdo, isso a escola poderia ta
buscando mais estratégia para poder ajudar essas criangas, investisse né? nessas
atividades, a crianga poderia melhorar bastante o aprendizado na escola, entdo era isso
que eu gostaria, era que a escola pudesse ajudar as criangas a se sentir num ambiente
seguro dentro da escola né? um ambiente confortavel para que elas pudessem gostar de ir
para a escola’.

Made 2: “Acredito que toda crianga tem que ter, tipo que tenha autista tem que ser
acompanhada por profissional, como na hora das atividades né? e na hora do lazer, na
hora do recreio”.

As falas das maes revelam expectativas que refletem um olhar sensivel sobre o papel da
escola na inclusdo das criancas com TEA. A primeira mae destaca a importancia de um
ambiente no qual a criancga se sinta “confiante”, “segura’” e “confortavel”.

A fala atenciosa da mae reflete o art. 28 da LBI (2015), ao garantir a eliminagdo de
barreiras para promover uma inclusdo plena. A remocdo de barreiras existentes no ambiente
escolar seja atitudinais, sensoriais ou arquitetonicas, contribuem para a expectativa de fala da
mae, a garantia de um ambiente confortdvel para que a crianga se sinta pertencente dela,
colaborando assim para seu acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem.

Santos (2017), destaca ser pertinente que a sala de aula ou qualquer ambiente escolar

seja o mais organizado possivel para esses alunos com TEA, tanto fisicamente como na
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distribuicao dos objetos e materiais quanto na forma de atribuir significado e sentido nos
diferentes espagos existentes.

Dessa forma, a fala da mae mostra a consciéncia de que o desenvolvimento e o
aprendizado nao dependem apenas do conteudo ensinado, mas também do bem-estar emocional
e da sensacdo de pertencimento.

J& a segunda mae enfatiza uma expectativa maior para a presenga de profissionais
especializados como um fator essencial para a inclusdo. Sua percepcao se alinha com a LBD
(1996), ao determinar no art. 59, a necessidade de professores capacitados no ensino regular
para integracao desses alunos no ensino comum. Sua fala demonstra a percep¢ao de que a
crianga “ser acompanhada por profissional” constante ¢ indispensavel, ndo apenas em sala de
aula, mas também nos momentos de “/azer, ” estando em consonancia com Grandin (2015), que
explica que o ambiente educacional deve favorecer a previsibilidade e o conforto emocional,
pois a crianga com autismo se desenvolve melhor quando se sente segura e aceita.

Essa visdo da mae, refor¢a a compreensdo de que o aprendizado ocorre em todos os
espacos da escola e que o apoio profissional ¢ necessario para que a crianga com TEA se sinta
amparada em todas as situagdes do cotidiano escolar. Camurga (2022) reforca que a constru¢ao
de um ambiente escolar acolhedor, aliado a presenga de profissionais especializados, ¢ essencial
para garantir o desenvolvimento pleno dos alunos com TEA. Ademais, a declaragdao de
Salamanca (1994), ressalta a importancia de repensar a formagdo de professores especializados,
a fim de que possam assumir um papel chave no seu fazer voltado para as necessidades
educativas especiais.

De modo geral, as expectativas das maes apontam para dois aspectos complementares:
o acolhimento emocional e o suporte técnico. Ambas desejam que a escola oferega um ambiente
de confianga, com profissionais capacitados e estratégias adequadas as necessidades de seus
filhos. Essas expectativas evidenciam que, para as familias, a verdadeira inclusdo vai além da
matricula, ela se concretiza quando a escola se torna um espago de seguranca, respeito e

desenvolvimento integral para a crianga com TEA.

3.3.3 Sugestoes de melhoria para o processo de inclusio

As sugestoes apresentadas pelas maes revelam caminhos importantes para aprimorar o
processo de inclusdo escolar das criangas com TEA. Suas vozes expressam tanto o desejo de
contribuir mais ativamente quanto a percep¢ao de que a escola pode fortalecé-las nesse papel.

A seguir, apresentam-se as contribui¢cdes compartilhadas nas entrevistas:
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Mae 1: “Sim, eu participo, me sinto ainda falha em algumas coisas, poderia fazer mais,
mas eu faco no que dar pra mim fazer, no que eu sei que eu consigo eu faco”.

Mae 2: “Sim, quando tem algum evento, por exemplo, Dia das Maes eu té presente, dias
dos pais, dias das criangas, ou festa folclore, todas as atividades que tém na escola que
tenha a participag¢do dos pais eu to”.

As falas das maes evidenciam um sentimento de comprometimento e disposi¢ao em
participar da vida escolar dos filhos, ainda que de formas distintas. A primeira mae demonstra
autocritica e consciéncia sobre suas proprias limitagdes, reconhecendo que, embora participe
sempre que possivel, acredita que “poderia fazer mais”.

A fala da primeira mae se encontra em harmonia com Glauce (2025), contribui que €
essencial nesse processo de inclusdo escolar, que os pais atipicos passem a se tornarem mais
conscientes de suas atitudes e do seu papel, ocorrendo a reprogramacdo parental, onde eles
passam a compreender a importancia de ter uma postura ativa nesse processo de inclusao
escolar. Portanto, a fala da mae revela ndo apenas o desejo de maior envolvimento, mas também
apercepcao de que a inclusdo exige um esfor¢o conjunto, no qual familia e escola compartilham
responsabilidades e aprendem mutuamente ao longo do processo. Ainda de acordo com Glauce
(2025), nesse processo de inclusdo escolar, ¢ dever da escolar buscar envolver as familias nas
tomadas das decisoes e discursdes que envolvem o desenvolvimento tanto académico como
emocional da crianga autista.

Ja a segunda mae reforca a importancia da presencga nos eventos escolares como uma
forma de apoio e incentivo a participagao da criancga. Sua fala destaca o valor simbolico dessas
ocasides, pois representam momentos de integragdo e pertencimento tanto para os alunos quanto
para as familias. No entanto, também ¢é possivel perceber que sua participacdo estd mais
associada as atividades comemorativas, o que sugere que ainda ha espaco para ampliar o
engajamento em agdes pedagdgicas e em decisdes que envolvam diretamente o processo de
aprendizagem da crianga.

Grandin (2015), ressalta que o envolvimento parental ¢ um dos pilares da evolugao das
criancas com TEA, pois quando os pais participam das atividades escolares e compreendem as
praticas pedagdgicas, reforgam o aprendizado e a autonomia (p. 136). Complementarmente,
Camurca (2022), indica que a presenga da familia nas decisdes pedagogicas e nas agdes
institucionais fortalece o sentimento de pertencimento e favorece a inclusao plena.

De modo geral, as duas maes demonstram disposi¢do em colaborar com a escola, o que
¢ um aspecto muito positivo para o fortalecimento da inclusdo. No entanto, suas falas também

indicam que o envolvimento familiar ainda se restringe, em grande parte, a momentos pontuais
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€ ndo necessariamente a constru¢do continua de estratégias educacionais. Esse cenario reforca
a necessidade de que as escolas criem oportunidades mais amplas de didlogo e participagao,
estimulando os pais a se envolverem nao apenas como espectadores, mas como parceiros ativos
no planejamento e acompanhamento do desenvolvimento de seus filhos.

Assim, as sugestoes de melhoria apontam para a importancia de uma maior aproximagao
entre familia e escola, baseada no didlogo constante, na escuta sensivel e na
corresponsabilidade. Fortalecer essa parceria ¢ essencial para que o processo de inclusdo deixe
de ser apenas um ideal tedrico e se torne, de fato, uma pratica cotidiana capaz de promover o
desenvolvimento integral e o sentimento de pertencimento das criangas com TEA no ambiente

escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo geral analisar as percepcdes e experiéncias de
professores e familiares sobre o processo de inclusdo escolar de criancas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no contexto da escola publica, buscando identificar as praticas
pedagodgicas, os desafios e as limitagdes enfrentadas na efetivagdo de uma educagdo
verdadeiramente inclusiva. Para alcancar esse propdsito, foram definidos trés objetivos
especificos, que também orientam as reflexdes finais.

O primeiro objetivo especifico consistiu em investigar como os professores e familiares
percebem e vivenciam o processo de inclusdo escolar de criancas com TEA. As falas dos
entrevistados revelaram que, embora haja avancos expressivos nas politicas publicas e nas
legislagdes que asseguram o direito a educagdo inclusiva, a pratica cotidiana nas escolas ainda
enfrenta fragilidades.

As falas das professoras convergem ao reconhecer a inclusdo escolar como direito, e
ambas demonstraram comprometimento e sensibilidade com sua pratica profissional, mas
também evidenciaram a caréncia de formacao continuada e o déficit de recursos pedagogicos e
estruturais como barreiras para o desenvolvimento de agdes mais completas e realmente efetivas
no processo de educagdo inclusiva. A percep¢do de ambas converge ao afirmarem que a
inclusdo escolar vai além do acesso fisico, exigindo a permanéncia, participacdo e
aprendizagem da crianga com TEA. As falas das professoras evidenciam o quanto o processo
de inclusdo escolar ainda precisa de transformagdo continua, como apontado por Mendes
(2006).

A auséncia de profissionais de apoio escolar e o numero reduzido de formagdes
especificas dificultam o trabalho docente com criangas com TEA, gerando inseguranga e
limitagdes no processo de ensino-aprendizagem. As perspectivas das professoras corroboram
com Mantoan (2015), ao reconhecerem que a formagao continuada e reflexiva contribui para o
fazer pedagdgico de modo inclusivo.

As maes evidenciaram suas percepgdes a respeito da inclusdo escolar com base suas
vivéncias, com ideias divergentes. A primeira mae aborda a inclusdo como um processo que
vai para além da dimensao pedagdgica, mas voltado para o bem-estar socioemocional da crianga
autista, ndo se limitando apenas para o processo e progresso de aprendizagem conforme aponta
o documento da Declaracdo de Salamanca (1994). Em contrapartida, a segunda mae apresenta
sua concepgao de inclusdo baseada nos resultados de aprendizagem individual da crianca com

TEA, concretizado através da equiparagao de oportunidades, estando em consonancia com
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Silva (2012), ou seja, na visao da mae, a inclusao ¢ o resultado pratico do avango em algumas
habilidades como saber os numerais ou a fala.

O segundo objetivo buscou verificar as praticas pedagdgicas adotadas pelos professores,
identificando limites e desafios enfrentados no contexto da escola publica para o processo de
inclusdo de criancas com TEA.

As professoras demonstraram o uso de estratégias que se alinham diretamente com as
necessidades especificas da crianga autista, com adesdo de praticas diversificadas em contraste
aos desafios estruturais e de auséncia e suporte existentes no espaco escolar que limitam para
melhores praticas pedagogicas inclusivas. Com a adog¢dao de planos de aulas flexivel pela
professora 2, e atividades adaptadas pelas professora 1, se alinha com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (1996), ao entender a necessidade de um curriculo com praticas
que se adapte as necessidades do aluno autista, assim como o uso de recursos concretos, visuais
e ludicos, organizagdo de ambiente estruturado, com rotina e ambiente organizada e tranquilo,
assim como, uso de ilustragdes por ambas as professoras, demonstra o esforco individual de
cada professora ,onde a s mesmas reconhonhecem a importancia da educagao infantil para o
desenvolvimento da crianga como afirma De Vitta, De Vitta e Monteiro (2010).

Pode-se verificar que as praticas das professoras se alinham com Vigotski (2022), ao
apontar que, o desenvolvimento da crianga com deficiéncia depende diretamente das condi¢des
sociais e educacionais que a cercam. Contudo, foi possivel identificar nas suas falas,
dificuldades enfrentadas por elas para a efetivacao da inclusdo na pratica, que ¢ severamente
comprometida por falhas como a falta de recursos materiais, o que de acordo Grandin (2015),
se torna um recurso essencial para o processo de aprendizagem da crianca com TEA. E essa
auséncia ocasiona em confecgdes ou compras de materiais pelas proprias professoras da turma
investigada. Portanto, as dificuldades vivenciadas pelas professoras apontam para Mota (2020),
ao alegar que nesse processo para a inclusdo escolar o educador e alunos com TEA tornam-se
as maiores vitimas.

Outro desafio identificado através das vozes das professoras, foi a falta de suporte
humano, auséncia de apoio a inclusdo, o que aponta para uma violagao da lei Berenice Piana
(2012), que assegura a inclusdo da crianga com TEA no ensino regular com direito a
acompanhante especializado. A andlise, reforca que sem o devido apoio, as professoras
encontram dificuldade para dar maior ateng¢do e cuidado aos alunos com TEA. A realidade
vivenciada pelas professoras converge com Mendes (2010), ao destacar que essa falta de apoio
institucional, assim como a sobrecarga, muitas vezes pode fazer com que o professor se sinta

s diante das demandas do cotidiano escolar.
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Ademais, em vista a falha estrutural da existéncia de salas lotadas, em paralelamente a
singularidade do TEA, como apontado pela professora 1, as caracteristicas do TEA limitam
para uma comunica¢do fragmentada, e estratégias para trabalhar com o comportamento
desafiador em vista suas especificidades como presenga do hiperfoco e hipersensibilidade,
destacada pelo DSM-V (2014), soando para a necessidade de formagao continuada, sendo outra
barreira didria enfrentada pelas professoras.

O terceiro objetivo buscou identificar os desafios encontrados e vivenciados pelas
familias para que seus filhos com TEA sejam incluidos de maneira efetiva no ambiente escolar.
As andlises das entrevistas demonstraram que embora exista parceria entre escola-familia no
processo de inclusdo escolar das criangas com TEA, as vivéncias dessa relagdo ainda sao
marcadas por desafios vivenciados pelas familias.

Os desafios podem ser categorizados na dificuldade da falha de uma comunicagdo
frequente entre escola e familia de modo continuo, aberto e transparente como apontado pelas
maes, em vez da existéncia de um didlogo que se limita apenas a troca de informagdes sobre
rotinas e comportamento, sem evoluir para a participacao e envolvimento ativa das familias nas
tomadas de decisdes e planejamento para maiores intervengdes conforme observado nas
analises. As devidas observagdes das andlises concordam com Stravogiannis (2024), ao afirmar
que ¢ essencial esse didlogo entre escola e familia, de modo que ¢ possivel garantir que a crianga
com TEA receba sempre uma educacao melhor. Ademias, Camurca (2022), salienta que a
presenca das familias nas decisdes e ac¢des institucionais favorece para a inclusdo plena.

Ainda emergiram preocupacdes quanto a insuficiéncia da formagao docente e a auséncia
de profissionais de apoio, especialmente nos momentos fora da sala de aula, como relatado
pelas maes. Tais fragilidades estruturais dificultam o acolhimento emocional e pedagbgico,
revelando uma intranquilidade entre demandas emocionais e condig¢des institucionais,
evidenciando tensdes entre expectativas familiares e limitagdes reais da escola.

Portanto, as andlises evidenciam que, o processo de inclusdo escolar da crianga com
TEA encontra-se em construcdo, visto que os avangos obtidos até o momento apresentam
grandes barreiras que demonstram na pratica, a existéncia do antagonismo entre teoria e pratica,
expressando apenas o desejo pela utopia da inclusdo escolar.

Os desafios identificados revelam a necessidade de praticas institucionalizadas que
garantam recursos, suporte especializado e formag¢ao adequada, para que a inclusdo seja efetiva.
Promover uma inclusdo verdadeira exige uma escola acolhedora, segura e adaptada, na qual a
crianca com TEA seja vista para além de suas especificidades, como sujeito capaz, dotado de

potencialidades que podem ser desenvolvidas pelo trabalho conjunto entre escola e familia.
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