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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral evidenciar as estratégias de leitura de textos verbo-
imagéticos de alunos surdos. Como objetivos especificos, propomos: 1) identificar as
estratégias de leitura utilizadas pelo leitor surdo; 2) descrever as estratégias de leitura do aluno
surdo a partir de textos verbo-imagéticos; 3) analisar o processo de leitura e compreenséo de
textos do aluno surdo. Partimos da hipdtese de que os textos multimodais, ou seja, textos
constituidos por elementos verbais e visuais, potencializam a compreenséo da leitura, uma vez
que a constituicdo dos sentidos pelo surdo se da de maneira visual e ndo auditiva. Neste sentido,
0S Qgéneros anuncio e tirinha, recorte deste trabalho, tornam-se importantes recursos
pedagogicos na aquisi¢do da leitura do aluno surdo, uma vez que esses textos sdo constituidos
de elementos verbais e visuais que se combinam para construir o sentido. Como aporte teorico,
seguimos 0s pressupostos de: Kleiman (2008, 2016), Cafiero (2005), Smith (1989), Koch e
Elias ((2018), Solé (1998), que discutem o conceito de leitura e as estratégias de leitura;
Karnopp e Pereira (2015), Quadros e Karnopp (2004), Quadros (2006), Fernandes (2006),
Salles (2007), Pereira (2013), com uma abordagem da aquisicdo da leitura do aluno surdo;
Campello (2008), Reyli (2003), Alves (2020), que destacam o potencial dos recursos imagéticos
na constituicdo dos sentidos da leitura do surdo e valorizam a visualidade da pessoa surda nas
praticas comunicativas, entre outros estudiosos que trazem temas pertinentes ao nosso estudo.
Para concretizacdo desta pesquisa, realizamos um estudo bibliografico descritivo, de cunho
exploratorio e abordagem qualitativa no Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacéo e
Atendimento ao Surdo (CAS), em Teresina (PI), com quatro alunos atendidos nesta instituicéo.
Em face da anélise de dados foi perceptivel que os procedimentos de leitura de textos verbo-
imagéticos foram satisfatorios, destacando que 0s sujeitos pesquisados usam a estratégia
interativa como meio de promover a construcdo de sentidos da sua leitura. A analise permitiu,
também, constatar que os leitores surdos, assim como 0s ouvintes, recorrem aos Seus
conhecimentos prévios e conhecimentos do proprio texto para compreender a leitura.
Retomando as estratégias de leitura ascendente, descendente e interativa, discutidas por Solé
(1998), identificamos que os leitores surdos seguem 0 mesmo percurso que os leitores ouvintes,
a diferenca reside em considerar as especificidades de leitores de segunda lingua. Dessa forma,
esta pesquisa se apresenta como de grande relevancia por tratar de uma questao pertinente, pois
o fato de o surdo ndo utilizar a lingua portuguesa padréao escrita e ter dificuldade de entender
textos nessa lingua coloca-o na condicdo de sujeito iletrado. Nesta perspectiva, nossa pesquisa
oportuniza uma discussao acerca de estratégias de leitura de textos verbo-visuais no contexto
escolar, com vistas a contribuir para a melhoria do ensino de leitura e, consequentemente, para
0 progresso do ensino-aprendizagem de alunos surdos.

PALAVRAS-CHAVE: Modalidades de Linguas. Estratégias de leitura. Leitura visual. Surdez.



ABSTRACT

This research has as a general objective to emphasize the reading strategies of image- texts of
deaf students. And as specific objectives we propose: 1) Identify the reading strategies used by
the deaf reader; 2) Describe the reading strategies of the deaf student from image texts; 3)
Analyze the process of reading and comprehension of texts of the deaf student. We started
from the hypothesis that mixed texts, i.e., texts consisting of verbal and visual elements,
enhance the understanding of reading, since the constitution of the senses by the deaf occurs in
a visual and not auditory way. Therefore, the genres advertisement and comic strip, cut in this
work, become important pedagogical resources in the acquisition of reading for deaf students,
since these texts are composed of verbal and visual elements that combine to build meaning.
As theoretical support we follow the assumptions of: Kleiman (2008, 2016); Cafiero (2005);
Smith (1989), Koch and Elias ((2018), Solé (1998 ) who discuss the concept of reading and
reading strategies; Karnopp & Pereira (2015); Quadros & Karnopp (2004), Quadros (2006),
Fernandes (2006), Salles (2007), Pereira (2013), with an approach to the deaf student's reading
acquisition; Campello (2008), Reyli (2003), Alves (2020), who highlight the potential of
imagery resources in the constitution of the senses of the deaf reading and value the visuality
of the deaf person in communicative practices, among other scholars who bring relevant issues
to our study. To conduct this research, we carried out a descriptive bibliographic study, of
exploratory nature and qualitative approach in the Center for Training of Professionals for
Education and Care for the Deaf (CAS), in Teresina (PI), with 04 (four) students attended in
this institution. In the face of data analysis it was noticeable that the procedures for reading
image texts were satisfactory, highlighting that the researched subjectsuse the interactive
strategy as a means of promoting the construction of meaning of reading for deaf students. The
analysis also showed that deaf readers, as well as listeners, resort to their prior knowledge and
knowledge of the text itself to understand the reading. Returning to the ascending, descending
and interactive reading strategies discussed by Solé (1998), we identified that deaf readers
follow the same path as hearing readers, the difference lies in considering the specifics of
second language readers.Thus, this research is of great relevance for dealing with a pertinent
issue, because the fact that the deaf do not use the standard written Portuguese language and
have difficulty understanding texts in this language puts him in the condition of illiterate
subject. In this perspective, our research provides an opportunity for discussion about reading
strategies for visual verb texts in the school context, in order to contribute to improving the
teaching of reading and consequently to the progress of teaching-learning of deaf students.

KEYWORDS: Language Modalities. Reading Strategies. Visual reading. Deafness.
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INTRODUCAO

As praticas que envolvem as habilidades de leitura e escrita sdo essenciais no ensino
de lingua para o desenvolvimento integral de qualquer individuo. Entendemos a leitura como
um processo que ultrapassa a simples decodificagcdo de palavras e que deve estar articulada
com a realidade.

Na perspectiva de aquisicdo da leitura pelo aluno surdo, que se configura como nossa
proposta de pesquisa, consideramos a possibilidade de os surdos se apropriarem da leitura e
da escrita, tendo a lingua de sinais como suporte. Na mesma perspectiva, ponderamos a
respeito dos discursos imageéticos que possibilitam a producdo de conhecimento e destacam
a imagem como um recurso aliado das propostas educacionais relacionadas a educacgédo
desses sujeitos, pois 0s recursos visuais sao apontados por pesquisadores da area da surdez
como facilitadores do processo de ensino-aprendizagem do surdo.

No contexto de aquisicdo da leitura do aluno surdo, precisamos evidenciar as
diferencas linguisticas envolvidas, uma vez que ha duas modalidades de lingua, uma oral e
outra visual. Neste sentido, a leitura € uma habilidade que causa preocupacdo e suscita
grandes discussdes, pois esses individuos sdo vistos como maus leitores pelo fato de ndo
compreenderem o significado de grande parte das palavras contidas nos textos. Geralmente,
os surdos justificam a dificuldade de leitura pelo pouco conhecimento do vocabulario.
Todavia, sabemos que a compreensdo da leitura ndo esta unicamente atrelada ao vocabulario
e gque os problemas de compreensdo do aluno surdo decorrem da auséncia de uma lingua
constituida que possa servir de mediacdo para aquisicdo de conhecimento e que permita a
eles outra perspectiva em relagdo a leitura e compreensao de textos. No tocante a leitura, se
as criangas surdas tiverem oportunidades de expressar suas experiéncias e pensamentos, isso
vai potencializar a aquisicdo da leitura em Lingua Portuguesa, e essas interacdes devem ser
mediadas pela lingua de sinais, lingua essencialmente visual.

Assim, consideramos que o letramento do surdo na segunda lingua estara
condicionado a sua primeira lingua (L1), Libras, pois € nessa lingua que ele constitui os
sentidos da sua leitura, aqui entendida como atividade discursiva e interativa de construgédo
de sentidos e letramento como pratica social que vai além do ambiente escolar.

Neste sentido, entendemos que a Lingua Brasileira de Sinais — Libras cumpre um
papel relevante no desenvolvimento linguistico do surdo e, consequentemente, auxilia na

aquisicdo da leitura e escrita. 1sso acontece porque os surdos que séo expostos desde cedo a
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lingua de sinais sdo melhores leitores, pois a lingua de sinais, a L1 do surdo, é que vai
propiciar a constituicdo dos conhecimentos prévios usados para a compreensao da leitura.

Cientes da especificidade do aluno surdo, entendemos que a lingua de sinais deve
servir de mediacéo para o desenvolvimento cultural, social e educacional desse individuo, ja
que é por meio dela que ele terd possibilidades de construir seu conhecimento de mundo,
que vai possibilitar outras aprendizagens. Assim, a leitura sinalizada do texto, ou seja, a
interpretacdo do texto em lingua de sinais, € uma das formas de tornar essa leitura
significativa e, para isso, é necessario a presenca de professores bilingues.

Diante disso, sabemos que esses alunos transitam minimamente no espaco letrado e
ndo tém pleno dominio das leituras em Lingua Portuguesa, que € sua segunda lingua (L2).
Nesta perspectiva, vemos a necessidade de incluir o surdo no mundo letrado, ja que, apesar
de ele possuir uma lingua visuo-espacial, ele vive e interage no mundo de ouvintes, esta
rodeado de leituras e precisa, a todo 0 momento, atender as exigéncias sociais de letramento.

Dessa forma, temos como objetivo geral evidenciar as estratégias de leitura com
textos verbo-imagéticos na aquisi¢do da Lingua Portuguesa como L2 pelos alunos surdos.
Em acordo com nosso objetivo geral, temos como objetivos especificos: 1) identificar as
estratégias de leitura utilizadas pelo leitor surdo; 2) descrever as estratégias de leitura do
aluno surdo a partir do texto verbo-imagético; 3) analisar o processo de leitura, compreensdo
e escrita de textos do aluno surdo.

Para realizar tal andlise, escolhemos textos verbo-imagéticos, como tirinhas e
anuncio publicitario, por serem géneros multimodais que apresentam uma linguagem visual
bem caracteristica. Com o intuito de realizar a pesquisa, partiremos das seguintes questdes:
dada a especificidade dos surdos, pautada nas experiéncias visuais, 0s textos verbo-
imagéticos auxiliam na leitura e compreensédo de textos pelos alunos surdos, contribuindo
para 0 seu letramento? Os alunos surdos utilizam alguma estratégia de leitura para
compreender textos em Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2)?

Nossa hipdtese é que, como o surdo tem sua leitura de mundo centrada na
visualidade, devido a sua lingua que €é visual, 0s textos verbo-imagéticos constituem um
material didatico propicio para a leitura e compreensdo de textos e, consequentemente, para
0 seu letramento, pois a leitura, no contexto do letramento, ndo é simples decifracdo do
codigo escrito, mas é fazer uso dessa leitura em contextos reais, em préaticas sociais que
extrapolam o ambiente escolar.

Nossa pesquisa tem como aporte tedrico autores como: Kleiman (2008, 2016),
Cafiero (2005), Smith(1998), Dell Isola(2001), que discutem a leitura como processo
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colaborativo de construgdo de sentido entre autor/leitor/texto; Solé (1998), Koch e Elias
(2018), Saliés (2011), que trazem a abordagem sobre as estratégias de leitura; Karnopp e
Pereira (2015), Quadros (1997), Quadros e Schmiedt (2006), Alves (2020), que apresentam
as estratégias visuais de leitura do aluno surdo, e ainda Campello (2007, 2008); Taveira e
Rosado (2017), Botelho (2002), Reily (2003), que destacam 0s recursos visuais como
elemento de apropriacéo de significados da leitura, dentre outros tedricos que subsidiam esta
pesquisa por destacarem em suas obras temas pertinentes ao nosso estudo.

Este estudo se constitui de uma pesquisa bibliografica descritiva, de cunho
exploratorio e abordagem qualitativa.

Para alcangarmos o0s objetivos propostos, organizamos esta dissertacdo da seguinte
forma: introducdo, na qual apresentamos uma sintese dos elementos da pesquisa e
contextualizamos o problema de pesquisa. Em seguida, no capitulo 1, intitulado Leitura
como processo de construgdo de sentidos, apresentamos uma discussdo tedrica sobre a
leitura como um processo interacional partilhado por autor/texto/leitor; na sequéncia
discorremos sobre as estratégias de leitura e, mais especificamente, assentamos as discussdes
sobre a especificidade da leitura visual do surdo; em seguida, apresentamos a lingua do surdo
com suas caracteristicas. No capitulo 2, Géneros textuais na formacdo leitora do surdo,
trazemos uma discusséo sobre os géneros na formacao leitora, especificamente os géneros
tirinha e andncio. Em seguida, no capitulo 3, apresentamos a metodologia, com a
caracterizacdo da pesquisa qualitativa, descrevendo o caminho percorrido para obtencao e
analise dos dados, como também os instrumentos de analise e sujeitos da pesquisa. No
capitulo 4, expomos as sequéncias didaticas e andlises dos resultados. No capitulo 5 séo
apresentadas as considerac@es finais. Por fim, as referéncias usadas como base teorica neste
trabalho.

Nesta perspectiva, este estudo pretende contribuir com as pesquisas cientificas na
area da educacdo de surdos, destacando as estratégias de leitura de textos verbo-visuais que
auxiliam na compreensao e construcao de sentidos da leitura por esses sujeitos, uma vez que

0s surdos constituem sentidos tendo como suporte a visualidade.
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1 A LEITURA COMO PROCESSO DE CONSTRUGAO DE SENTIDOS

Neste capitulo, discutimos o conceito de leitura como um processo de construcéo de
sentidos em que colaboram autor/leitor/texto, a partir de Cafiero (2005), Marcuschi (2008),
Dell’Isola (2001), Kleiman (2016) e Smith(1989). Na sequéncia, discorremos sobre as
estratégias de leitura, para tanto, assentamos nossas discussdes pautadas nos seguintes
teoricos: Solé (1998), Farias e Silva (2016), Saliés (2011). Em seguida, trazemos uma
discussdo acerca da leitura visual do surdo, conforme Campello (2008), bem como a
linguagem visual do surdo por meio da lingua de sinais como facilitador do processo de
letramento, com Taveira e Rosado(2017), Quadros e Schmiedt (2006) e Botelho(2002).
Além disso, o potencial dos recursos imagéticos para interacdo e constituicdo de sentidos do
sujeito surdo, como apresentam Reily (2003), Gesuelli e Moura (2006); entre outros temas

pertinentes a nossa pesquisa.

1.1 Leitura como processo interacional

Nenhum texto é um produto imutavel e concluido, mas, sim, um processo, uma
producdo coletiva na qual colaboram autor/leitor. Assim também é a leitura, considerada um
processo colaborativo, em que o leitor, a medida que interage com o texto, vai construindo
0s sentidos da leitura.

Na seara de discussdo sobre o tema ha diferentes concep¢des de leitura. Ha
concepgdes que se balizam pelo aspecto estruturalista da lingua, outras que investigam
aspectos cognitivos no processamento da leitura e hd outras correntes que examinam as
dimensGes mais sociais do processo.

Na linha estruturalista, a leitura é atrelada a decodificacdo das sentencas, 0 que
significa passar do cAdigo escrito para o codigo oral, de forma linear. Nesta perspectiva, 0
leitor € um decifrador de palavras isoladas, isto é, ao decodificar palavra por palavra, ele
chega a compreensao do texto. Esse processamento da leitura acontece das partes menores
— palavras, sintagmas e frases para compor o significado do texto (KATO, 1986).

Pelo angulo do estruturalismo, a leitura segue um processo ascendente, assim, ao se
deparar com o texto, o leitor procura na porcao linguistica as informagdes para acessar a
compreensdo da leitura, em uma busca linear das informagdes linguisticas presentes no texto.

Refletindo a esse respeito, Koch & Elias (2018) consideram que, nessa abordagem, o foco
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da leitura é exclusivamente o texto, cabendo ao leitor “o reconhecimento do sentido das
palavras e estruturas do texto” (KOCH; ELIAS, 2018, p. 10).

Ressaltamos que essa concepc¢éo de leitura como decodificacdo permeia 0 ensino e
influencia os métodos de alfabetizacdo ainda vigentes nas escolas. A este respeito, citamos
a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), ao apontar as capacidades e

habilidades de decodificagéo:

) Compreender diferencas entre escrita e outras formas gréaficas
(outros sistemas de representacdo);
o Dominar as convencdes graficas (letras mailsculas e mindsculas,

cursiva e script);

Conhecer o alfabeto;

Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;
Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas;

Saber decodificar palavras e textos escritos;

Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras;

) Ampliar a sacada do olhar para porgdes maiores de texto que
meras palavras, desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura
(fatiamento) (BRASIL, 2018, p. 93, grifos do documento).

Quanto a perspectiva cognitiva, o processamento do texto pelo leitor € realizado no
cérebro, inicialmente, quando este “passa” os olhos pelo texto e armazena as informacdes
no cérebro, é o reconhecimento instantaneo das palavras essenciais para a leitura rapida. De
acordo com Kleiman (2016), as estratégias cognitivas sdo processos inconscientes do leitor
para compreender as sequéncias textuais.

A corrente cognitivista investiga aspectos referentes a compreensado do leitor e sua
capacidade de captacdo, acesso, organizacdo das informacdes para o processamento da
leitura. Além disso, considera as experiéncias do leitor para a construcdo da compreensao.
Neste caso, a centralidade deixa de ser o0 texto e passa a ser o0 leitor com suas vivéncias
culturais, sociais e historicas.

Quanto a leitura, Smith (1989) explica como os processos cognitivos influenciam na
compreensdo do texto. Nessa perspectiva, 0 autor assinala que o leitor possui esquemas,
scripts na cabeca, que sdo 0s conhecimentos prévios, que possibilitam prever, compreender
e desfrutar das leituras. Segundo Smith (1989), os conhecimentos prévios estdo organizados
em forma de esquemas que s&o acionados pelo leitor ao acessar o texto.

N&o obstante, Koch (2018) assinala que, na atividade de leitura, ha uma relacéo
indissociavel dos aspectos cognitivos e sociais do leitor. Dessa forma, 0s aspectos

socioculturais do leitor influenciam, sobremaneira, a compreenséo da leitura.
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Na perspectiva social, a leitura € uma atividade de interacdo, em que o leitor € um
ser ativo que interage com o autor por meio do texto e, assim, constroi o sentido para ele.

Neste sentido, nossa pesquisa parte dessa concepc¢do de leitura como um processo de
engajamento autor/leitor/texto. Aliado a tal conceito, Smith(1989) pondera que a leitura
envolve expectativas e finalidades dos leitores, e que essas podem ser modificadas no curso
do processo.

Assim, afirmamos que o repertdrio de conhecimentos do leitor contribui para que ele
atribua sentido as suas leituras. Consequentemente, ler ndo se resume a uma simples
decifracdo do cddigo escrito, pois € dar sentido a ele. Entdo, embora a decodificagdo seja um
elemento que possibilita a leitura, ndo é o Unico a ser considerado.

Cafiero (2005) afirma que, ao ler um texto, o leitor ndo esta apenas realizando uma
traducdo literal do que o autor do texto escreveu, mas esta produzindo sentidos em um dado
contexto de comunicacdo, em que o texto serve de ponto de partida. Nesse, o leitor relaciona
informacdes fornecidas pelo texto com suas experiéncias prévias e, a partir disso, surgem os
sentidos da leitura como um processo.

Marcuschi (2008, p. 228) corrobora com a ideia e afirma que “ler é um ato de
producdo e apropriacdo de sentido que nunca é definitivo e completo”. Ainda no mesmo
sentido, Dell” Isola (2001, p. 17) diz que:

A leitura ndo é um processo preciso que envolve uma percepcao exata,
detalhada e sequencial, com identificagdo de letras, silabas, palavras,
estruturas, proposicoes, dentre outros. Nao se deve confundir leitura com
decodificacdo de sinais ou reproducfo mecanica de informago. E certo
que ler implica decodificar, mas ndo para ai.

A partir dessas consideragdes, atestamos que a leitura € uma habilidade de significado
bem amplo, pois ndo se resume a decodificar sinais graficos ou a estrutura de sentencas.
Assim, é necessario recorrer ao conhecimento anterior para extrair sentido da leitura, sentido
gue ndo se apresenta como Unico, pois cada sujeito leitor tem experiéncias e percepcgdes
diferentes que contribuem com a sua compreensdo. Além disso, a leitura como processo de
construcdo de sentidos leva o individuo a constituir-se de forma global, uma vez que
proporciona informag@es de varios niveis e areas.

Ainda nesta dire¢do, Marcuschi (2008, p. 242) pondera que “o texto ¢ uma proposta
de sentido e se acha aberto a varias alternativas de compreensdo.” Dessa forma, 0 autor
também advoga ao leitor sua responsabilidade perante a construcao de sentido do texto, mas

alerta para os limites de compreenséo textual, pois 0 texto apresenta pistas que autorizam e
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orientam a compreensao do leitor, que n&o deve acontecer de forma desordenada. Na mesma
diregdo também se posiciona Dell’Isola (2001) quando destaca que o leitor mobiliza seus
conhecimentos e experiéncias de mundo no ato da compreensdo da leitura, essa compreensao
pode ser multipla também, porque cada leitor tem experiéncias sociais e culturais diferentes.

Pactuando com a concepcao de leitura como processo, Kleiman (2016) destaca que
o leitor sO tera éxito na compreensdo do texto mediante a interacdo de trés niveis de
conhecimento: o linguistico, o textual e conhecimento de mundo. A autora ressalta que,
durante a leitura, o leitor precisa acionar esses trés niveis de conhecimento para extrair
sentido do texto.

O conhecimento linguistico, que € o primeiro nivel, refere-se ao conhecimento do
vocabulario, das regras da lingua e uso da lingua. Assim, se o leitor ndo tem fluéncia na
lingua inglesa, por exemplo, a compreensdo da leitura nessa lingua fica comprometida, uma
vez que ele ndo domina a estrutura e as regras da lingua inglesa.

No entanto, como ha uma interacdo de conhecimentos no processamento da leitura,
essa deficiéncia pode ser suprida por outro nivel de conhecimento e, dessa forma, o leitor
consegue atingir a compreensdo da leitura. Ou seja, 0 conhecimento textual e as experiéncias
do leitor, que é o conhecimento de mundo, vao compensar a falha do nivel linguistico para
que haja a compreensdo. Diante disso, como o aluno surdo ndo tem fluéncia na lingua
portuguesa, por ser de modalidade oral, isso compromete a compreensao da leitura, fato que
pode ser atenuado pelo seu conhecimento de mundo e pelo seu conhecimento de texto.Além
disso, é reforcada a necessidade de possibilitar ao aluno surdo o contato com varios tipos de
leitura, bem como considerar a lingua de sinais, que é a sua L1, como lingua de instrucéo
que vai mediar o conhecimento.

O segundo nivel de conhecimento a ser considerado no processo de compreensao da
leitura é o textual, que diz respeito ao conhecimento de diversos tipos de texto e de formas
de discurso pelo leitor. Esse nivel tem relagcdo com o conhecimento da estrutura dos textos,
bem como a sua fun¢do. Para que o individuo tenha um bom nivel de conhecimento textual,
ele deve ser exposto aos mais variados tipos de texto, desde narrativos, descritivos,
argumentativos, expositivos. Dessa forma, quanto maior for seu contato com textos, melhor
sera sua compreensao da leitura.

Para que haja compreensédo durante a leitura, é necessario, também, recorrermos aos
conhecimentos prévios armazenados na memoria, que sdo informagdes que estdo fora do
texto, no nosso conhecimento de mundo e que, no momento da leitura, selecionamos e

ativamos para auxiliar na compreenséo.
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Conforme Kleiman(2016, p. 29), “a ativacdo do conhecimento prévio €, entdo,
essencial & compreensdo, pois € o conhecimento que o leitor tem sobre o assunto que lhe
permite fazer inferéncias necessarias para relacionar diferentes partes discretas do texto num
todo coerente”.

Ainda a respeito dos conhecimentos prévios na leitura, Smith (1989) pondera que sdo
conhecimentos que o leitor tem armazenado no cérebro e que possibilitam compreender a
informacao visual durante a leitura. O autor denomina esse conhecimento de informacéo néo
visual. Nesta perspectiva, Smith (1989, p. 95) assinala que “na leitura, ¢ imperativo que o
cérebro deva fazer uso de qualquer coisa relevante que ja conhece — da informagdo néo-
visual [...]”. Ou seja, no processamento da leitura, as vivéncias sociais e conhecimentos
acumulados pelo leitor colaboram para a compreensao da leitura, no sentido de relacionar as
informac0@es prévias as informacdes novas trazidas pelo texto.

Prosseguindo, o autor assevera que “tanto a informacao visual quanto a informacéo
ndo-visual sdo essenciais para a leitura, podendo existir um intercdmbio entre as duas”
(SMITH, 1989, p. 109). Nesta perspectiva, destacamos que a leitura € um processo que
integra tanto os conhecimentos que o leitor tem armazenado na memoria, quanto as
informagdes presentes no texto, configurando um processo interativo da leitura.

Na abordagem de leitura como interacgdo, os sentidos da leitura ndo residem nem no
texto nem no leitor, mas na interacdo de ambos. Sob essa Otica, o leitor é um sujeito ativo
que interage com o texto e com o autor na busca por absorver informag6es novas e adicionar
ao seu conhecimento prévio. Dessa forma, ele constrdi os sentidos para sua leitura.

Na mesma linha, Koch e Elias (2018, p. 57) destacam que “o sentido de um texto nao
existe a priori, mas € construido na interacdo sujeitos-texto”. Tal assertiva coaduna-se com
a visdo interacionista de leitura, o que significa que o leitor, diante do texto, aciona varios
conhecimentos que ele ja possui, bem como subtrai do texto informacGes novas, deixadas
pelo autor, para orientar a leitura.

Essa concepcgéo de leitura pde o leitor em destaque, pois, para construir os sentidos
da leitura, € necessario o engajamento, a motivacao e perspicacia para avaliar as informacdes
do cotexto e relaciona-las as informacdes de que ja dispde.

A partir dessa consideracdo, afirmamos que a atividade de leitura se caracteriza por
uma ac¢éo de engajamento, em que o conhecimento adquirido pelo leitor sera essencial para
a compreensao e sentido de um texto, “[...]pois leitura implica uma atividade de procura por
parte do leitor, no seu passado, de lembrancgas e conhecimentos, daqueles que sao relevantes
para a compreensdo de um texto [...]”(KLEIMAN, 2016, p. 30).
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Consideramos, entdo, que o conhecimento prévio, o conhecimento linguistico e o
conhecimento textual devem ser ativados no momento da leitura para poder chegar a
compreensdo, pois o texto oferece pistas e algumas informacdes, mas é o leitor, de forma
engajada, que ird atribuir sentidos a sua leitura. No entanto, é valido ressaltar que o leitor s6
pode fazer sua interpretagdo mediante ao que esta autorizado pelo autor e pelo texto, assim,
0 autor deve ser claro nas informagdes textuais para que o leitor recupere as informacdes e
realize suas inferéncias.

Nesse sentido, Kleiman (2016, p. 71) pondera que “mediante a leitura, estabelece-se
uma relacéo entre leitor e autor que tem sido definida como de responsabilidade mutua, pois
ambos tém a zelar para que os pontos de contato sejam mantidos, apesar das divergéncias
possiveis de opinides e objetivos”. Neste aspecto, podemos considerar que o texto oferece
pistas para que o leitor siga na sua busca por compreensao, o que ndo acontece de forma
desordenada. Isso significa que o autor, ao produzir, orienta a leitura, oferece pistas que o
leitor deve seguir, para evitar uma leitura errada, ou seja, uma interpretacdo que ndo esta
autorizada pelo autor a partir do que foi colocado no texto. Nessa perspectiva, Smith(1989)
explica que a compreensao da leitura acontece quando as expectativas e objetivos do leitor
“espelham” as inteng¢des do autor.

Ainda no tocante a leitura, Smith(1989) considera dois aspectos necessarios: a
informac&o visual e a informacéo ndo-visual ou conhecimento prévio. O autor especifica a
informacdo visual como aquela que esta diante dos nossos olhos, ela passa pelos olhos e
chega ao cérebro. J& a informacédo ndo-visual engloba o conhecimento da linguagem pelo
leitor, 0 conhecimento sobre o assunto de que trata a leitura, 0 conhecimento sobre como ler
um texto, ou seja, € um conhecimento que ja temos armazenado, internalizado no cérebro.
Ele afirma que a leitura sempre envolve esses dois tipos de informacdo e que, se o leitor
apresentar uma deficiéncia de informacdo ndo-visual, ou seja, ndo tiver um conhecimento
prévio, tornard a leitura mais dificil ou até mesmo impossivel. Assim, quanto mais
informacgdo ndo-visual o leitor possui, de menos informacgdo visual ele precisard para
compreender a leitura.

Destacamos ao que concerne a surdez que o aluno surdo necessita dessa informagao
visual, porque o seu conhecimento da linguagem e de como ler um texto muitas vezes é
insatisfatorio ou inexistente, uma vez que ele ndo tem uma lingua comum da maioria ouvinte,
também ndo traz consigo uma bagagem cultural e linguistica que possibilite um
conhecimento de mundo e de leitura, pois a maioria dos surdos, quando chega a escola, tem

pouco ou nenhum conhecimento da lingua portuguesa e da Libras, 0 que compromete o
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desenvolvimento da habilidade de leitura dos alunos surdos e, dessa forma, é real e urgente
a necessidade de criar estratégias adequadas que contemplem esse segmento.

Neste sentido, defendemos que o ensino de leitura para surdos seja pautado na
concepcao de leitura como interacdo, construcdo de sentidos, reconhecendo que a
especificidade de aprendizagem do surdo estéa relacionada a percepgao visual, pois, conforme
Alves (2020, p. 40), “a leitura de imagem é uma habilidade prévia para a leitura da escrita,
inclusive da lingua oral”.

Ainda no tocante a concepcao de leitura como interagcdo, apontamos as orientaces
da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018, p. 71), ao mencionar que “o
Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e multissemidticos e de sua
interpretacdo”. Como orientaa BNCC (BRASIL, 2018), para a compreensao, o leitor precisa
estabelecer relagdo entre o texto e 0s conhecimentos prévios, vivéncias, valores e crencas;
localizar/recuperar informacdo; inferir informacdes implicitas; articular o verbal com outras
linguagens, localizar informac@es explicitas.

Nesta perspectiva, na secao seguinte discorremos sobre as estratégias de leitura como

fundamento para a formagéo de leitores competentes.

1.2 Estratégias de Leitura

Conforme Solé (1998), as estratégias de leitura sdo essenciais e necessarias para que
o leitor realize uma leitura proficiente. Nessa direcdo, o uso de estratégias no ensino da
leitura possibilita a formacdo de um leitor critico e reflexivo que compreende e interpreta os
textos de forma independente. Ainda segundo a autora, as estratégias sdo escolhas
inteligentes feitas pelos professores para mediar o ensino de leitura para os alunos. Assim,
entendemos que, no processo de ensino, é de suma importancia que o professor tenha bem
definido os procedimentos que ird utilizar para o processamento da leitura eficiente dos
alunos. Entendemos, também, que, ao seguir essas estratégias, o0 mediador pode identificar
as dificuldades dos alunos no processo de aquisicéo da leitura.

Dessa forma, consideramos que as estratégias de leitura s@o ferramentas que 0s
professores devem fazer uso para nortear o trajeto da leitura, o caminho para uma
compreenséo leitora eficiente, com objetivos definidos e planejamento, mas que ndo se

caracterizam como uma acéo pronta e imutével.
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Ao propor estratégias para a leitura é importante escolher aquelas que levem o aluno
a planejar sua leitura, tais como perguntas norteadoras que o leitor deve se fazer para
compreender o texto. Farias e Silva (2016) sugerem algumas estratégias baseadas em
perguntas, entre as quais: o0 que/por que/para que tenho que ler? O que sei sobre o conteddo
desse texto? Esse texto tem sentido? Qual a intencdo dessa leitura? Qual é a ideia
fundamental desse texto? Qual poderé ser o final desta obra? Ainda segundo Farias e Silva
(2016), essas perguntas norteadoras auxiliam o aluno a compreender os implicitos e
explicitos da leitura, ativar os conhecimentos prévios, elaborar e provar inferéncias, como
hipoteses, previsdes e conclusdes.

Nesta perspectiva, entendendo a leitura como processo de construcdo de sentidos,
retomamos a discussdo anterior que apresenta os niveis de conhecimento caracteristicos de
um leitor na conducdo da leitura e compreensdo de um texto. Verificamos que essas
estratégias vao ao encontro da concepcdo de leitura como processo colaborativo de
construcdo de sentido, visto que, a partir delas, sera possivel ao leitor acionar conhecimentos
prévios, fazer inferéncias e criar hipoOteses para sua leitura. Importante destacar, ainda, que
o leitor deve ser considerado como sujeito ativo, como coprodutor da leitura, sendo capaz
de usar sua experiéncia acumulada na compreenséao do texto.

Essa concepgédo de leitura, que p6e em foco o leitor e seus conhecimentos em
interacdo com o autor e o texto para a construcdo de sentidos (KOCH; ELIAS, 2018) implica
estratégias de selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacdo, que sdo acionadas pelo leitor no
trabalho de construcdo de sentido do texto. Segundo Koch e Elias (2018), o leitor ativo
comeca sua leitura com antecipacbes e hipOteses elaboradas com base em seus
conhecimentos sobre o autor, 0 meio de veiculagdo do texto, o género, o titulo e a
configuracdo de informac6es no texto. Dessa forma, seguindo essas estratégias, o leitor vai
construindo sua interpretacdo para o texto, de forma autdbnoma e criativa.

A ideia de que a leitura é um processo de interacdo supBe que um texto pode ter
mdaltiplas interpretacBes, uma vez que cada leitor coloca na sua leitura o seu conhecimento
de mundo, cada leitor, também, tem pretenses diferentes para a mesma leitura, cria
expectativas diversas e, dessa forma, chega a compreensdo do texto. Isso quer dizer que 0s
objetivos que o leitor tem com a leitura € um dos fatores que ajudam nessa interacao do leitor
com o texto. Assim, podemos admitir que a compreensao da leitura é orientada, também,
pela intencdo que se tem, assim como pelas experiéncias, vivéncias, crencas, valores
concernentes a cada individuo, corroborando com Dell” Isola (2001), ao ressaltar que 0s

conhecimentos acumulados do leitor ativam a sua compreensao.
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Compartilhando da mesma perspectiva, Marcuschi (2008) destaca que a
compreensdo de um texto requer interacdo e exige trabalho. Além disso, acrescenta que
“compreender bem um texto ndo é uma atividade natural nem uma heranca genética; nem
uma acdo individual isolada do meio e da sociedade em que se vive” (MARCUSCHI, 2008,
p. 229). Assim, é valido inferir que, ao escolher as estratégias, o professor deve adequa-las
a multiplicidade do publico, visto que o contexto escolar é formado por uma clientela
bastante heterogénea, que traz em si aspectos culturais e sociais diversificados.

De acordo com Solé (1998), ler significa compreender e interpretar textos escritos de
diversos tipos com diferentes intengdes e objetivos, o que contribui de forma decisiva para
a autonomia das pessoas, na medida em que a leitura € um instrumento necessario para que
sejamos inseridos em uma sociedade letrada.

No processo de aquisicdo da leitura, o sujeito precisa de uma mediacdo sistematizada
para dominar essa habilidade de forma autbnoma, assim, é funcdo do professor mediar a
leitura por meio de estratégias para possibilitar varias formas de interacdo entre o aluno e o
texto. Dessa forma, o sujeito vai construindo sua interpretacdo a partir das lacunas deixadas
pelo autor ou que seja autorizada por ele. Nesse sentido, a leitura precisa ser ensinada de
forma planejada.

Solé (1998) alerta que muitas criancgas que apresentam dificuldades de aprendizagem
de leitura teriam condicBes de atingir bons niveis de leitura se fossem ensinadas a ler de
forma adequada, com estratégias planejadas. Por isso, entendemos o papel do professor na
conducéo da leitura orientada e destacamos que suas estratégias irdo, ou néo, fortalecer o
interesse pela leitura, portanto, o professor tem a funcao de estimular esse desenvolvimento
e, para isso, as estratégias utilizadas favorecem essa promogao.

Ampliando as discuss@es sobre estratégias de leitura, Solé (1998) faz referéncia a
modelos hierarquicos elaborados para explicar o processo de leitura, a saber: o ascendente
(buttomup), o descendente (top down), e o interativo. O modelo ascendente € centrado no
texto, ou seja, o leitor busca a compreenséo da leitura nos elementos textuais, como letras,
palavras, frases, por meio da decodificacdo. Desse modo, o foco para se chegar a
compreensdo esta no cotexto e o conhecimento do leitor é ignorado. Ao explicar a estratégia
ascendente, Solé (1998, p. 23) advoga que “primeiro se considera que o leitor, perante o
texto, processa seus elementos componentes, comecgando pelas letras, continuando com as
palavras, frases [...]”. Destacamos que, nesta proposta, a habilidade de decodifica¢ao do
texto é enfatizada, pois o leitor compreende o texto porque decodifica seus elementos

linguisticos. No modelo descendente, o leitor usa 0 seu conhecimento prévio e recursos
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cognitivos para construir os sentidos da sua leitura, aqui sdo considerados varios fatores que
estdo além do texto, como os interesses do leitor, as expectativas, o conhecimento
linguistico. Nesse modelo, como explica Solé (1998, p. 24), “a partir das hipdteses e
antecipagOes prévias, o texto é processado para sua verificagao”. Além disso, o leitor € visto
como um ser ativo, que, por meio dos seus conhecimentos prévios, constréi o sentido e
compreensdo da leitura.

Ja 0 modelo interativo é uma compilacdo dos modelos ascendente e descendente,
uma vez que, no processo da leitura, o leitor utiliza, simultaneamente, a decodificacdo e seus
conhecimentos prévios para construir a sua compreensdo do texto. Portanto, esses modelos
sdo complementares e devem ser utilizados no processamento da leitura. Complementando
a tematica, Meurer (1988 apud QUADROQOS, 1997) contribui apresentando esses dois tipos
de leitura: ascendente e descendente, as quais, segundo ele, no tipo ascendente, o significado
do texto se concretiza do particular para o geral. JA no modelo descendente, a compreensdo
acontece, de inicio, na mente do leitor, que, a partir disso, vai a busca de informacdes no
texto. Dessa forma, a compreensdo se processa do geral para o particular.

Em relacdo a essas estratégias, destacamos que esses modelos trazem contribuicdes
relevantes para a formacéo de leitores e auxiliam no desenvolvimento da leitura de uma L2,
corroborando com o que descreve Quadros (1997, p. 96), ao afirmar que “No ensino de L2,
a compreensdo da leitura depende da interacdo equilibrada dos dois tipos de processamento
abordados ¢ dos conhecimentos do préprio leitor”. Segundo Lodi (2004), esses modelos de
processamento de leitura de primeira lingua influenciam os métodos de ensino de segunda
lingua. Nesse sentido, a autora enfatiza que o modelo de processamento ascendente foi 0 que
mais impactou na educacéo dos surdos.

Concernente a essa questao, Frith (1985 apud LODI, 2004), ao tratar sobre o modelo
ascendente, identifica trés estagios de desenvolvimento da leitura: o estagio logogréafico, o
estagio alfabético, o estagio ortografico. No estagio logogréafico, a partir do contato inicial
com material escrito, a crianca é capaz de reconhecer o vocabulario que se torna familiar e,
gradativamente, ela passa ao estagio alfabéetico. No estagio alfabético, a crianca decodifica
os grafemas e relaciona-os aos fonemas, ou seja, faz a correspondéncia grafema/fonema.
Com o desenvolvimento da consciéncia fonologica, ela passa ao estagio ortografico, quando
consegue ler a palavra sem relacdo com o fonema.

Analisando esses estagios, Lodi (2004) destaca que a leitura é percebida como
decodificacdo de letras, silabas, palavras, frases e sentencas isoladas. A compreensao é

secundaria e a leitura parte do texto para o leitor, de forma linear.
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Contrariamente ao modelo ascendente, no modelo descendente o foco esta no leitor,
pois cabe a ele ativar uma gama de conhecimentos absorvidos durante sua vida para
contribuir com a reconstrucdo dos sentidos do texto. Nessa perspectiva, Haynes (1993 apud
LODI, 2004, p.47) assevera que “0s textos [...] devem abusar da redundancia contextual, [...]
marcas linguisticas para servir como auxilio para a adivinhagdo da palavra ou do conceito
novo que serd introduzido”.

No modelo interativo, 0 acesso ao texto é feito pela inter-relacdo dos modelos
ascendente e descendente, de forma ndo hierarquica, quando o leitor aciona tanto o
conhecimento grafico quanto o conhecimento de mundo que ele adquiriu pelas suas
experiéncias prévias. Pertinente a essa discussdo, Lodi (2004) evidencia a adaptacdo que
Capovilla e Capovilla (2001) empreenderam aos estagios de Frith (1985), para as
especificidades de leitura dos alunos surdos.

Segundo os autores, o destaque reside, principalmente, nas habilidades alfabéticas,
uma vez que os surdos nédo relacionam os grafemas aos fonemas, ou seja, no processamento
da leitura do surdo, ndo ha uma rota fonoldgica. Neste sentido, Capovilla e Capovilla (2001)
advogam sobre inclusdo do SignWriting'na educagéo do surdo. A essa questdo, Lodi (2004)
questiona a sua viabilidade, porque, segundo a autora, “os sentidos em circulacdo em um
texto escrito mantém-se sob a forca da lingua portuguesa e a ela sdo, novamente,
submetidos” (LODI, 2004, p. 52). Como ressalta Lodi (2004), o pouco impacto dos modelos
descendente e interativo nas criancas surdas se justifica porque se pressupde que 0
conhecimento de mundo adquirido pelos individuos, durante sua vida, tem importancia
fundamental para a aprendizagem da leitura. Por sua vez, como 0s surdos ndo tém acesso a
sua lingua de sinais, eles sdo privados de adquirir esses conhecimentos prévios.

Ainda sobre essa tematica, Solé (1998) apresenta as estratégias de compreensdo
leitora em trés etapas de atividades com o texto: o antes, o durante e o depois da leitura,

conforme veremos no quadro a seguir.

Quadro 1 - Estratégias de compreensao leitora _
| ANTES | DURANTE | APOS

! Sistema de escrita da lingua de sinais, criado pela americana Valerie Sutton.
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1) Antecipagdo do tema ou
ideia principal a partir de
elementos paratextuais,
como titulo, subtitulo, do
exame de imagens, de
saliéncias gréaficas, outros;
2) levantamento do
conhecimento prévio sobre
0 assunto;

3) expectativas em funcéo
do suporte;

4) expectativas em funcao
da formatacdo do género;

5) expectativas em funcéo

do autor ou instituicdo
responsavel pela
publicacdo.

1) confirmacdo, rejeicdo ou
retificacdo das antecipacOes
ou expectativas criadas
antes da leitura;

2) localizacéo ou construcéo
do tema ou da ideia
principal; 3)
esclarecimentos de palavras
desconhecidas a partir da
inferéncia ou consulta do
dicionério;

4) formulacdo de conclustes
implicitas no texto, com
base em outras leituras,
experiéncias  de  vida,
crencas, valores;

5) formulagdo de hipdteses a
respeito da sequéncia do
enredo;

6) identificacdo de palavras-
chave;

7) busca de informacdes
complementares;

8) construcdo do sentido
global do texto;

9) identificacdo das pistas
gque mostram a posi¢do do
autor;

10) relagdo de novas
informacdes ao
conhecimento prévio;

11) identificacdo de
referéncia a outros textos.

1) construcdo da sintese
semantica do texto;

2) utilizacdo do registro
escrito para melhor
compreens&o;

3) troca de impressdes a
respeito do texto lido;

4) relacdo de informacgOes
para tirar conclusoes;

5) avaliacao das
informagdes ou opinides
emitidas no texto;

6) avaliacdo critica do texto.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Verificamos que as estratégias de leitura para antes, durante e depois da leitura visam

a formacdo de leitores competentes e proficientes que dominam as mais variadas situacoes

de interacdo por meio da leitura, que sejam capazes de perceber os sentidos implicitos,

estabelecer relagdo entre os textos, formular hipoteses e conclusBes, acionando o0s

conhecimentos adquiridos e, assim, obter novas informacdes. Desse modo, afirmamos a

necessidade de o professor propor estratégias de leitura para que os alunos cheguem a

compreensédo e conhecimento do que leram.

Contribuindo com a tematica, Saliés (2011) apresenta uma proposta a partir de

estratégias descendentes e do uso da Libras como estratégia cognitiva na sala de aula de



25

leitura e escrita de aprendizes surdos no ensino de PL2. A autora explicita alguns caminhos
possiveis para o ensino de PL2 ao surdo, como “prover a exposi¢do continua, natural, em
contextos multimodais que motivem o aluno a testar hipdteses em relacdo a lingua
portuguesa, confirma-las e reutiliza-las ou descarta-las [...]” (SALIES, 2011, p. 8).

Como estratégia de leitura, Saliés (2011) apresenta o0 uso de legendagem oculta
(LO),que combina texto, imagem, acdo em contextos de uso, pois como a propria autora
explica, “é necessario pensar praticas discursivas nas quais os aprendizes sdo levados a
perceber e notar a LO como linguagem e a recuperar as formas utilizadas em situacdes de
uso” (SALIES, 2011, p. 9). Para que essa estratégia seja eficiente, Saliés(2011) afirma que
a LO tem que estar vinculada a outras atividades semi6ticas na forma de pré-atividades, pos-
atividades e atividades de assimilacdo. Nas tarefas de pré-atividades, Saliés (2011) explica
que

o0 aprendiz é inserido em praticas sociais, dando a ele a oportunidade de ser
sujeito do discurso e vivenciar situages de uso. Isso inclui acionar o
conhecimento enciclopédico assim como propiciar exposicéo linguistica,
mantendo o estado de conversa, com a medigdo de um intérprete, caso o
professor ndo saiba LIBRAS (SALIES, 2011, p.10).

Logo, nesta etapa o aluno é levado a ter contato com o género, conhecer suas
caracteristicas e a explorar o conhecimento previo, ter contato com a linguagem em uso por
meio do género textual.

A pos-atividade “é o momento em que cada aluno deve se perguntar o que foi que eu
aprendi? Por que isso é importante para mim? E nesse espaco que se promove a reflexao
critica sobre as atividades, inferéncias, projecdes para outros contextos” (SALIES, 2011, p.
12). Durante a etapa da atividade, apresenta-se o género textual de forma escrita, reforcando
as caracteristicas, visando a analise e a assimilacdo das caracteristicas apresentadas na fase
de pré-atividade. Na fase da atividade, sdo dadas instrucdes para realizacdo das atividades
propostas. Destacando, ainda, esta estratégia de leitura, Saliés (2011) explica que as pos-
atividades sdo importantes para reforcar o aprendizado e sugere algumas dinamicas, como
forum para reflexdo sobre o que cada um aprendeu, trabalhar com intertextos,
retextualizacdo e reconstrugdo de textos, conversar sobre o género, 0 propdsito
comunicativo, fungéo, forma, projetar o tema para outros contextos.

Em suma, entendemos que o trabalho de leitura mediado por estratégias leva a
formacdo de leitores autbnomos e criticos. Uma atividade de leitura planejada a partir de
estratégias bem delineadas garante uma aprendizagem significativa, que deve ser articulada

com as vivéncias, integrando teoria e prética.
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Concernente ao ensino da leitura a alunos surdos, consideramos as estratégias
apresentadas por Saliés (2011) uma proposta bastante viavel e eficiente, pois o trabalho com
a linguagem a partir dos géneros textuais de forma orientada possibilita o contato do aluno
com situacBes significativas da linguagem em atividades de leitura. A subdivisdo das
atividades de leitura em pré-atividade, pos-atividade e atividade oferece ao aluno o contato
com uma diversidade de leituras, dindmicas e anélise linguistica, promovendo a aquisicao
da leitura de forma significativa para o aluno surdo.

Na préxima secéo, especificaremos as estratégias no contexto de aquisi¢éo da leitura
do aluno surdo, destacando as estratégias visuais e as sequéncias didaticas, bem como a
lingua de sinais no processo de aprendizagem.

1.3 Leitura visual do surdo

O tema relacionado a habilidade de leitura como um processo de interacdo e de
construcdo de sentido envolve sujeitos engajados que fazem uso social da leitura em
contextos reais de comunicacdo para atenderas situacdes de comunicacdo que a sociedade
demanda. As discussdes em torno do tema séo de interesse de varias areas, mas, para nossa
analise, o recorte se aplica as préaticas de leitura de sujeitos surdos e suas implicacdes para o
letramento dessa comunidade de surdos.

Como ja foi apresentado, sabemos que, para a compreensao da leitura, o leitor ativa
niveis de conhecimento, entre eles, o conhecimento linguistico. Concernente a leitura de
alunos surdos, ha duas modalidades de lingua envolvidas, a Lingua Portuguesa(oral-
auditiva) e a Lingua Brasileira de Sinais (visual-espacial). Nesse sentido, embora o surdo
consiga decodificar os signos verbais, muitas vezes tem dificuldade de atribuir o sentido para
a leitura exatamente porque Ihe falta o conhecimento linguistico.

Assim, as concepcOes de leitura e suas implicacdes para a educagdo dos surdos
devem considerar a lingua de sinais para a mediacdo do processo de aprendizagem, pois
confirmamos que é possivel os alunos surdos aprenderem a ler, independente da oralidade.
Nessa perspectiva, Karnopp e Pereira(2015) afirmam que essa dificuldade esté relacionada
com as praticas pedagdgicas inadequadas e as concepcdes de leitura como decodificacdo de
signos, bem como com o pouco ou nenhum conhecimento que os surdos tém da Lingua
Portuguesa, ja que essa € uma segunda lingua para o surdo.

Outra questdo relevante a ser destacada é que a maior parte dos surdos sao filhos de

familias ouvintes que ndo possuem uma lingua comum que possa mediar a interacao e a
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aprendizagem da leitura ao chegarem a escola. Quanto a isso, Karnopp e Pereira(2015)

explicam que

as criangas surdas, de familias ouvintes, tém pouco acesso as conversas
gue ocorrem em casa, no dia a dia, assim como as narrativas de historias
gue sdo passadas de geracdes a geracdes. Também as atividades que
envolvem leitura e escrita, como contar historias, sdo pouco utilizadas
pelos familiares ouvintes de criancas surdas (KARNOPP; PEREIRA,
2015, p.128).

Isso significa que ao aluno surdo ndo sdo dadas possibilidades de adquirir
conhecimento empirico, discutir ou pensar sobre as coisas do mundo, pois sua interagdo €
deficitéaria e até mesmo inexistente. Dessa forma, sem participar das conversas familiares,
sem estabelecer nenhum vinculo para desenvolver seu conhecimento de mundo, devido a
falta de uma lingua comum, torna-se dificil ser um leitor competente, pois sabemos que a
familia é a primeira agéncia de letramento da crianca e, ao chegar a escola, ela ja traz um
conhecimento prévio que vai ser de fundamental importancia para constituir-se
integralmente como individuo letrado e leitor competente. Nessa perspectiva, reiteramos a
relevancia da lingua de sinais no processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo, pois essa
é a lingua mais acessivel por ser de modalidade visual, adquirida de forma natural pela
comunidade surda.

Seguindo 0 mesmo raciocinio, Karnopp e Pereira (2015) esclarecem que é a lingua
de sinais que vai possibilitar aos surdos a compreensdo da leitura, assim como o
conhecimento de mundo, para que deixem de ser meros decodificadores da escrita.

Quadros & Schmiedt (2006) também afirmam que “letramento nas criangas surdas,
enquanto processo, faz sentido se significado por meio da lingua de sinais brasileira, a lingua
usada na escola para aquisicdo das linguas, para aprender por meio dessa lingua e para
aprender sobre as linguas” (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p.17).Nesta perspectiva,
configura-se o contexto bilingue do aluno surdo na aquisi¢do do conhecimento, pois ha duas
linguas de modalidades diferentes envolvidas no contexto educacional e social do aluno
surdo: a lingua de sinais brasileira (Libras) e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita. No
Brasil, o direito dos alunos surdos a uma educacéo bilingue é garantido pelo Decreto 5.626
de 22 de dezembro de 2005. Esse contexto bilingue contempla a Libras como lingua 1(L1)
do surdo, a lingua de instrucdo que vai mediar o ensino da Lingua Portuguesa como lingua
2(L2) na modalidade escrita. Como bem lembram Quadros e Schmiedt (2006, p. 26), “os
alunos surdos precisam tornar-se leitores na lingua de sinais para se tornarem leitores na

lingua portuguesa”.
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Tal afirmacdo nos leva a compreender que a lingua de sinais € o suporte e a base na
apropriacdo da Lingua Portuguesa pelo aluno surdo. Falando em ensino de lingua, as
atividades de leitura sdo essenciais e, no contexto de aquisicao da leitura dos alunos surdos,
algumas especificidades precisam ser destacadas, como a modalidade visual da sua L1. A
importancia reside no fato de o surdo, a partir da sua lingua, ter a oportunidade de expressar
seu pensamento, suas experiéncias com o0 mundo e construir conceitos que serdo
fundamentais para aquisicdo da leitura da Lingua Portuguesa, pois, como sabemos, a
habilidade de compreender a leitura requer um conhecimento de mundo, experiéncias que 0
leitor traz consigo e irdo auxiliar na producdo de sentidos dos textos, o0 que, para os surdos,
é viabilizado por meio da lingua de sinais, uma lingua visual, pois o surdo interage por meio
de experiéncias visuais e sua aprendizagem é desenvolvida visualmente. Destacamos, entéo,
que sem uma lingua constituida, os surdos ndo terdo base para construir os significados da
sua leitura.

Concomitante a essa afirmacao, Quadros e Schmiedt (2006) alertam que as atividades
de leitura devem partir de leituras sinalizadas e contextualizadas para que os alunos surdos
compreendam os textos. Assim, o professor medeia a aprendizagem da leitura para o surdo
a partir de estratégias visuais, como leitura sinalizada, leitura de imagens, tendo a lingua de
sinais como lingua de instrucdo. As autoras destacam, ainda, a importancia de o professor
instigar no aluno o interesse pela leitura adotando algumas estratégias, tais como: discussao
prévia do assunto ou estimulo visual sobre o tema da leitura ou uma brincadeira que tenha
relacdo com a leitura que leve a compreensao do texto.

No processo de aquisicao de leitura em segunda lingua, 0 que é o caso dos alunos
surdos adquirindo portugués, ha um tipo de leitura que apreende as informacdes gerais do
texto e uma leitura mais especifica. Neste sentido, o professor precisa ter bem definidos os
seus objetivos para elaborar estratégias visando a aquisi¢do da leitura do aluno.

As pesquisadoras consideram que o0s textos apresentados aos alunos surdos devem
ser reais, ou seja, disponibilizar textos que tenham um significado e funcdo social
verdadeiros, ndo subestimar a capacidade do aluno e incorrer no erro de simplificar ou
resumir os textos, adaptando-os para “facilitar” a leitura. Assim, consideramos a leitura dos
géneros textuais na escola de fundamental importancia para o desenvolvimento desse
processo, pois sao textos que circulam socialmente e se prestam a uma fungdo comunicativa,
uma vez que “o mais importante € o texto fazer sentido para a crianga no contexto da sala de

aula e para a sua vida” (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p. 42).
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Corroborando com essa ideia, Alves (2020) destaca, quanto ao ensino de leitura, que
“todo trabalho ¢ realizado por meio de leitura de textos completos e auténticos” (ALVES,
2020, p. 75). Essa escolha se justifica porque entendemos que é necessario proporcionar ao
aluno surdo o contato com a linguagem em situacdes significativas, para assim estimular o
interesse pela leitura. O contato com o texto auténtico coloca o aluno para vivenciar a
linguagem e, dessa forma, ele percebe o valor funcional da leitura em sua vida.

Como salienta Geraldi (1993 apud PEREIRA, 2009), o ensino de Lingua
Portuguesa deve centrar-se na leitura de textos, na producéo de textos e na analise linguistica,
destacando que essas praticas precisam estar articuladas no texto, que se constitui no objeto
da leitura, entendida como construcdo da compreensao dos sentidos veiculados pelo texto.

Pereira (2009) afirma que por muito tempo a escola utilizou as mesmas estratégias
de ensino tanto para alunos ouvintes como para alunos surdos, tais como: ordenar silabas,
formando palavras; ordenar palavras, formando frases; ordenar frases simples, formando
texto; reconhecer silabas. E valido ressaltar que tais praticas ndo formam leitores
competentes que saibam ler e compreender além da simples decodificacdo do texto.
Considerando as especificidades dos alunos surdos, a situacéo é ainda mais dificil se a leitura
for reduzida a simples amontoado de frases para serem decifradas, porque o surdo,
geralmente, tem um conhecimento limitado de vocabulos da Lingua Portuguesa, o que pode
dificultar a compreenséo da leitura.

Alves (2020) fala que, por muito tempo, os surdos foram submetidos a metodologias
de memorizacdo de listas de palavras de forma descontextualizada, o que compromete a boa
compreensdo do texto. Segundo a autora, “no ato da leitura, o surdo busca as palavras
conhecidas, decodificando-as de maneira solta. A maioria realiza uma leitura-traducéo da
seguinte forma: busca palavra por palavra e sinaliza a traducdo uma a uma (ALVES, 2020,
p. 73).Salientamos que essa ndo é uma estratégia de leitura adequada, pois limita a
aprendizagem do vocabulario e o significado de palavras, uma vez que explora palavras
isoladas, sem considerar as reais situacfes de interacdo diarias que se fazem por meio da
linguagem.

Para tornar os alunos leitores competentes, Alves (2020) indica trabalhar com
géneros textuais. Segundo a autora, para os alunos que apresentam um vocabulario reduzido,
0 adequado ¢ utilizar géneros cuja estrutura seja menor. Entretanto, ela ressalta que isso néo
significa que sejam escolhidos textos simples e destaca alguns exemplos como: aviso,
recado, formulario, panfleto, tirinha, quadrinho, gréficos, cartaz, noticia, anincios, charges,

entre outros.
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Na perspectiva de trabalho com a leitura, como compreende Alves (2020)

Os textos pequenos e verbo-visuais favorecem ao trabalho do texto como
um todo, mesmo com aqueles que possuem pequeno repertdrio vocabular
em lingua portuguesa porque a sua visualidade media a compreenséo do
verbal. E importante que eles sejam auténticos porgue se sente motivado a
ler algo que reflita a vida real (ALVES, 2020, p. 76).

Destacamos que as hip6teses que o aluno surdo constroi para sua leitura sdo baseadas
na visualidade, como afirma Pereira(2009, p. 24), “a crianga surda vai usar, na construgao
de suas hipoteses sobre leitura e escrita, suas habilidades visuais.” A autora acrescenta que
0 leitor surdo também precisa acionar seu conhecimento prévio para ndo buscar a
compreensédo apenas no texto. Para Lane, Hoffmeister e Bahan(1996 apud PEREIRA, 20009,

p. 26),

para ler além do nivel de decodificagdo, os alunos surdos devem contar,
como 0s ouvintes, com um conjunto de conhecimentos que envolve tanto
a lingua na qual o texto é apresentado, como também conhecimento de
mundo. Tal conhecimento ajuda os alunos a criarem expectativas e
hipoteses sobre os significados dos textos, ndo apenas de vocébulos
isolados. Permite, ainda, lembrar o que leram, um processo que é ajudado
pela integragdo de informagdo nova aquilo que j& sabem.

Convém ressaltar que o conhecimento prévio dos sujeitos surdos é alcancado por
meio da lingua de sinais, uma lingua visual, € ela que vai mediar o conhecimento de mundo
e de lingua que vai auxiliar na compreensdo da leitura. Dessa forma, outro aspecto relevante
no ensino-aprendizagem da leitura pelo aluno surdo é que o professor partilhe a mesma
lingua com o aluno. Para Pereira (2009), os professores devem explicar e esclarecer os alunos
sobre aspectos relacionados aos textos em lingua de sinais, destacando as diferencas e
especificidades de cada lingua envolvida, adotando uma perspectiva contrastiva de ensino,
na qual sdo elucidadas as diferencas e possiveis semelhancas entre a lingua de sinais e a
Lingua Portuguesa. Enfatizamos, nesse contexto de ensino-aprendizagem de leitura, a
importancia de oferecer condicdes para que o aluno surdo tenha consciéncia da utilidade da
leitura em sua vida, por isso faz-se necessario disponibilizar um acervo consideravel de
leituras de varios géneros textuais.

Neste sentido, citamos a Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito
como Segunda Lingua para Estudantes surdos da Educacdo Béasica e do Ensino Superior
(2021), que destaca a leitura visual como pratica de linguagem e cita 0s géneros como

proposta de leitura significativa a fim de alcangar as habilidades de leitura e de escrita e 0
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curricular.

Quadro 2 - Proposta Curricular 1
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amostra da proposta

COMPETENCIAS HABILIDADES OBJETOSDE | GENEROS UNIDADES
GERAIS CONHECIMENTO | TEXTUAIS | TEMATICAS
- Identificar, a partir da
mediacgéo do professor, -Albuns
informacdes explicitas em noticiosos
Apropriar-se das diferentes géneros textuais -Bulas de | A
caracteristicas e que trazem como tematica a remédios Multiplicidade
efeitos de sentido | vida publica. -Cardapios | Semidtica na
em textos - Identificar a finalidade de -Cartas do | Construcdo de
multimodais, diferentes textos em leitor Textos
produzidos por diferentes suportes (jornais: (revista
elementos informacdo, gibis: diversao infantil)
imagéticos e etc. Charge/cart-
visuais empregados | - Identificar a organizacao e | Introdugdo aos | um
nessa composicdo | estrutura dos textos de | textos - Codéis
textual (imagens, diferentes géneros textuais) e | multimodais - Féabulas
simbolos, cores, suas caracteristicas gréficas - Lendas
tipos, de letra, (estrutura do texto, forma - Mitos
formato etc.) das letras, cor etc.). - Noticias
- Inferir, com o auxilio do - Poemas
professor, informagdes -Poemas
implicitas em textos de visuais
diferentes géneros textuais, -Quadrinhos
com temas voltados a -Receitas
questdes culturais com as Reportagens
quais o0s estudantes se - Textos de
deparam na vida publica, campanhas
ancoradas em pistas de
disponiveis nos proprios conscientiza
textos. -cao
- Explorar cores, imagens e - Tirinhas

suas fungbes em textos
multimodais, de diferentes
géneros textuais, com temas
do cotidiano e manifestagdes
artisticas, literarias e
culturais, incluindo aqueles
que circulam na comunidade
surda.

- Interpretar ilustracbes e
pequenos textos
multimodais, de diferentes
géneros textuais, com temas
do cotidiano e manifestagdes
artisticas, literarias e
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culturais, incluindo aqueles
que circulam na comunidade
surda.

- Identificar a forma de
composicdo de  slogans
publicitarios, em textos
multimodais, com temas do
cotidiano e manifestacdes
artisticas, literéarias e
culturais, incluindo aqueles
que circulam na comunidade
surda.

- ldentificar o efeito de
sentido produzido pelo uso
de recursos expressivos
grafico-visuais (a relagdo
texto escrito e imagem), em
textos multissemidticos
(anuncios, propagandas,
rotulos, videos legendados
etc.).

- ldentificar  elementos
graficos e visuais que
compdem jornais e revistas
(diagramacao, indice,
tamanho e tipo de letra etc.).
- Identificar a funcdo da
legenda como fonte de
informagdo e tradugdo de
falas (sinalizadas ou
oralizadas) em  videos,
mesmo que ainda ndo
consigam ler com
independéncia.

Fonte: Caderno Il Ensino Fundamental (Anos iniciais) 1° Ano MEC/2021, p.16.

Quadro 3 - Proposta Curricular 2

COMPETENCIAS HABILIDADES OBJETOS DE GENEROS UNIDADES
GERAIS CONHECIMENTO | TEXTUAIS TEMATICAS

- Ler visualmente os textos | - Leitura visual
multissemidticos de bilhetes, | multissemidtica.
histérias em quadrinho e
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Compreender a
funcdo dos textos
multissemidticos
presentes nos
diferentes campos
de atuacdo da vida
social

narrativas  visuais  com
desempenho crescente de
fluéncia.

- Explicar em Libras o
conteudo dos textos
multissemidticos escritos em
portugués, com auxilio do
professor e colegas.

- Ler relato pessoal.

- Responder em Libras
questdes  problematizadas
pelo professor, apods a leitura
do texto.

Participar da leitura visual de
forma coletiva e individual
de textos narrativos
(histérias em quadrinhos).

- Empregar recursos
tecnoldgicos (aplicativos de
WhatsApp, Messenger e
outros) em seu processo de
leitura e interpretacdo de

textos, orientado  pelo
professor.
- Ler em Libras textos

curtos, impressos ou digitais,
de uso do seu cotidiano.

- Interpretar textos curtos,
impressos ou digitais, de uso
do seu cotidiano.

- Interpretar textos
multissemidticos em celular,
tablete, computador com
auxilio do professor.

- Interagir por meio de
mensagens instantaneas,
associadas a linguagem
imagética dos  recursos
tecnoldgicos de aplicativos e
redes sociais.

-Interpretacao
visual.
-Percepgéo
visual atenta.

- Uso de
recursos
tecnoldgicos.

- Interpretacao
de textos curtos,
simples, de
pouca
complexidade de
contetdo e
linguagem.

- Observacdo da
forma, da
estrutura e da
organizacdo dos
géneros textuais
trabalhados:
bilhete, histéria
em quadrinhos e
relato pessoal.

- Funcdo dos
sinais de
pontuacdo  em

bilhete, histéria
em quadrinhos e
relato  pessoal.
Fontes
tipograficas.

- Visualizacao
da grafia.

- Expressividade
visual:
onomatopeia.

- Bilhete
-Historias
em
quadrinhos
HQ)
-Narrativa
visual
-Relato
pessoal

- A sala de aula
como ambiente
de integracdo
dialdgica.

- Interface de
leitura do
portugués
escrito e
Libras.

- Repertorio
linguistico
visual  como
componente de
leitura.

- Interacéo
social X
narrativa
pessoal.

Fonte: Caderno Il Ensino Fundamental (Anos iniciais) 3° Ano MEC/2021, p. 63.

Podemos considerar, a partir da proposta curricular, o destaque das estratégias de

leitura visual em relacdo com os géneros textuais que trazem configuragdes multimodais.

Géneros como charge, cartum, histérias em quadrinhos, fabulas, poemas visuais, entre

outros, transformam-se em material rico de significados que auxiliam de forma singular no

ensino-aprendizagem da leitura. Destacamos também 0s usos sociais da leitura em situagdes
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reais de comunicacdo a partir dos géneros que estdo relacionados ao uso da lingua,
proporcionando uma aprendizagem por meio de vivéncias significativas para os alunos. Em
consonancia com essa proposta, a maioria das praticas de leitura e escrita nos anos iniciais
do ensino fundamental é mediada pelo professor, a autonomia do aluno surdo ocorre
gradativamente, dai a importancia de o professor conhecer as especificidades deste ensino,
pois, como afirma Salles et al. (2007)

0 professor deve sempre estar atento para conduzir o seu aprendiz a
cumprir etapas, que envolvem aspectos macroestruturais: género,
tipologia, pragmatica e semantica (textuais e discursivos) e
microestruturais: gramaticais/lexicais, morfossintaticos e semanticos
(lexicais e sentenciais) (SALLES et al., 2007, p.21).

Reconhecemos, nesta perspectiva, que uma leitura produtiva e eficiente requer uma
compreensdo ampla dos aspectos textuais e contextuais, o que reforca o sentido social do
conceito de leitura e exige do leitor varios niveis de conhecimento, alem do linguistico.

Em relagdo aos géneros permeando o ensino de leitura, consideramos essencial, uma
vez que é por meio dos géneros que produzimos discurso para atender nossas necessidades
comunicativas, dessa forma, o ensino-aprendizagem da leitura se torna significativo.
Reiteramos que 0s recursos, as praticas e instrumentos que permeiam o curriculo apresentam
caracteristicas visuais bem marcantes, o que potencializa a compreensdo e interacdo do aluno
surdo.

Consideramos que nossa pesquisa esta em consonancia com esta proposta curricular
no sentido que adota estratégias de leitura com énfase nos géneros textuais, numa abordagem
especifica da leitura de textos verbo-imagéticos e uma visdo sociointeracionista da leitura
como um processo de construcdo de sentidos no e pelo texto.

Ainda a respeito do uso da imagem como recurso didatico de leitura, Alves (2020)
destaca a Narrativa Visual Légico-didatica (NVLD) para facilitar a leitura do texto,
explicando que, durante a leitura, o surdo I& o texto verbal e se apoia na compreenséo do
texto visual. Desse modo, o surdo faz uso dessa relacdo entre o verbal e os elementos visuais

do texto para chegar a compreensao da leitura. Neste sentido, Alves (2020) ainda afirma que

apoiando-se na NVLD, o surdo checa o sentido das palavras e a medida
que encontra um sentido de alguma palavra ou expressao idiomatica que
ndo se encaixa com o sentido das outras, usa o texto visual como fonte
desse sentido e das palavras desconhecidas (ALVES, 2020, p. 83).
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Assim, conseguimos perceber a importancia dessa relacdo entre palavra e imagem
como facilitador da compreensdo de sentidos da leitura do surdo, pois € importante destacar
que a leitura da imagem deve estar sempre associada as sentencas do texto, ndo € uma mera
ilustracdo, mas é carregada de sentidos vinculados ao texto verbal.

Ampliando a discussdo sobre a importancia da imagem para a producdo de
significados, Gesueli e Moura (2006) destacam um tipo de letramento que n&o relaciona
decodificacdo grafema/fonema, em que as praticas sociais e culturais sdo mediadas por meio
da visdo. Dessa forma, destacamos que o educador de surdos deve estar atento a visualidade
desse aluno e criar estratégias que mobilizem um aprendizado critico daquilo que é visual.

Nesse sentido, consideramos que a leitura visual imagética € um recurso que
possibilita ainteracdo, a construcdo de sentidos, a participacdo em praticas sociais,
independente das diferentes linguas envolvidas, sendo assim, relevante para inserir 0s
sujeitos nos novos contextos de letramento.

Dessa forma, passaremos a caracterizar mais especificamente a mediacdo visual
como fator necessario para o letramento do aluno surdo, destacando a lingua de sinais como
lingua de interacdo da comunidade surda que dard o arcabougo necessario a sua
aprendizagem.

No mundo moderno, 0s recursos visuais estdo presentes em todos 0s contextos,
visto que a linguagem visual toma conta dos textos que se apresentam com novas
configurac@es, aglutinando cores, imagens e sons. Assim, a comunicacao visual estimula e
amplia a capacidade de percepcdo e compreensdo e influencia a audiéncia. Nao a toa, a
publicidade utiliza o recurso visual como estratégia de convencimento para influenciar o seu
publico. No contexto educacional, os textos visuais e seus varios formatos estdo cada vez
mais presentes, uma vez que a escola deve inserir a atividade de leitura visando formar
leitores competentes e que saibam interagir com os textos que circulam socialmente,
permitindo ao aluno compreender o mundo.

No contexto de letramento do aluno surdo, o aspecto visual é de extrema importancia,
pois se configura como facilitador desse processo, uma vez que o surdo € um ser visual, sua
aprendizagem e conhecimento de mundo sdo intermediados pelas suas experiéncias visuais,
tendo como principal recurso de interacdo a lingua de sinais, que se caracteriza por sua
modalidade visuo-espacial. Dessa forma, fica evidente o potencial dos recursos imagéticos
no processo de interacdo e constituicdo dos sentidos do sujeito surdo. Nesse sentido,

Colacique e Amaral(2020) enfatizam que
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a experiéncia visual, para o surdo, é algo tdo gigantesco, que chega a ser
dificil p6r em palavras. Inimeros relatos apresentam um pouco dessa
dimensdo imensuravel que € a importancia da visualidade na constituicdo
dos sujeitos, nas subjetividades, na identidade das pessoas surdas, e nos
processos de compreensdo e apreensdo de mundo (COLACIQUE;
AMARAL, 2020, p. 149).
Dessa forma, o sujeito surdo tem as experiéncias visuais como meio de interacéo,
desde sua lingua a recursos e estratégias que tém na visualidade um elemento comum e
caracterizador do povo surdo, pois na auséncia da audicdo os sujeitos surdos constituem
sentidos pela visdo. Essa peculiaridade deve ser respeitada e considerada no contexto
educacional de letramento, dando-se énfase as praticas educacionais baseadas na
visualidade, que, por muito tempo, e ainda recentemente, pautam-se em estratégias
direcionadas a alunos ouvintes, desconsiderando as particularidades do sujeito surdo. A
prépria legislacdo, com o decreto 5.626/2005, aponta o carater visual do individuo surdo no
art 2°-“para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras”
(BRASIL, 2005).
Destacando o significado que o aspecto pictdrico tem para a construcdo de sentidos
para o surdo, Campelo(2008) descreve sua experiéncia com a descoberta dos significados a

partir de experiéncias visuais.

comecei a conhecer as diferengas dos significados, os significantes,
estrutura semantica da estrutura gramatical. Para reforgar o acesso a lingua
portuguesa, meu pai comegou a me levar aos cinemas, desde 0s cinco anos.
Foi um “amor visual” & primeira vista, perfeito para 0 meu pensamento
visual. Alguns filmes eram legendados e outros ndo, mas para mim isso
ndo importava. O que me importava era aprofundar as performances e
competéncias que aticavam muitas imaginacGes e construcdes de signos
visuais. Tentava acertar o final da histéria e formulava minhas opinides,
tornando-me mais atuante diante das coisas que aconteciam. Tornei-me
eximia nas captacOes de signos visuais gracas ao processamento visual de
grande escala com raciocinio rapido (CAMPELO, 2008, p.40).

Esse relato destaca uma situagdo em que a autora surda tem uma experiéncia visual
a partir do cinema, arte que explora muitas imagens e cores, ou seja, uma linguagem bastante
visual. Isso corrobora com a ideia de que as imagens sdo essenciais na constituicdo da
subjetividade e identidade do sujeito surdo, levando-o a agucar seu pensamento, opinides,
raciocinio e, consequentemente, despertando o sentimento de pertencimento ao mundo a

partir da construcédo de sentidos e interagdo com o meio. O surdo, por ter a lingua de sinais,
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capta os significados dos enunciados pela viséo e transmite enunciados por meio de sinais
realizados no espaco de sinalizacdo. Dessa forma, a Libras, lingua de sinais brasileira, tem
na imagem um aliado na constituicao de sentidos, ou seja, os surdos sinalizantes se apoiam
em recursos visuais imagéticos para captar informacdes, adquirir conhecimento e
compreender os acontecimentos do mundo a sua volta.

Esse carater visual da lingua de sinais leva a uma discussdo em relacdo a mudanca
de paradigma na educacdo do surdo, que por muito tempo se pautou na oralizacdo e
medicalizacdo, tratando-o como um ser patoldgico que almejava a “normalidade” da fala.
Como destaca Campello(2008, p. 24), “a pratica e uso visual dos sujeitos surdos ja existia
desde o século XVI, mas as praticas educativas baseadas na visualidade foram
incompreendidas e subjugadas a pratica da medicina clinica terapéutica fonocentrista.”
Assim, por muito tempo os surdos foram expostos aos treinamentos auditivos e as praticas
de oralizacdo, as metodologias tinham como foco a reabilitacdo da fala e da audicdo do
sujeito surdo. Atualmente, essa concepcdo da surdez como patologia e do surdo como
individuo que precisa de reabilitacdo ainda permanece no meio social. Isso pode ser
constatado no contexto escolar e educacional do surdo, mesmo nas escolas inclusivas, onde
o curriculo e as metodologias nao atendem a especificidade da clientela de alunos surdos, e
ainda na auséncia de formacéo dos profissionais relativa ao aspecto da visualidade do surdo.

Nesse sentido, Campello(2008) alerta para a necessidade de o professor adequar suas
praticas as perspectivas visuais e culturais dos alunos surdos, o que ela denomina de
“Pedagogia Surda”, pautada no principio da visualidade. Na mesma Otica, Reily(2003)
destaca que cabe aos professores de alunos surdos refletirem sobre o papel da imagem visual
na apropriacdo do conhecimento, pois é um recurso cultural capaz de auxiliar no
desenvolvimento do sujeito surdo.

No contexto da educacédo formal, a concepc¢do patoldgica do surdo cede lugar a uma
pedagogia que respeita o carater singular desse individuo, considerando a modalidade visual
da lingua de sinais e toda propriedade que advém dessa particularidade, assim garantindo
uma educacdo que inclua a todos. Considerando que o aspecto visual é relevante para a
interacdo do surdo e constitutivo de sua subjetividade, Campello(2007) fala da semidtica
imagetica, que se constitui em uma nova area de estudo em que se insere a imagem visual
dos surdos, bem como os recursos visuais e didaticos utilizados no ensino. Essa “pedagogia
visual” utiliza recursos visuais, a lingua de sinais, as expressOes corporais e faciais como

facilitadores do processo de ensino dos surdos. Dessa forma, a “pedagogia visual” respeita
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a particularidade desse sujeito, ressaltando os recursos imagéticos como elemento
fundamental para o letramento do surdo.

As estratégias visuais se constituem como elemento de exceléncia no processo de
insercdo do aluno surdo em contextos de interacdo e constituicdo de sentidos da leitura, no
entanto, é valido considerar e analisar de que forma as imagens serdo exploradas, para ndo
incorrer no erro de apenas serem usadas como mera ilustracdo sem nenhum objetivo de
aprendizagem. Colacique e Amaral(2020) ponderam a esse respeito enfatizando que as
imagens no texto devem produzir sentido e gerar compreensao, assim devem escapar da
mera ilustracdo do texto. Dessa forma, considera-se que o professor precisa ter objetivos
claros e bem definidos ao propor atividades de leitura e interpretacéo de textos que exploram
imagens, como quadrinhos, charges, anincios, memes e outros. Gesuely e Moura (2006
apud COLACIQUE; AMARAL, 2020) afirmam que 0s recursos visuais sao constitutivos do
processo de letramento dos surdos e ponderam que

0 aspecto visual da leitura-escrita € um fator facilitador no processo de
aquisicdo do portugués como segunda lingua. No caso do ouvinte, 0
desenho é sempre visto como uma etapa a ser superada no decorrer do
processo, no caso do surdo ele sempre estara presente. Ndo se trata de uma
metodologia fundada na imagem, mas de tomar a imagem também como
constitutiva do processo (GESUELY; MOURA, 2006, apud
COLACIQUE; AMARAL, 2020, p. 158)

Nesse sentido, 0s recursos visuais sao parte essencial no processo de aquisi¢do da
leitura e escrita pelo sujeito surdo, contribuindo para o seu letramento e, assim, constituindo
parte integrante de todo o processo e ndo somente de uma etapa dele.

O apelo imagético representa elemento constitutivo do letramento do surdo, faz parte
de uma didatica especifica dessa clientela. Assim, ser letrado, para uma pessoa surda,
perpassa por praticas de uma didatica visual ou letramento visual que, no contexto da surdez,
engloba a lingua de sinais e sua especificidade visuo-espacial. O sujeito surdo tem este
sentido agucado e no seu processo de aquisicdo da leitura ele lanca méo da linguagem visual
para construir significados. Assim, para buscar a compreensao da leitura, ele usa como
recurso as imagens que constituem os textos, fazendo a observacdo dos seus aspectos
constitutivos e o que elas representam em dado contexto, pois € importante destacar que esse
recurso imageético ndao é mero elemento ilustrativo, mas sim carregado de significados e
intencdes. Nessa perspectiva, Dondis(2007) pondera que, na criagdo de mensagens visuais,
os significados extrapolam a disposicdo dos elementos visuais e dependem da forma como

a percepcdo € compartilhada pelos individuos. Dessa forma, pode-se inferir que os
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significados da leitura visual dos surdos sdo compartilhados de forma semelhante, uma vez
que eles sdo sujeitos que partilham uma lingua de modalidade visual que daré todo suporte
a compreensao da leitura.

Ainda seguindo a mesma linha de discussdo do letramento visual, Santaella (2012)
assinala a expressdo “alfabetizac@o visual” para referir-se a acdo de aprender a ler imagens
e detectar o que estd no interior da propria imagem. Vé-se, assim, que o letramento visual
ndo é tdo simples, pois corresponde a uma habilidade de interpretar como as imagens se
apresentam, o que elas realmente significam, qual a realidade que elas simbolizam no
contexto em que foram utilizadas. Prosseguindo, a autora ressalta que “nada poderia ser mais
plausivel e, mesmo necessario, que a imagem adquirir na escola a importancia cognitiva que
merece nos processos de ensino e aprendizagem” (SANTAELLA, 2012, p. 14). No mesmo
sentido, Campello (2007) afirma que

junto com a linguagem imagética, volta a difundir-se novamente a lingua
de sinais. E o caso da Lingua de Sinais Brasileira— LSB, reconhecida como
lingua oficial pela lei 10.436/02. Com caracteristicas viso-espaciais, a LSB
inscreve-se no lugar da visualidade e, sem duvida, encontra na imagem
uma grande aliada junto as propostas educacionais e as praticas
sociais(CAMPELLO, 2007, p.113).

Constatamos entdo a pertinéncia do tema visualidade na educacdo do surdo como
central para a aquisicao e desenvolvimento do processo de letramento dessa clientela como
forma de reorientar as praticas de ensino e, assim, garantir a todos o acesso a uma cultura
letrada.

Com a introdugdo da Lingua Brasileira de Sinais como lingua de instrucdo da
comunidade surda no ensino (BRASIL, 2005), a experiéncia visual do surdo é evidenciada
e muitas conquistas foram alcancadas. Destaca-se, também, o avanco tecnoldgico como
impulsionador dos aspectos visuais como componentes centrais dos processos
comunicacionais bem como constitutivos das novas configuragbes textuais que se
apresentam em varias semioses visuais. Dessa forma, € imprescindivel que seja explorada a
linguagem visual para apropriacdo do conhecimento, pois a visualidade € um aspecto cultural
gue ndo pode deixar de ser considerada no processo de ensino-aprendizagem do individuo
surdo. Como ressalta Campello (2008, p. 137), “O fato de que o ser humano se vale de uma
infinidade de recursos visuais para dar sentido ao que quer “dizer” nos remete a capacidade

do surdo em se valer desses recursos para legitimar uma lingua e sua cultura”. Nesta

percepcao, as experiéncias visuais e a lingua de sinais, que também é de modalidade visual,
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se constituem como fator cultural para o povo surdo. Campello(2008) destaca algumas
leituras imagéticas que podem ser exploradas:

- as fotos e outdoor (a sua imagem visual, as cores, 0s desenhos, as
imagens, as palavras);

- as leituras em letramento em todos 0s campos;

- as revistas em quadrinhos (as suas expressGes corporais que Ssdo
excelentes para os exercicios mentais dos Surdos para decifrar 0os seus
significados);

- as propagandas (que sdo 6timos veiculos de marketing e que fazem
refletir o seu valor da imagem, por exemplo: da casa, da mansdo, da
piscina, em contraste com 0 mundo exterior em que vivemos);

- 0s filmes n&o legendados que séo altamente frutiferos e perspicazes em
auxiliar na atencdo e no exercicio de captacio da mensagem
(CAMPELLO, 2008, p. 147).

Destacamos, nesse sentido, o valor das imagens como fator essencial na
compreensdo da leitura, pois desperta a atencdo do surdo para significados que uma leitura
verbal ndo seria capaz de alcancar, ressaltando o papel da imagem visual para instigar no
aluno surdo a criatividade, pensamento e opinides. Dessa forma, lancar méao de estratégias
visuais, bem como o uso da Lingua de Sinais em contextos educacionais se constituem como
propostas de exceléncia para a aprendizagem do surdo, uma vez que, para esse individuo, a
linguagem visual permeia todo o seu entendimento e veicula as informac6es necessarias a
sua comunicacao e compreensdo de conceitos. Entdo, a énfase em recursos visuais otimiza
a aprendizagem do aluno surdo, tendo o professor surdo ou professor ouvinte bilingue como
facilitador desse processo.

Reily (2003) discute sobre estratégias e uso de material visual na educacdo do surdo
e destaca que as representacdes visuais auxiliam no desenvolvimento do raciocinio e
transmissdo de conhecimento, instrumentalizando o pensamento. Para a autora, as imagens
podem ser descritivas e caracterizadoras, bem como podem servir de instrucdo ou ainda
exercerem a funcéo de léxico. A autora também afirma que as imagens retratam um evento,
um acontecimento ou uma acdo e enfatiza a histéria em quadrinhos como exemplo de
significagcdo grafica que representa uma sequéncia de acontecimentos. Neste sentido,
podemos afirmar que os quadrinhos sdo um excelente recurso para explorar a leitura e
compreenséo do aluno surdo.

Ressaltando a importancia dos recursos visuais como estratégia de ensino, a
pesquisadora ainda acrescenta o carater polissémico e ludico das imagens, fato que pode

despertar no aluno surdo a compreensao do sentido figurado, fendbmeno mais dificil de ser
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compreendido pela linguagem verbal. Nessa perspectiva, fica evidente que as criangas surdas
necessitam de contato visual, de uma linguagem visual com a qual possam interagir e criar
significados, e que essas estratégias e recursos visuais sdo essenciais como facilitadores para
que o surdo faca sua leitura de mundo e compreenda textos escritos em Lingua Portuguesa.

Consideramos que este estudo configura-se como uma possibilidade de discussao
sobre as estratégias e recursos mais adequados para facilitar a aquisicdo da leitura e
compreensdo de textos pelo aluno surdo, destacando que é possivel e mais acessivel
apreender os sentidos do texto verbal por meio de imagens, especificamente no inicio do
processo de aquisicdo da leitura. Ressaltamos, ainda, que esta ndo se apresenta como a Unica
estratégia, pois entendemos que o aluno surdo ndo pode se apoiar exclusivamente no recurso
visual da leitura, uma vez que, a medida que ele vai adquirindo o conhecimento linguistico,
menos ele usara a imagem para compreender a leitura.

Para essa discussdo, conveém analisar como a Base Nacional Comum Curricular trata
essa questdo da inser¢do dos alunos surdos nas préaticas de leitura e aprendizagem de lingua.
A partir das orientacdes dispostas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no que diz
respeito ao componente curricular de Lingua Portuguesa, esse documento apresenta quatro
eixos de aprendizagem que tomam o texto em suas multiplas fungdes no ensino de lingua.
Essa multiplicidade de textos esta organizada nos seguintes eixos: Oralidade, Leitura,
Producdo de textos e Analise linguistica/Semiotica.

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem
em situagdo oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada,
webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario,
debate, programa de réadio, entrevista, declamag&o de poemas (com ou sem
efeitos sonoros), peca teatral, apresentacéo de cantigas e canc@es, playlist
comentada de musicas, vlog de game, contacdo de historias, diferentes
tipos de podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a oralizagdo de
textos em situacdes socialmente significativas e interacdes e discussfes
envolvendo tematicas e outras dimens@es linguisticas do trabalho nos
diferentes campos de atuacdo (BRASIL, 2018, p. 76-77).

Como podemos constatar, a inclusdo do surdo na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) néo é respeitada, pois encontramos no eixo Oralidade a completa exclusdo do surdo
e de sua lingua, que tem caracteristica visual-motora. Dessa forma, a BNCC simboliza um
retrocesso em relagdo as conquistas do povo surdo, de sua cultura e identidade. Ao tratar da
oralizagdo de textos, nos reportamos a um periodo da historia no qual o surdo foi obrigado a
oralizar, com a proibicdo da sua lingua, época marcadamente prejudicial e negativa para o

povo surdo. E importante ressaltar que os métodos orais utilizados para ensinar alunos
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ouvintes ndo sdo adequados para os alunos surdos, uma vez que esses ndo possuem audicéo,
e assim ndo utilizam uma rota fonoldgica, ndo estabelecem a relagéo letra/som. Esse tipo de
encaminhamento metodologico coloca o surdo em desvantagem em relacdo aos alunos
ouvintes, pois o contato com a leitura ndo é significativo para o surdo.

Portanto, muito ainda ha por fazer no que se refere ao ensino-aprendizagem do surdo,
as metodologias e estratégias que realmente possibilitem ao surdo o0 acesso ao conhecimento,
pois precisamos nos conscientizar de que a aprendizagem para esse publico deve partir de
metodologias de ensino de segunda lingua, considerando o aspecto visual da sua primeira
lingua.

Destacando o eixo Leitura, a BNCC ressalta essa habilidade como objeto central de
aprendizagem da Lingua Portuguesa. Com base na BNCC, a leitura diz respeito ndo s6 ao
texto escrito, mas a imagens, como fotos, pintura, desenhos, graficos, filmes, videos,
masicas. Diante disso, podemos vislumbrar uma possivel abertura no que diz respeito ao
eixo Leitura com a exploragdo dos aspectos visuais na compreensdo de textos, ja que a
BNCC destaca a leitura como interacdo do leitor com o texto, que se caracteriza nas suas
multissemioses.

Abordando o que é especifico da surdez, algumas questdes a respeito da aquisi¢do da
leitura se tornam agravantes, uma vez que esses sujeitos ndo tém as mesmas possibilidades
de se inserirem em préaticas sociais de leitura e de escrita devido a ndo existéncia de uma
lingua comum, assim como a falta de metodologias adequadas e atividades
descontextualizadas sem funcéo social. Além disso, a realidade é que muitos surdos ndo tém
acesso a sua lingua e se comunicam por meio de gestos caseiros combinados com a familia
para satisfazer suas necessidades de comunicacdo mais elementares, fato que acarreta a
desvalorizacdo da Libras e a consequente valorizacdo da lingua majoritaria ouvinte no
contexto escolar. Dito isso, fica evidente que, em se tratando do aluno surdo, a interacdo com
textos dar-se-a pelo aspecto visual, por meio da lingua de sinais e mediado por estratégias
visuais, cabendo ao professor incentivar e proporcionar o contato com a leitura de textos
verbo-imagéticos.

Nesta perspectiva, considera-se que o ensino-aprendizagem do aluno surdo deve
caracterizar-se no contexto bilingue, no qual a lingua de sinais, Libras, e a lingua portuguesa,
na modalidade escrita, facam parte do processo educacional e social do surdo. Dessa forma,
é imprescindivel que um documento tdo importante como a BNCC respeite as varias formas

de linguagem e sinalize para o reconhecimento das linguagens visuais.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é uma politica curricular que propde
conhecimentos a serem alcancados pelas escolas do ensino basico, em nivel nacional,
visando orientar a elaboracdo dos curriculos escolares. Assim, a BNCC é um documento
curricular de carater normativo que busca orientar as praticas docentes e planejamentos
escolares. As aprendizagens definidas na BNCC devem assegurar aos educandos a aquisi¢éo
de dez competéncias gerais, que sdo as habilidades, conhecimentos, atitudes e valores para

resolver problemas do cotidiano. A seguir destacamos tais competéncias:

1) Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social e cultural para entender e explicar a realidade (fatos,
informacGes, fendbmenos e processos linguisticos, culturais, sociais,
econdmicos, cientificos, tecnoldgicos e naturais), colaborando para a
construgdo de uma sociedade solidaria.

2) Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginagdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e inventar solu¢es com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3) Desenvolver o senso estético para reconhecer, valorizar e fruir as
diversas manifestacOes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também para participar de praticas diversificadas da producdo artistico-
cultural.

4) Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita) e/ou verbo-
visual (como Libras), corporal, multimodal, artistica, matematica,
cientifica, tecnoldgica e digital para expressar-se e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e, com eles,
produzir sentidos que levem ao entendimento matuo.

5) Utilizar tecnologias digitais de comunicagdo e informacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas do cotidiano
(incluindo as escolares) ao se comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos e resolver problemas.

6) Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacfes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao seu projeto de
vida pessoal, profissional e social, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7) Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns
gue respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia
socioambiental em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8) Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas e com a pressao do grupo.

9) Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de origem, etnia,
género, idade, habilidade/necessidade, convic¢do religiosa ou de qualquer
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outra natureza, reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a
qual deve se comprometer.

10) Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagéo, tomando decisdes, com base nos
conhecimentos construidos na escola, segundo principios éticos
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2018, p. 3).

A competéncia quatro destaca a habilidade de os alunos adquirirem diferentes
linguagens para uso no cotidiano, tanto linguagem verbal como verbo-visual, como a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), para expressar-se e interagir nas diversas situacdes
comunicativas.

Em articulacdo com as competéncias gerais, a BNCC propde competéncias
especificas na area de Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educagdo Fisica, Lingua

Inglesa), entre essas, destacamos a competéncia trés:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e
partilhar informages, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolucdo de
conflitos e & cooperacgdo (BRASIL, 2018, p. 65)

Tratando ao que compete a surdez e ao surdo, observamos que a inclusdo do surdo
ndo chega a ser contemplada na BNCC, pois, ainda que as competéncias destaquem a Lingua
Brasileira de Sinais, a area de Linguagens exclui essa lingua, a Libras ndo faz parte da grade
curricular das escolas. Assim, percebemos uma situacao contraditoria, uma vez que uma das
competéncias € utilizar conhecimentos das linguagens verbal e verbo-visual, no entanto, a
Libras ndo é citada na area de Linguagens.

Na sec¢do a seguir, discutiremos o reconhecimento da Libras nos documentos legais

e sua importancia como marca identitaria e cultural do surdo.

1.4 O surdo e sua lingua

O grande marco da conquista da inclusao social para os surdos foi a promulgacéo da lei
10.436 de 24 de abril de 2002, que reconhece a Libras como meio legal de comunicacéo e

expresséo.

Paragrafo unico, “entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de
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natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil”(BRASIL, 2002).

Assim, caracteriza-se a Libras como lingua autdbnoma que apresenta uma estrutura
diferente da lingua oral, ja que utiliza a modalidade manual e visual para producéo, recepc¢éo e
interacdo comunicativa entre os sinalizantes da lingua. Sendo assim, o surdo tem o direito de
acesso as informagdes na sua lingua materna em todos os espacos de interagdo, bem como no
ambiente escolar.

Segundo Quadros (1997, p. 47), “as linguas de sinais sdo sistemas linguisticos
independentes dos sistemas das linguas orais. Sdo linguas naturais que se desenvolvem no meio
em que vive a comunidade surda”. Outro aspecto a ser ressaltado é o carater natural das linguas
de sinais. Essas linguas sdo naturais porque surgem da necessidade natural e espontanea que
0s seres humanos tém de interagir e se comunicar, ou seja, passam de geracdo em geracao e se
disseminam entre as pessoas surdas por meio do canal visual-motor.

Por ser passada de geracdo em geracdo, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é
considerada como lingua de heranga (QUADROS, 2017), o que significa que é uma lingua
herdada pelos surdos (mesmo que ndo seja da mesma familia) de uma comunidade, em um pais
gue tem outra lingua oficial utilizada em documentos oficiais, nos meios de comunicacéo e nas
instituicOes educacionais.

Devido ao seu carater de lingua de modalidade visual, pensou-se por muito tempo que
as linguas de sinais seriam apenas uma simples mistura de gestos e pantomimas, e que, devido
a isso, sO conseguiriam expressar conceitos concretos. No entanto, as pesquisas linguisticas
evidenciam que tais linguas sdo sistemas abstratos de regras gramaticais e, apesar de
apresentarem sinais iconicos, tém a arbitrariedade como propriedade comum a todas as linguas.
Para ilustrar tal propriedade, Swisher(1988 apud QUADROQOS, 1997) observa que o sinal de
ARVORE, em ASL, difere do sinal para o0 mesmo referente na lingua de sinais dinamarquesa,
podendo ser ou ndo um sinal icénico, dependendo da comunidade que ira identifica-lo. Esse
carater arbitrario das linguas de sinais pode ser explicado pela natureza do canal visual da
lingua, pois nessa modalidade o significante (os sinais) permite a representacdo iconica do
referente (significado), o que explica que muitos sinais da lingua identifiquem a imagem do
referente.

Quadros e Karnopp (2004) enfatizam que “a diferen¢a fundamental entre linguas de
sinais e linguas orais, segundo Stokoe e o0 grupo de pesquisadores que se dedicou a investigacdo

das linguas de sinais durante os anos 1960 e 1970, diz respeito a estrutura simultanea de
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organizacdo dos elementos das linguas de sinais” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 48). Esse
é outro aspecto relevante das linguas de sinais, a simultaneidade na realizacdo dos sinais. Ao
sinalizar, o sinalizador utiliza, em sincronia, movimentos, expressoes faciais e configuracdes
de méos.

Quanto aos aspecto simultaneo das linguas de sinais, destacamos que essa € uma das
caracteristicas que as diferenciam das linguas orais, que, por sua vez, apresentam um carater

linear, como afirma Saussure (2012). Essa simultaneidade pode ser exemplificada a seguir.

Figura 1 - Sinal Laranja

LARANJA

Fonte: Quadros; Karnopp (2004, p. 83.)

Neste exemplo, o sinal LARANJA ¢ realizado com a combinacdo simultanea dos
parametros? de configuracio de mios, movimento e ponto de articulacio ou localizac3o.

Assim como as linguas orais, as linguas de sinais apresentam universais linguisticos,
como a diacronia, a arbitrariedade, criatividade e, também, caracteristicas sociolinguisticas e
funcBes discursivas que confirmam que as linguas visuo-espaciais sdo manifestacdes da
faculdade da linguagem. Ou seja, as linguas de sinais também sdo formadas por elementos
distintivos que ndo carregam significados isoladamente. Esses elementos Stokoe denominou-
o0s de parametros, a saber: configuracdo de maos, movimento, orientacéo, localizacdo ou ponto
de articulacdo e expressdes faciais ou corporais. Assim, as linguas de sinais também sédo
formadas por signos linguisticos que se compdem de significante e significado, diferenciando-
se das linguas orais. Nas linguas de sinais o significante é a imagem visual, entdo o significante
nem sempre é uma imagem acustica, ja que nas linguas de sinais esse significante € identificado

por meio dos sinais da lingua que sdo visuais.

2 S&o unidades minimas que constituem os sinais, a saber: Configuracdo de maos, Ponto de articulagdo ou
Locacdo, Movimento, Orientacdo das méos, Expressfes faciais e/ou corporais.



47

Quadros (2006) destaca que a Lingua Brasileira de Sinais € o meio e o fim da interacéo
social, cultural e cientifica da comunidade surda brasileira, e compartilha caracteristicas que
Ihes atribui carater especifico que as distingue dos demais sistemas de comunicacao. A Libras
possui propriedades que sdo comuns a qualquer lingua, como produtividade, pois permite a
producdo de um numero ilimitado de contetdos e sentencas; criatividade, multiplas funcdes,
arbitrariedade, o que comprova o status linguistico da Libras.

A Lingua Brasileira de Sinais é rica e eficiente, possui uma estrutura gramatical
fonologica, morfologica, semantica, sintatica e pragmatica capaz de atender toda necessidade
de interagdo e comunicagao. “As linguas de sinais sdo determinadas pela gramatica universal
inata e pela interacdo entre a percepgao visual e a producédo gestual” (QUADROS; KARNOPP,
2004, p. 48). Nessa perspectiva, a lingua é uma caracteristica inata ao ser humano, que possui
uma gramatica universal que nos permite desenvolver a linguagem, principio do Gerativismo
de Chomsky.

De acordo com Gesser (2009), quando se tenta definir e caracterizar a Libras, a
sensacdo que se tem é a de um discurso repetitivo e gasto, no entanto, ainda é pertinente e
necessario afirmar e reafirmar que a Libras é uma lingua, para que a sociedade a reconheca,
para que, conferindo legitimidade a lingua, o surdo se distancie da visao patoldgica que ainda
permeia no imaginario social. Diante da relevancia de reafirmar o carater linguistico da Libras,
a autora procura explicar algumas caracteristicas dessa lingua e esclarece alguns equivocos.

Um deles refere-se a ideia de universalidade e artificialidade da lingua, o que se
configura como uma crenca, uma vez que, como afirma Gesser (2009), embora as linguas
apresentem parentescos e semelhancas no nivel estrutural, independente que sejam orais ou de
sinais, alguns fatores favorecem a diversificacdo e a mudanca das linguas. Isso quer dizer que
cada pais possui a sua lingua de sinais com caracteristicas proprias e autbnomas. "A lingua do
surdo ndo pode ser considerada universal, dado que ndo funciona como um ‘decalque’ ou
‘rotulo’ que possa ser colado e utilizado por todos os surdos [...] sem fluéncia de uso”
(GESSER, 2009, p. 12).

Sobre a artificialidade da lingua, ela explica que também é um equivoco, pois essa é
uma lingua que evolui naturalmente dentro da comunidade surda, possibilitando trocas de
experiéncias entre 0s pares.

Corroborando com essa caracteristica da Libras, Quadros (2017) explica que a lingua
de sinais é um elemento constitutivo dos surdos, € uma marca cultural do povo surdo que

possibilita a troca de significados. Nesse sentido, afirmamos que a Libras representa para 0s
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surdos brasileiros a possibilidade de compartilhar ideias, de significar o mundo que o cerca e
ampliar o conhecimento.

E muito comum encontrarmos o termo linguagem para se referir & lingua de sinais, no
entanto, sabemos que ha diferenca entre os termos, dessa forma, podemos caracterizar
linguagem como toda forma de comunicagéo natural ou artificial, humana ou n&o, incluindo,
assim, gestos, expressdes faciais e ou corporais, a musica, a arte, entre outras. J& o conceito de
lingua esté associado a um idioma, um conjunto de regras gramaticais. Nesse sentido, o termo
adequado ¢é lingua de sinais e ndo linguagem de sinais, ainda que a lingua seja uma das formas
de linguagem. Para Saussure (2012), a lingua ndo se confunde com a linguagem. Segundo o

autor,

ela ndo se confunde com a linguagem; € somente uma parte determinada,
essencial dela, indubitavelmente. E, a0 mesmo tempo, um produto social
da faculdade de linguagem e um conjunto convencles necessarias,
adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade nos
individuos (SAUSSURE, 2012, p. 41).

Entendemos que a lingua é uma forma de socializacdo e de comunicacdo, comum a
uma comunidade de falantes, desse modo, podemos identificar a Lingua Brasileira de Sinais,
a lingua da comunidade surda brasileira, de caracteristica visuo-espacial. Essas linguas,
diferente das linguas orais-auditivas, tém sua recepcao de forma visual e sua reproducao por
meio dos sinais manuais feitos no espaco, que pode ser um espaco neutro ou no espago do
corpo do sinalizante.

Portanto, é necessario entendermos que a Libras é a lingua natural da comunidade
surda, que apresenta uma estrutura muito diferente da Lingua Portuguesa. Sabemos que a
aquisicdo de uma lingua é um processo que se da de forma natural, em contato com uma
comunidade de falantes, assim, € imperativo que o surdo tenha essa possibilidade de interacéo
com seus pares, pois, quanto mais cedo ele entrar em contato com a lingua em situacdes
significativas, mais natural e rapida seré sua aquisi¢do de linguagem.

A Libras possui uma estrutura gramatical que preenche todos os requisitos cientificos
linguisticos, como sintaxe, morfologia, fonologia, semantica, pragmatica, bem como apresenta
as propriedades comuns a todas as linguas, como flexibilidade e versatilidade, arbitrariedade,
criatividade, produtividade, dupla articulagéo, padrdo. Além disso, a lingua de sinais € formada
a partir da combinagdo de cinco pardmetros, a saber: a configuracdo de méos, o ponto de

articulacdo, o movimento, a orientacdo das maos e as expressdes corporais e ou faciais. A
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combinacdo desses parametros da origem aos sinais, que equivalem as palavras das linguas
orais.

De acordo com Quadros (2007, p. 51), “os articuladores primarios das linguas de sinais
sdo0 as maos, que se movimentam no espaco em frente ao corpo e articulam sinais em
determinadas locagdes nesse espaco. Um sinal pode ser articulado com uma ou duas maos”.
Desse modo, salientamos que 0s parametros sdo elementos essenciais na constituicdo dos
sinais, pois, a partir deles, hd uma padronizacdo desses sinais, que sé@o realizados de forma
organizada, facilitando o entendimento e a comunicacdo entre surdos e ouvintes. Assim,

configura-se o carater formal das linguas de sinais.

2 GENEROS TEXTUAIS NA FORMACAO LEITORA DO SURDO

Neste capitulo, apresentamos 0s géneros textuais, especificamente, tirinhas e
anuncio, como recurso potencializador das estratégias de ensino de leitura para alunos
surdos, bem como discorremos sobre as sequéncias didaticas que orientam o trabalho com a
leitura de géneros. Entendidos como fendmenos relacionados aos aspectos sociais e culturais
do individuo, de complexidade variavel (MARCUSCHI, 2008), os géneros textuais
representam um aspecto basilar no ensino de linguagem, pois, a partir deles, temos a

possibilidade de entrar em contato com os variados discursos e temas que cumprem um papel



50

social na vida do cidaddo. Para as discussdes, trazemos tedricos como: Marcuschi
(2008),Bakhtin (1997), Vergueiro (2005), Coscarelli (2009), Vieira e Aradjo (2012),Alves e
Calvo (2015), Dutra (2014), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

2.1 Géneros textuais e o ensino de leitura

Consideramos que a comunicacdo é algo indispensavel ao individuo. Sendo assim,
as interacdes diarias acontecem por meio da linguagem e de suas varias manifestacdes, como
a escrita, a oralidade, os sinais, 0s gestos, entre outros recursos. Ou seja, sdo diversas e
variadas as manifestacGes linguisticas que utilizamos nas nossas interacdes sociais.
Reportando-nos a Bakhtin, quando afirma que ““a utilizacdo da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes de uma ou de
outra esfera da atividade humana” (1997, p. 279), consideramos o carater social dos géneros,
pois ndo podemos desvincular o seu uso das interacoes e atividades humanas.

Bakhtin (1997) pondera que a fala ocorre apenas por meio de determinados géneros
do discurso. Por isso, devemos conhecer os mais variados géneros discursivos e saber utiliza-
los adequando ao seu contexto de uso e fungdo. Para Bakhtin (1997, p.282), “falamos apenas
através de determinados géneros do discurso, isto é, todos 0s nossos enunciados possuem
formas relativamente estaveis e tipicas de construg¢do do todo”. Entendemos, dessa forma,
que, diariamente, empregamos o0s géneros. No entanto, ndo dominamos todos eles, também
ndo precisamos conhecer todos, pois, 0 mais importante é saber buscar as informacoes

quando for pertinente. Como afirma Coscarelli (2009)

E preciso que os estudantes percebam a finalidade do texto, bem como os
recursos linguisticos usados e o efeito de sentido que visam provocar. E
preciso, muitas vezes, que eles identifiquem quem esta falando no texto,
para quem, em que situagdo e com que objetivo (COSCARELLI, 2009, p.
83).

Sendo assim, 0 mais importante é captar o sentido e a funcdo do género, perceber o
propdsito comunicativo, construir sentido a partir da leitura e assim interagir com o género,
e ndo apenas classificar ou listar as caracteristicas do género. E preciso compreender em que
situacdo e contexto o género serd produzido, qual a sua fungdo e que reacdes ele provocara

no leitor.
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Por todas essas observagdes, ja podemos afirmar que os géneros nao sao
entidades formais, mas sim entidades comunicativas em que predominam
0s aspectos relativos a funcdes, propoésitos, acBes e conteudos. Nesse
sentido, pode-se dizer que a tipicidade de um género vem de suas
caracteristicas funcionais e organizacao retoérica (MARCUSCHI, 2008, p.
159).

Dessa forma, entendemos que o trabalho com os géneros deve se distanciar da
preocupacao classificatoria formal e se concentrar no estudo do género como uma entidade
comunicativa dindmica e variavel. Por isso, é importante reconhecer que 0s géneros possuem
estruturas mais ou menos estaveis e flexiveis. Sendo assim, explorar os efeitos de sentido,
as intencgdes, as escolhas linguisticas torna o ensino mais produtivo.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel abordar a leitura dos géneros em sala de aula,
pois as atividades devem ser pertinentes e partir de situacdes reais e atuais, as quais os alunos
reconhecam a funcéo social. Assim, o individuo precisa conhecer 0s géneros para interagir
nas diversas situagdes comunicativas, pois, como pondera Bakhtin (1997, p. 303), “para usa-
los livremente, é preciso um bom dominio dos géneros”. Sendo assim, a escola é um espago
propicio para possibilitar ao aluno o uso competente da linguagem e, para isso, deve oferecer
varios suportes nos quais 0s géneros textuais circulem.

Para a nossa pesquisa, escolhemos abordar os géneros tirinha e anuncio a partir de
sequéncias didaticas (SD), para melhor sistematizacdo das atividades de leitura e
compreensdo, uma vez que o ponto de partida das sequéncias didaticas € sempre o género
textual, que deve ser explorado de multiplas maneiras com atividades de leitura e escrita.

A escolha dos géneros tirinha e anincio se justifica pela possibilidade de se trabalhar
com a imagem, pois sdo géneros constituidos pela linguagem verbal e visual, o que
possibilita uma melhor compreensao textual do surdo ao ser utilizada a imagem como
referéncia para a compreensao da porc¢do verbal do texto, uma vez que, segundo Vieira e
Aragjo (2012, p. 219), “ela auxilia na compreenséo textual do surdo, servindo como uma
estratégia de pré-conhecimento, ao ser utilizada como referéncia para a construcéo de sentido
do conteudo verbal”. Outro fator que influenciou a escolha ¢ o fato de esses géneros
abordarem temas atuais e de relevancia social e ainda por serem de facil circulagdo em
midias e suportes. No caso dos anuncios, escolhemos dois anuncios institucionais, que sao
campanhas publicitarias que se destinam a divulgar uma mensagem de cunho social. O
primeiro andncio é a campanha #EuUsoMascara, promovida pela Agéncia Nacional de

Saude, e o segundo é a campanha Aglomera néo, da Prefeitura de Canoas (RS).
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Com a finalidade de trabalharmos o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos
surdos, buscamos textos que possuam uma fungéo social, para que instiguem nos leitores a
reflexdo a respeito ndo s6 do contetdo, mas da funcgéo real da leitura. Destacando, também, o
aspecto visual dos géneros escolhidos como forma de auxiliar na apropriacdo da leitura e de
conhecimento. Nas préaticas de leitura, a proposta didatica deve proporcionar aos alunos textos
auténticos e diversificados dos mais variados géneros, para que os leitores tenham contato com
enunciados em contextos sociais de interlocucéo. Por isso, é importante que os alunos explorem
0 conteldo linguistico, os efeitos de sentido, a intencdo dos textos para que, a partir disso,
construam seus proprios sentidos.

Neste sentido, o trabalho pedagdgico com sequéncias didaticas é bastante pertinente
e necessario, uma vez que proporciona explorar diversos géneros. Visando ampliar os usos
da linguagem, o trabalho com os géneros se mostra como de grande relevancia, pois as
préticas de linguagem realizam-se por meio dos géneros, usados nas diversas situaces
diarias de interacdo. Assim, o individuo precisa conhecer essas praticas para interagir com
seus interlocutores.

As sequéncias didaticas se constituem como uma estratégia de ensino de lingua
mediada por géneros a partir de uma sequéncia de atividades. Essa proposta foi desenvolvida
por Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004), que a conceituam como “conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou
escrito”(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 82). Nesse sentido, o trabalho
pedagdgico com sequéncia didatica proporciona ao aluno contato com os géneros textuais
em situacdes de comunicacdo, levando-o a dominar melhor esses géneros. Dessa maneira,
as sequéncias didaticas servem para proporcionar o acesso do aluno as praticas de
linguagem, pois tém a finalidade de proporcionar “acesso aos alunos a praticas de linguagem
novas ou dificilmente dominaveis” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 83).

Destacamos que o ponto de partida para o desenvolvimento de uma sequéncia didatica
é sempre o0 género textual, que deve ser explorado de multiplas maneiras com atividades de
leitura e escrita. Para 0s autores, a estrutura das sequéncias didaticas apresenta quatro etapas,

COmMoO veremos no esquema a seguir.
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Figura 2 - Estrutura de uma sequéncia didatica

Apresentagdo da Produgdo Produgdo
situagdo Inicial Fina

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).

De acordo com os autores, na confeccdo e aplicagdo das sequéncias didaticas,
devemos considerar a heterogeneidade dos aprendizes, assim, as atividades podem ser
adaptadas e transformadas em funcdo das necessidades dos alunos. Por esse motivo, para
nosso trabalho, ndo utilizamos esse modelo e, sim, adotamos 0 sequenciamento didatico
utilizado por Saliés (2011), no seu estudo sobre ensino de PL2 a alunos surdos utilizando
legendagem oculta(LO), que combina texto, imagem e a¢do como recurso pedagdgico.
Nessa sequéncia didatica proposta por Saliés (2011), a legendagem oculta (LO) é parte de
outras atividades semioticas na forma de pré-atividades, pos-atividades e atividades de
assimilacao.

A seguir, apresentamos um esquema da sequéncia didatica adotada para nosso

estudo.
Quadro 4 - Etapas da sequéncia didatica
O que os alunos sabem a
Pré-atividade Ativacdo do conhecimento | respeito do género
prévio
Leitura do género para
Atividade Perguntas que verifiqguem a | interpretacao e
compreenséo da leitura compreensdo escrita
Producdo do género
Pés-atividade Producdo textual trabalhado e analise
linguistica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A seguir, apresentamos 0s géneros textuais escolhidos para as atividades de leitura e
compreenséo de texto, abordando as caracteristicas e fungéo nas atividades comunicativas,
bem como destacando sua importancia para desenvolver nos alunos surdos uma leitura

proficiente e independente.
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2.2 Género Tirinha

Consideramos que 0s géneros textuais se constituem como um produto coletivo dos
usos da linguagem que se realizam de diferentes maneiras, visando a determinado propdsito.
Desse modo, 0s géneros sdo préaticas sociais como, por exemplo, e-mails, chats, bula de
remédio, artigos de jornal, entrevistas, charges, anuncios, historia em quadrinhos, entre uma
grande variedade.

Como ressalta Marcuschi (2008, p.155), “Nao se pode tratar o género de discurso
independentemente de sua realidade social e de sua relagdo com as atividades humanas”.
Posicdo também defendida por Bakhtin (1997, p.279), para quem todas as atividades
humanas estao relacionadas ao uso da lingua de forma variada, o que constitui os enunciados
“concretos e unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade
humana”. Como vemos, 0s géneros do discurso apresentam uma estreita relacdo com as
atividades humanas e sociais, por isso apresentam caracteristicas dindmicas.

Na sociedade, os géneros se apresentam de diversas formas, com propositos
comunicativos variados. Neste sentido, visando interagir com essa complexidade de textos
existentes nas esferas sociais, pretendemos tornar a leitura e compreenséo de textos do aluno
surdo uma atividade significativa de construgdo de sentidos. Para tanto, selecionamos 0s
géneros tirinha e andncio para o trabalho com estratégias de leitura, pois acreditamos que o
uso desses géneros possibilita ao aluno surdo condi¢des de uma melhor compreenséo e
construcdo dos sentidos do texto, por serem géneros que aliam a linguagem verbal e ndo
verbal, ou seja, a relacdo palavra e imagem.

A historia em quadrinhos, também conhecida como HQ, € uma “narrativa visual que,
normalmente, expressa a lingua oral e apresenta um enredo rapido, empregando somente
imagem ou associando palavra e imagem” (DUTRA, 2014, p. 4). Por apresentar uma
linguagem mista, esse género chama a atencdo do leitor surdo, por ser mais atrativa e
agradavel, colaborando com a compreensdo leitora, visto que o aluno surdo chega a
compreensdo pelo sentido visual, primordialmente.

A relacdo que ha entre as semioses que constituem o género em estudo é um
potencializador de construcdo de sentidos da leitura, pois essa estrutura facilita a
compreensdo do enredo. Destacamos as tirinhas como subgénero das histdrias em

quadrinhos, uma versdao mais curta, geralmente composta por até 4 (quatro) quadrinhos,
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portanto, de estrutura mais sintética, o que € mais adequado ao ritmo de leitura que
pretendemos avaliar.

Caracterizando o género, Vergueiro (2005) explica que

[...] as histdrias em quadrinhos constituem um sistema composto por dois
cddigos que atuam em constante interacao: o visual e o verbal. Cada um
desses ocupa, dentro dos quadrinhos, um papel especial, reforcando um ao
outro e garantindo que a mensagem seja entendida em plenitude. Alguns
elementos da mensagem sdo passados exclusivamente pelo texto, outros
tém na linguagem pictdrica a sua fonte de transmissdo. A grande maioria
das mensagens dos quadrinhos, no entanto, é percebida pelos leitores por
intermédio da interacdo entre os dois codigos (VERGUEIRO, 2005, p. 31).

Destacamos, dessa forma, a combinagdo de semioses do género na producédo de
sentidos da leitura, ressaltando, ainda, o uso desses elementos para uma comunicagdo mais
rapida e abrangente. A imagem é o elemento basico das histérias em quadrinhos. No que
tange a compreensdo leitora do aluno surdo, sabemos que os elementos visuais se constituem
como fundamentais no processo de interacdo e apreensdo dos conceitos escolares e de
mundo. Na mesma direcdo, Dutra (2014) destaca que é importante que o leitor associe 0s
elementos iconicos (imagens) ao texto (elementos linguisticos), por se tratar de uma
comunicacdo mais imediata. Prosseguindo, a autora assinala alguns recursos a serem
explorados na leitura do género quadrinho, como as metaforas visuais.

As tirinhas séo consideradas um tipo de HQ, com uma diferenca composicional em
relacdo aos planos, pois enquanto as tirinhas apresentam expectativa, conflito, resolucdo em
poucos planos (entre dois a quatro planos), as histérias em quadrinhos apresentam uma
sequéncia narrativa em mais planos. No aspecto constitutivo, as tirinhas trazem marcas
visuais bem caracteristicas, como cores, formas, expressdes faciais e corporais, tipos de
baldes, bem como elementos verbais como tipos de letras, onomatopeias, interjeicdes.

Para Ramos (2009 apud VIEIRA; ARAUJO 2012) as estratégias textuais usadas na
tira cOmica sdo semelhantes ao género piada na provocacao efeito humor. Vieira e Aradjo
(2012) destacam, ainda, que o humor no género tirinha pode ser alcancado por meio das
inferéncias que o leitor faz para construir o sentido da leitura. A respeito da fungdo, como
afirma Dutra (2014), as HQs tém como fungdo bésica o entretenimento, embora essa ndo
seja a Unica, pois em algumas situacdes esse género pode veicular informagdes como forma
de alertar a populacéo sobre problemas sociais e comunitarios.

Vergueiro (2005) pondera a respeito da popularidade desse género, afirmando ser um

género leve, dinamico e de facil circulacdo. Segundo o autor, no inicio, por apresentar um
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contetdo mais direcionado ao publico infantil, apenas para divertimento, houve uma repulsa
em aceitar essa leitura no ambiente escolar, pois se tinha uma desconfianga se seria uma
leitura sadia e que valesse a pena.

Neste contexto, a utilizacdo dos quadrinhos como leitura eficaz na sala de aula
encontrou sérias restri¢cdes por parte dos educadores, pois ndo se acreditava na contribuicdo
desse género para a formacdo de leitores criticos. Assim, “a leitura de historias em
quadrinhos passou a ser estigmatizada pelas camadas ditas ‘pensantes’ da sociedade”
(VERGUEIRO, 2005, p. 16).Com o desenvolvimento das ciéncias da comunicacdo, a funcao
utilitaria das historias em quadrinhos foi reconhecida, bem como sua caracteristica narrativa.
De acordo com Vergueiro (2005), as primeiras histérias em quadrinhos de carater
educacional foram publicadas nos Estados Unidos, na década de 1940, retratando
personagens literarios e eventos histéricos. Em 1970, na Europa, a utilizacdo dos quadrinhos
como apoio a temas escolares acentuou-se.

Salientamos que é cada vez mais presente a utilizacdo das histérias em quadrinhos
no ambiente escolar, nos livros didaticos e exames, como ENEM. Isso evidencia 0s
beneficios da leitura do género para o ensino e a grande identificagdo que ha entre os leitores
em relagdo a leitura, pois, como afirma o autor, a forte identificagdo dos estudantes com os
personagens dos quadrinhos é um elemento que reforca a utilizagdo das histdrias em
quadrinhos no processo didatico e a constituicdo de leitores em potencial. Nesse sentido, a
leitura sé se torna produtiva e eficiente se estiver relacionada aos interesses e objetivos do
leitor.

Destacamos, nesta perspectiva, que as tirinhas sdo um excelente recurso e material
para suscitar nos alunos o desenvolvimento de uma leitura critica e participativa, visando
um maior engajamento social e uma maior qualidade no uso da linguagem em situacfes
diarias. No trabalho com a leitura de tirinhas com alunos surdos, destacamos a pesquisa de
Vieira e Araljo (2012), apresentando a leitura de imagens com alunos surdos a partir do
género tirinha, quando abordaram a imagem como formulador de inferéncias para a leitura
do conteudo verbal.

Os achados dessa pesquisa levaram as autoras concluirem que os alunos surdos, na
maioria das vezes, respondiam as perguntas do texto observando apenas as imagens e que,
quando iniciavam a leitura do texto, o primeiro passo era a leitura da imagem. Assim, para
as autoras, a imagem se comunica independente do verbal.

Ainda contribuindo com a nossa proposta, apresentamos a seguir a caracterizagéo do

género anuncio.
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2.3 Género Anuncio

O anuncio é um género que tem uma natureza persuasiva, que visa ao convencimento
do leitor sobre determinado produto ou modo de agir, configurando-se como um poderoso
mecanismo de dominagdo. De acordo com Alves e Calvo (2015, p. 10), “o género antincio
publicitario se torna algo natural e simples, presente na vida social e individual dos sujeitos,
por meio de uma linguagem simbdlica, carregada de forca e de poder”. Fica, assim, evidente
0 carater persuasivo do género anuncio, com a finalidade de convencer os interlocutores a
mudar suas a¢0es ou aderir a algum produto.

No anuncio, as linguagens verbal e visual também se mesclam para constituir os
sentidos e provocar uma acao e reacdo no leitor. Entre os recursos que o género anuncio
utiliza para persuadir o leitor, destacamos os apelos visuais para levar o consumidor a
acreditar naquilo que esta sendo anunciado. Assim, 0s recursos visuais deixam de ser meros
aspectos utilizados para ilustrar o texto, pois estdo carregados de sentidos e visées de mundo
dos seus criadores.

Como elementos visuais presentes no género andncio, destacamos as cores, 0
formato e tamanho das letras, o visual apelativo, entre outros. Em relacdo as cores,
Guimarées (2002 apud ALVES; CALVO, 2015, p. 15) diz que, “quando adquirem um lugar
destacado e adequado, adquire uma simbologia e uma linguagem especifica e pode ser
utilizada a favor da informagdo e da comunicacdo”. Desse modo atestamos o poder que os
aspectos visuais tém para constituir os significados do género.

Alves e Calvo (2015) destacam algumas caracteristicas do género, entre as quais:
frases curtas e concisas, linguagem apelativa, as cores. Martins (1997 apud ALVES;
CALVO, 2015, p. 17) explica que “as frases curtas e concisas permitem facil percepcdo e
memoriza¢do, como o Slogan, o qual é uma expressao que concentra e sugere uma ideia,
podendo ser enfatico, simples, resumido ¢ dindmico”. Em relagdo a linguagem apelativa,
esta pode ficar evidente nas palavras e também nas imagens e ilustracdes que acompanham
o0 texto do anuncio, pois, na maioria das vezes, as imagens ocupam grande parte do espago
dos anuncios.

Ja as cores e as imagens tém um grande poder de atracdo, cativando o consumidor e
levando-o a mudar o comportamento. As imagens veiculadas pelos andncios estdo
carregadas de sentidos que muitas vezes ndo sdo alcancados pelos interlocutores. Freitas

(2009 apud AIRES; SILVA, 2013) relata que a propaganda surgiu da unido de trés ciéncias
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que se baseiam na arte, na ciéncia e na técnica. A arte sdo 0s elementos visuais e sonoros, a
ciéncia consiste nas pesquisas utilizadas no planejamento das campanhas, e a técnica é a
criagdo visual, sonora ou sensitiva com vistas a persuadir os consumidores.

Dessa forma, o trabalho com o género anuncio se mostra pertinente na medida em
que proporciona uma leitura engajada, abordando temas presentes no contexto social dos
leitores, levando-os a uma leitura mais aprofundada e critica, visando desenvolver as
capacidades de linguagem, bem como refletir sobre os usos sociais da leitura. No que
concerne a leitura de alunos surdos, esse género esta bastante adequado, pois apresenta em
sua constituicdo elementos visuais que possibilitam a compreensdo da leitura por esses
sujeitos.

O andncio publicitario apresenta uma linguagem mista, persuasiva, que é
criteriosamente utilizada na construcdo de sentidos do texto com objetivo de atrair o seu
publico. Dessa forma, h4& um jogo de semioses utilizado como meio de persuasao.
Ressaltamos, também, que a linguagem dos andncios publicitarios identifica os valores e a
cultura de um povo. Como salienta Viegas (2008, p. 5), “a mensagem publicitaria existe para
nos atrair, nos encantar, apelar aos nossos sentidos e a nossa emotividade e vencer as nossas
resisténcias”. Dessa maneira, enxergamos nessa linguagem uma forma de inducdo do
receptor, levando-o a tomar alguma posicao ou ter alguma reacao.

Charaudeau (2001, apud VIEGAS, 2008) aponta algumas finalidades comunicativas:
o fazer-saber (transmissdo de um saber desconhecido), o fazer-fazer (levar o outro a agir no
sentido desejado pelo falante), o fazer-crer (persuadir o outro através da racionalidade e da
I6gica) e o fazer-prazer (despertar, no outro, estados emocionais positivos).

De acordo com Viegas (2008), o publicitario baseia-se, principalmente, no fazer-
fazer, pois seu objetivo ¢ influenciar o comportamento dos receptores da mensagem e leva-
los a ter alguma atitude ou acéo.

Nessa tentativa de influenciar o seu publico, a publicidade apresenta estratégias de
persuasdao. Monnerat (2003, apud VIEGAS, 2008) assinala como estratégias trés
mecanismos de persuasdo: mecanismos automaticos, de racionalizagdo e de sugestao.

Os mecanismos automaticos estdo relacionados a memoriza¢do do interlocutor,
quando ele memoriza ou decora 0 nome da marca. Quanto a esta estratégia, Viegas (2008)
destaca que, se o publicitario ndo for criativo, ndo terad éxito no seu intento, uma vez que ha
uma infinidade de marcas concorrentes.

Os mecanismos de racionalizacdo sdo apoiados na argumentacao, com a finalidade

de persuadir o interlocutor.
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Os mecanismos de sugestdo levam o interlocutor a aceitar uma ideia, uma crenca,
uma imagem, sem fazer critica. Esse mecanismo pode se dar por prestigio (quando pessoas
conceituadas divulgam o produto), repeticdo (a repeticdo como forma de dar veracidade ao
conceito) ou por convicgdo (quem confia naquilo que propaga tem mais chance de
influenciar o outro) (MONNERAT, 2003 apud VIEGAS, 2008).

Neste sentido, é importante estimular a pratica da leitura desse género aos alunos
surdos, pois € uma forma de agucar o0 senso critico em relacdo a determinados temas que
estdo diretamente relacionados ao nosso dia a dia e as nossas escolhas, levando-os a tomar
posicionamentos e a ter atitudes conscientes como todo cidadé&o.

Ressaltamos que, para nossa pesquisa, selecionamos andncios institucionais, por
serem campanhas publicitarias que “vendem” uma ideia coletiva e visam uma mudanga de
habito do interlocutor para um bem comum, pois divulgam uma mensagem de carater social.

Dando continuidade ao trabalho de pesquisa, a seguir apresentamos 0s aspectos
metodoldgicos e 0s passos para concretizacdo das analises.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, contextualizamos o local da pesquisa e discorremos sobre o tipo de
pesquisa e 0s sujeitos participantes, além de descrevermos os procedimentos de coleta,
planejamento e etapas da pesquisa, os critérios de analise e as atividades de leitura e

compreensdo com sequéncias didaticas.

3.1 Caracterizacao da pesquisa

A pesquisa realizada para a producéo deste estudo contemplou uma metodologia de

abordagem qualitativa e, quanto aos objetivos, caracteriza-se como descritiva, pois o estudo
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descritivo, como explica Paiva(2019), tem como alvo descrever um fendmeno estudado e
apresentar suas caracteristicas. Trivifios (1987, apud SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 35)
explicita que a “pesquisa descritiva exige do investigador uma série de informagdes sobre o
que deseja pesquisar. Este tipo de estudo pretende descrever os fatos e fendmenos de
determinada realidade”. Sendo assim, o estudo procura interpretar os dados coletados sem
quantifica-los.

Dessa forma, temos uma abordagem de pesquisa qualitativa, pois o0 que buscamos
é produzir novos conhecimentos sem quantifica-los. Para Gerhardt e Silveira (2009), a
pesquisa qualitativa preocupa-se com aspectos da realidade que ndo podem ser
quantificados. Segundo Silveira e Cordova (2009, p. 31), a abordagem qualitativa “ndo se
preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da
compreensdo de um grupo social, de uma organizagdo, etc”. Segundo Gil (2021), a
abordagem qualitativa se desenvolve a partir de uma perspectiva interpretativista do objeto
de estudo de forma social.

Neste sentido, entendemos a importancia dessas abordagens para esta pesquisa, que
busca conhecer, produzir conhecimento e descrever o fendbmeno estudado e, a partir disso,
intervir para melhor acdo pedagdgica.

Visando tal propdsito, optamos por realizar uma pesquisa de campo, uma vez que,
para a coleta de dados, foi necessario nosso deslocamento ao local.

3.2 Caracterizacao do campo de pesquisa

O Centro de Atendimento escolhido para a pesquisa pertence a Rede Estadual de
Ensino e estd localizado na Avenida Sdo Raimundo, Bairro Picarra, em Teresina-Pl. O
Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacao e de Atendimento ao Surdo (CAS —PI),
nosso campo de pesquisa, € um centro de atendimento ao surdo, a familia do surdo e a
comunidade, onde sdo oferecidos cursos de Libras e também atendimento pedagdgico de
Portugués como L2 para surdos matriculados na escola regular, ja que o local trabalha com
Atendimento Educacional Especializado(AEE). A equipe do Centro é formada por

professores de portugués(ouvintes) bilingues, professores surdos, instrutores surdos,
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intérpretes de Libras, psicdlogos, fonoaudidlogos, psicopedagogos e assistentes sociais,
coordenadora pedagdgica e gestora.

O CAS, enquanto centro de atendimento, pode ofertar cursos de Libras para a
comunidade ouvinte, capacitacfes para intérpretes e tradutores de Libras, capacitacdes de
Lingua Portuguesa como L2 para professores de Portugués das salas de recursos, além de
realizar bancas de avaliacdo para selecionar intérpretes educacionais para trabalhar nas
escolas da Rede.

O atendimento feito pelo CAS aos alunos surdos acontece no contraturno, ou seja, 0s
alunos assistem as aulas na escola regular e sdo atendidos no centro em turno oposto. O
centro funciona em dois turnos, no periodo matutino, das 8h as 11h30, e no periodo
vespertino as aulas iniciam as 13h30 com encerramento as 17h30, com intervalo de 20
minutos.

O CAS foi fundado em 17 de agosto de 2006, como proposta do MEC e da Federacéo
Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS), entidade filantropica sem fins
lucrativos que tem por finalidade a defesa de politicas linguisticas, educacéo, cultura, satde
e assisténcia social da comunidade surda brasileira. O 6rgao é vinculado a Secretaria do
Estado da Educacdo (SEDUC- PI) e a Geréncia de Educacéo Especial (GEE).

3.3 Sujeitos da pesquisa

Os participantes da pesquisa sdo os alunos surdos atendidos no Centro de
Capacitagdo de Profissionais da Educacéo e de Atendimento ao Surdo (CAS- Pl), e, para
nosso estudo, inicialmente selecionamos uma amostra de 5 participantes, com idades entre
15 a 25 anos, todos usudrios de Libras, no entanto, houve a desisténcia de um aluno, por
motivos pessoais.

As diferentes identidades surdas e os diferentes graus de surdez permitem que
tenhamos diferentes perfis de sujeitos surdos. Dessa forma, para compor a amostra, foram
considerados como critérios de inclusdo: idade, competéncia linguistica basica a
intermediaria em Libras, alunos sem comprometimento cognitivo, e, como critérios de
exclusdo, consideramos surdos com implante coclear e surdos com deficiéncia visual.

Os participantes séo identificados por um numero, que vai de 1 a 4, e uma letra, M
ou F, as quais significam, respectivamente, sexo masculino e sexo feminino. Também
descrevemos as caracteristicas individuais, como idade, grau de surdez, escolaridade, tempo

de contato com a Libras, periodo de ocorréncia da surdez. Destacamos, ainda, que 0s sujeitos
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da pesquisa sao filhos surdos de pais ouvintes, fato que influencia no nivel de alfabetizac&o
dos alunos surdos, tanto em Libras quanto em Lingua Portuguesa.

A aluna F1 esta no 1° ano do ensino médio, com 16 anos. Nasceu surda, tem perda
auditiva profunda bilateral. Ela comecou a aprender Libras aos 7anos, mas apresenta
vocabulério reduzido, tanto em Libras quanto em Lingua Portuguesa, ndo tem contato com
a comunidade surda, em casa é a Unica pessoa surda e sua familia ndo sabe Libras, porém
tenta se comunicar por meio de gestos. A mée relata que, na escola, F1 ndo tem auxilio de
intérprete de Libras, contou com intérprete apenas no 7° e 8° anos.

A aluna F2 estd no 8° ano do ensino fundamental, com 16 anos. Nasceu surda, tem
perda auditiva de grau profundo. Comecou a estudar aos 6 anos e aos 10 anos teve o primeiro
contato com Libras. Possui bom repertorio vocabular de Libras e de Lingua Portuguesa.
Interage muito bem com a comunidade surda utilizando a Libras, os familiares se
comunicam por meio de gestos, pois sdo ouvintes e ndo sabem Libras. Na escola, F2 é
acompanhada por um intérprete de Libras.

O aluno M1 esta cursando o 8° ano do ensino fundamental, com 17 anos. Nasceu
com surdez leve e gradualmente foi perdendo a audicdo, possui surdez de grau profundo.
Comegou a estudar aos 2 anos e 6 meses, e 0 seu primeiro contato com Libras ocorreu aos 7
anos. Os pais sdo ouvintes, na familia é o Unico surdo. M1 ndo tem tanta fluéncia em Libras
e também apresenta um vocabulario pequeno em Lingua Portuguesa. A familia se comunica
com ele por meio de gestos, sinais e também oralizacdo, pois o aluno entende algumas
palavras, segundo relata a mae, que acrescenta que ele tem dificuldade tanto em Libras
quanto em Portugués. M1 é acompanhado por um intérprete escolar.

O aluno M2 cursa o 8° ano do ensino fundamental, tem 15 anos, perda auditiva de
grau severo profundo. Ele comecou a estudar aos 6 anos, quando também aprendeu Libras.
Seus pais sdo ouvintes, ele é o unico surdo da familia. M2 é fluente em Libras e apresenta
um bom vocabulario de Lingua Portuguesa. Na escola, ele tem intérprete de Libras e é
atendido no AEE.

Tabela 1- Caracterizacdo dos sujeitos

Sujeito Idade Escolaridade | Grau de surdez
F1 16 anos 1°ano EM Profundo
F2 16 anos 8% ano EF Profundo
M1 17 anos 8% ano EF Profundo
M2 15 anos 8%ano EF Severo

Fonte: A pesquisa (2022)
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3.4 Procedimentos de coleta de dados

Antes da realizagdo da pesquisa, submetemos nosso estudo ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), por se tratar de uma pesquisa de campo envolvendo seres humanos. A
aprovacao do Comité foi liberada pela Faculdade Integral Diferencial — UniFacid - em 22 de
outubro de 2021, sob o numero 5.053.837.Ap04s a aprovacao, entramos em contato com a
Direcdo da Instituicdo onde iriamos realizar a pesquisa e fomos orientadas a procurar a
coordenadora para explicarmos os detalhes das atividades de coleta de dados, o que foi feito,
inicialmente, por meio de mensagem via WhatsApp. A coordenadora sugeriu que fossemos
presencialmente a Instituicdo, para acertar os detalhes da pesquisa, momento em que fomos
orientadas pela coordenadora a entrar em contato com a assistente social da instituigdo para
que ela fizesse a mediagdo com os pais dos alunos que iriam participar das oficinas de leitura.

A partir disso, entramos em contato com os pais via WhatsApp e explicamos como
seria a pesquisa, ocasido em que senti um acolhimento e percebi o interesse dos pais em
aceitar a participacdo dos filhos, pois, como eles afirmaram, o distanciamento e 0 ensino
remoto estavam prejudicando o aprendizado e a socializacdo, uma vez que, no Centro de
Atendimento ao Surdo— CAS, eles interagem com seus amigos surdos e tém oportunidade
de usar a lingua de sinais.

Nesse primeiro contato, explicamos aos pais que seus filhos iriam participar de
oficinas de leitura, que seriam realizadas em 3 encontros, nos dias 16/11/2021, 23/11/2021
e 30/11/2021, com inicio as 14h e término as 17h. Esclarecemos, ainda, sobre os direitos dos
participantes e que ndo haveria nenhum prejuizo ou custo financeiro para eles.

Ao primeiro contato presencial com os pais e maes dos alunos sujeitos da pesquisa,
que ocorreu dia 16/11/2021, apresentamos 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
— TCLE, pedi que lessem e esclareci as ddvidas que porventura surgiram. Na sequéncia,
colhemos a assinatura dos pais e mées, dando o consentimento da participacao dos filhos na
pesquisa.

Ressaltamos que, mesmo estando vivenciando uma pandemia, a da COVID- 19, as
oficinas aconteceram presencialmente, pois a Instituicdo ja estava com ensino hibrido e
também os alunos ja estavam vacinados, bem como a pesquisadora ja havia tomado duas
doses do imunizante contra a doenca. Destacamos que seguimos todos os protocolos, como

distanciamento social, uso de alcool e mascara. Ainda para preservar o bem-estar dos
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participantes, a instituicdo disponibilizou uma sala de aula adequada e ampla, que
possibilitou a acomodacdo de todos, com um bom distanciamento.

A coleta de dados foi realizada de forma orientada pela pesquisadora, com
intervencao pedagdgica a partir da elaboracao e aplicacdo de sequéncias didaticas utilizando
0s géneros quadrinhos (tirinha) e andncio publicitario, considerando que sdo géneros que
apresentam elementos verbais e visuais para sua compreensdo. As sequéncias didaticas
foram apresentadas aos sujeitos da pesquisa durante trés oficinas de forma presencial,
quando realizamos a leitura e interpretacdo escrita e sinalizada, a partir de perguntas que
orientaram a leitura, compreenséo e producgéo de texto sinalizado e escrito posteriormente.
Para tanto, foi utilizada a Lingua Brasileira de Sinais como lingua de instrucdo, ressaltando
gue atuamos como interlocutora e intérprete de Libras.

As oficinas realizadas buscaram instrumentalizar os participantes para o trabalho
com a leitura, de forma colaborativa e coletiva, pois, de acordo com Almeida (2016) a oficina
é um espaco que se diferencia do ambiente escolar formal, mas que também proporciona a
comunicacdo e formacao dos sujeitos. Assim, o trabalho didatico por meio de oficinas cria
uma “identidade entre os individuos ¢ os objetos que estes manipulam, as ferramentas que
manuseiam, 0S processos com os quais interagem” (SOUZA NETO, 2005, p. 250. apud
ALMEIDA, 2016, p.62).

Cada oficina teve a duracdo de trés horas e as atividades foram desenvolvidas com
0s géneros tirinha e anuncio, materiais ricos em imagem, em acordo com nossa proposta de
atender as especificidades dos sujeitos da pesquisa e, também, para priorizar a leitura em
contextos significativos, buscando possibilitar aos alunos surdos as reais condicdes de se
inserir em préticas de letramento.

Seguindo as orientacGes de Saliés (2011), organizamos as tarefas a partir de:

Pré-atividade: exploracdo do conhecimento prévio dos alunos, conhecimento
linguistico e conhecimento textual. Introdugdo do tema.

Atividade: apresentacdo do género escrito e instrucdo para responder as atividades
de interpretacdo e compreenséo da leitura.

Pos-atividade: reforgo da aprendizagem e producéo textual do género para anélise
do que aprendeu e avaliacdo da importancia das atividades.

O material coletado é composto pelas producdes escritas e respostas dos alunos as
atividades, apés a aplicacdo de todas as etapas de leitura e compreensao dos géneros tirinha

e anuncio, seguindo as instrucdes:
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1- Apresentacdo dos géneros textuais para uma leitura visual prévia;

2- Discusséo prévia do assunto tratado no texto por meio da lingua de sinais;

3- Explicacdo sobre os suportes de circulacdo dos géneros;

4- Diéalogo sinalizado entre pesquisadora e os alunos para esclarecer a funcdo do género
textual;

5- Leitura visual e discussdo das imagens no texto;

6- Leitura sinalizada do texto pelos alunos;

7- Compreensdo escrita mediada por sequéncias didaticas.

Também foram utilizados diarios de campo para registrar e catalogar os encontros.

A pesquisadora aplicou as sequéncias didaticas utilizando o género tirinha e anincio
publicitario, porque sdo textos multimodais que apresentam o recurso da visualidade e,
ainda, para priorizar a natureza interativa da linguagem.

A proposta curricular para o ensino de Portugués como segunda lingua para
estudantes surdos, elaborada pelo MEC, orienta a abordagem dos géneros textuais no ensino,
0 que corrobora, também, com a proposta que construimos para trabalhar estratégias de

leitura a partir dos géneros tirinha e andncio, como sugere o documento.

3.5 Critérios de analise

Depois de realizada a coleta de dados para obter as informacgdes necessarias,
analisamos as respostas dos alunos as atividades de sequéncia didatica com o0s géneros
tirinha e anuncio publicitario para confirmar ou refutar a hipdtese da pesquisa, de que as
imagens constituem um elemento essencial para a leitura e compreensao de textos pelo aluno
surdo e que, no processamento da leitura, os alunos utilizam seus conhecimentos prévios e
de mundo.

O material coletado foi analisado com base na identificacdo dos recursos imageéticos
e elementos simbolicos visuais presentes nos géneros tirinha e andncio, como cores, fonte
das letras, figuras cinéticas, relacionando as estratégias de uso consciente das habilidades
visuais do aluno surdo para compreenséo da leitura.

Assim, utilizamos como critério de analise a proposta de Alves (2020), a Narrativa
Visual Logico-didatica (NVLD), que destaca o uso da imagem como recurso didatico de

leitura, pois, segundo o autor, o ensino de lingua para surdos deve partir do conhecimento
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prévio do aluno, o que requer o uso de imagem. Dessa forma, a leitura de imagem € uma
habilidade prévia que o surdo langa médo para compreender os sentidos do texto verbal. A
Narrativa Visual Logico-didatica (NVLD) é um texto composto por imagens para auxiliar
no ensino de conceitos. “[...] E a narrativa visual 16gico-didatica que exerce a funcdo de
auxilio para o ensino de leitura de textos verbais” (ALVES, 2020, p. 46).

Ainda concernente a andlise da habilidade de leitura dos alunos surdos, tomamos
como critério os aspectos da leitura, considerados por Smith (1998), quais sejam: a
informacao visual e a informacdo ndo visual, pois, para o autor, o processo de compreensao
leitora passa por essas classificagdes, sendo a informacdo visual aquela que esta diante dos
olhos e a informacdo ndo visual a que compreende os conhecimentos prévios do aluno, como
0 conhecimento da lingua e do assunto. Neste interim, ressaltamos que a Libras e as
estratégias de significacdo visuais constituem elementos necessarios para o surdo adquirir
conhecimento de mundo.

Nesta analise, ressaltamos 0s recursos imagéticos e a Libras como elementos
fundamentais para o letramento do surdo e os processos simbolicos visuais na constituicdo
de sentidos da leitura dos sujeitos surdos. Faremos a relacdo entre os elementos imageéticos
dos géneros na construcgdo de sentidos e compreenséo da leitura do aluno surdo, bem como
0s conhecimentos prévios que os surdos trazem para colaborar na compreensao leitora,
ressaltando que esses conhecimentos prévios sdo adquiridos por meio da Libras, que é uma
lingua visual.

Com base nos modelos ascendente, descendente e interativo de compreensdo da
leitura discutidos por Solé (1998), Quadros (1997) destaca que essas estratégias contribuem
para a compreensdo da leitura de L2 do aluno surdo. Em vista disso, utilizamos, ainda, como
critério de avaliacdo para a compreensdo da leitura dos alunos surdos sujeitos desta pesquisa,
0s conhecimentos prévios do leitor surdo, bem como seu conhecimento dos elementos
textuais. Prevemos que o aluno surdo lanca mao dessas estratégias: habilidade visual,
conhecimentos prévios e de mundo, conhecimento textual para atingir a compreensdo de
textos. Dessa forma, na compreenséo da leitura, os alunos surdos, assim como 0s ouvintes,
usam estratégias ascendentes e descendentes.

O material coletado consiste de quatro atividades de leitura envolvendo os géneros
textuais tirinha (duas) e anuncio (duas). Cada participante respondeu quatro atividades de

leitura e compreensao, que foram catalogadas e organizadas em portfélio para analise.
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4 SEQUENCIAS DIDATICAS

Neste capitulo, organizamos os dados de forma a apresentar o planejamento das

atividades em sequéncias didaticas para, em seguida, analisarmos os resultados.

4.1 Atividade 1: anUncio uso de mascara

Pré-atividade: Em um primeiro momento, em Libras, fizemos uma roda de conversa sobre

0 género anuncio, se os alunos conhecem o género, sua funcéo elocal onde o género circula.
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Perguntamos sobre alguma situacdo em que eles utilizaram um andncio. Apresentamos aos

alunos varios exemplares de andncios.

Atividade: Os alunos receberam o texto para ler e interpretar, com orientagdo da professora,

e realizaram a leitura sinalizada, a compreenséo e interpretacao escrita.

Figura 3 - Uso da Méascara

1° Encontro: 16/11
Atividade 1
FIGURA 1 — ANUNCIO USO DE MASCARAS

Cuidando de mim,
eu cuido de nos
0 uso da mascara

¢ individual, a protecao
o=y =, ¢ para todos!

-~ ans
gov.br
RS ANS | 0800 701 9656

Fonte:https://www.gov.br/pt-br/noticias/saude-e-vi gilancia-sanitaria/2020/05/campanha-da-ans-reforca-
uso-de-mascara-de-protecao-contra-0-coronavirus acesso em: 8 de agosto 2021

Apbs observar o anuncio, discutir com os alunos sobre o material.
Agora responda:

a) Descreva o que vocé vé na imagem do anuncio.

b) De que trata o texto?

¢) O anincio traz uma imagem. O que ela significa? Qual sua importancia?
d) Esse texto tem a fungéo de:

( ) Vender um produto
( ) Informar sobre um assunto

¢) Observe a porgdo verbal do anincio. O que mais chama sua atengdo? Por qué?
f) Para quem se destina esse texto? (publico-alvo)?
g) Onde foi veiculado? (revista, jornal, panfleto, outdoor)

Fonte: Sequéncia didatica elaborada pela pesquisadora
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Figura 4 - Aglomera néo
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2° Encontro — 23/11
Atividade 2

FIGURA 1 - CAMPANHA AGLOMERA NAO

CARNAVAL

MASCARA
CERTA!

Fonte: https://www.canoas.rs.gov.br/noticias/aglomera-nao-campanha-reforca-cuidados-contra-o-
coronavirus-no-carnaval/ Acesso em 08 de agosto 2021

1-A principal finalidade do texto é:

a- Despertar a curiosidade do leitor sobre como confeccionar uma mascara.
b- Promover uma ideia de interesse da populagdo.
c- Vender mascaras de carnaval.

2- Quem ¢ o responsivel pela divulgagdio do texto?

3- Em que época do ano esse anuncio foi veiculado? Explique.

4- O anuncio faz um alerta (pedido) para a populagdo. Que pedido € esse?
5- Ha alguma relagdo entre a imagem do antncio ¢ o texto verbal? Qual?

6- Descreva o que vocé vé na imagem do anincio. Como vocé interpreta a parte visual
(imagem) do anincio?

7- O que essa imagem significa?

&

8- A partir do anuncio, vocé compreendeu melhor como se proteger? Explique.

Fonte: Sequéncia didatica produzida pela pesquisadora.
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Figura 5 - Pos-atividade |

Pés-atividade

Produgdo textual

Agora ¢ sua vez! Crie um aniincio publicitario alertando a populagéo sobre os cuidados
que devemos tomar para nos protegermos da Covid — 19. Utilize recorte, colagem ou
desenho para produzir a parte ndo-verbal do anuncio.

Google imagens Google imagens

Google imagens

Fonte: Sequéncia didatica produzida pela pesquisadora.

4.3 Atividade 3: Tirinha Turma da Mobnica |

Pré-atividade: Com os alunos em circulo, apresentamos varios exemplares de historia em
quadrinhos para diagnosticar o conhecimento prévio deles sobre o género. Pedimos que cada
um sinalizasse sua resposta. Neste momento, realizou-se a explicacdo sobre o género
quadrinhos e sobre o subgénero tirinha, como caracteristicas, funcdo e suporte. Os alunos
falaram das suas tirinhas preferidas.

Atividade: Os alunos receberam o texto para ler e interpretar, com orientagéo da professora,

e realizam a leitura sinalizada e interpretag&o escrita.




Figura 6 - Tirinha Turma da Ménica |
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3° Encontro — 30/11
ATIVIDADE 3

P s e T e
he i io { e,

~“EU QUERO Tep UM MILHAO ‘r. . ano E

) %e AMIGOS & BEM  MAIS .r 'quth{:s‘%‘m.

Disponivel em <http://www.paulomatheus.com/2012/08/30-tirinhas-turma-da-monica. html> acesso em
10/08/2021

1- O que a personagem Magali esta fazendo? Como vocé chegou a essa resposta?
2- Observe as expressdes faciais dos personagens e responda.

a- O Casciio parece estar:
( ) contente
( ) satisfeito
( )animado
( ) insatisfeito

b- E o Cebolinha?

() feliz
() desconfiado
() triste

Vamos aprender o significado dos baldes de fala.

Ponsamenio Coohicho

o e

Fala QMo

3- O que indica o baldo de fala da:

a- Mbonica
b- Magali

Fonte: Sequéncia didatica produzida pela pesquisadora.




4.4 Atividade 4: Tirinha Turma da Monica Il

Figura 7 - Tirinha Turma da Ménica Il
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ATIVIDADE 4

T ¥

m"\‘.fi\, A

g
- -

0 -

Copyright (©)1999 Mauricio de Sousa Produgdes Lida. Todos os direito s reservados. 481

~

Disponivel em <http://www. paulomatheus.com/2012/08/30-tirinhas-turma-da-monica.htmi> acesso em
10/08/2021

1- Escolha um emoji que identifica o sentimento dos personagens nos quadrinhos.

Quadrinho 1

Copyright ©)1939 Maurido de Sousa Produgies Lida

-~

Quadrinho 2

Arian fus M.

. - .

. Todos os direftos reservados,

2- Quem sdo os personagens dessa tirinha? Onde eles estdo?
3- Sinalize a historia das tirinhas.

Fonte: Sequéncia didatica elaborada pela professora.
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Figura 8 - Pos-atividade Il

Phs-atividade
Produg#o textual

Crie uma histéria em quadrinhos (tirinha) com o tema “Encontro de amigos™.

Fonte: Sequéncia didatica produzida pela pesquisadora.

4.5 Apresentacao e andlise dos dados

Neste topico, apresentamos as respostas dos alunos as atividades. Apos a aplicacdo
das sequéncias didaticas, foram analisados os resultados obtidos por meio da leitura e
compreensdo dos géneros propostos para esta pesquisa. Os resultados sdo descritos a seguir.
Ressaltamos que cada participante respondeu as 4 atividades.

As categorias eleitas para a analise foram: 1) interacdo entre professora/pesquisadora
e alunos surdos, na qual destacamos a importancia da Libras para a interacdo e producéo de
sentidos; 2) leitura verbo-imagética na producdo de sentidos, a partir da qual analisamos
como esses recursos podem ser um aporte para a producdo de sentidos da leitura dos alunos
surdos; 3) as estratégias de leitura ascendente, descendente e interativa.

As atividades de leitura propostas, em Lingua Portuguesa, levaram em conta a
contextualizacdo do tema e a relacdo entre o texto verbal e ndo verbal. Primeiramente, 0s
alunos realizaram uma leitura sinalizada, pois, de acordo com Quadros eSchimidt (2006), a
leitura sinalizada deve anteceder qualquer atividade de leitura e de escrita dos alunos surdos.
A contextualizacdo da leitura é importante para inserir 0s alunos em situacdes reais de uso
da lingua, proporcionando o debate de temas sociais que, muitas vezes, 0s surdos ndo tém
acesso.

A partir da apresentacdo do texto referente ao género anuncio, ao responder a primeira
pergunta, referente ao andncio Uso de Mascaras, a aluna F1descreve exatamente a imagem,
sinalizando as palavras senhora, jovem, mascara, e ap6s a intervencdo dos colegas, ela
acrescenta informag6es com palavras do texto verbal.

A aluna F2 ja descreve a imagem do andncio recorrendo ao seu conhecimento previo

do assunto, ao responder: mascara, alcool, afastar, apoio, utilizando a estratégia
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descendente, quando o leitor busca o sentido da leitura fora do texto, considerando os seus
interesses e expectativas. 1sso se justifica pelo fato de F2 ser fluente em Libras e ter um bom
vocabulario em Lingua Portuguesa e, assim, F2 utiliza informacdes que ja fazem parte dos
seus conhecimentos prévios que sdo adquiridos por meio da sua lingua. O que ndo ocorre
com F1, que apresenta dificuldades tanto em Libras, por conhecer poucos sinais e nao ter
tanto contato com a comunidade surda, como em Lingua Portuguesa.

Podemos perceber que F1 se restringiu a fazer uma leitura da informacao visual, ja
que lhe falta o conhecimento da linguagem e ndo domina o vocabulario presente no texto
verbal do andncio, assim, 0s elementos visuais contribuem para sua compreensdo. A anélise
corrobora com o pensamento de Smith (1998), ao afirmar que o leitor usa dois tipos de
informacdo para compreender um texto: a informacéo visual e a informacéo néo-visual, e,
qguando o leitor ndo tem a informagéo ndo-visual (conhecimento da linguagem, do assunto,
ou de como ler o texto), ele vai recorrer as informacdes visuais, ou seja, aquelas informagdes
que estdo diante dos seus olhos (cores, imagens, fonte das letras).

Destacamos, outrossim, que essa estratégia visual de leitura, utilizada pelo aluno
surdo, é eficiente quando ele esta iniciando a aquisi¢do de uma segunda lingua, pois o auxilia
a apreender o vocabulério da lingua alvo e significar a sua leitura. Como sugere Alves
(2020), é por meio da percepcdo visual que o surdo se constitui como sujeito e apreende o
mundo. Vale ressaltar, também, no caso de F1, que, mesmo ndo conhecendo os vocabulos,
ela consegue compreender e expressar seu pensamento em Libras por meio da imagem do
anuncio, o que corrobora com o pensamento de Reilly (2003) ao explicar que, por meio do
visual, os alunos conseguem expressar pensamentos, criar hipéteses, desenvolver o
raciocinio, para, depois, chegar a compreender os vocabulos da L2.

Concernente ainda a questdo primeira, M1 descreve o andncio com a frase vovo é
covid-19, recorrendo a imagem da senhora do anuncio e associando com a figura da avo.
M1lapresenta uma resposta curta, porém coerente com a sua leitura, apoiando sua resposta
tanto no aspecto visual quanto nas suas experiéncias anteriores, ao se referira COVID-19 e
relacionar a imagem da senhora do anincio a vovd, o que demonstra que o aluno
compreendeu a leitura.

Por sua vez, o aluno M2 oferece uma resposta mais ampliada, utilizando-se de um
vocabulario maior, Eu preciso mascara covid-19 cuidando jovem e senhora, 0 que
caracteriza que o aluno recorreu aos dois tipos de informacoes, visual e ndo visual, conforme
Smitth (1998). Isso evidencia o fato de o aluno ser fluente na sua lingua, Libras, e, também,

ter um bom vocabulario em Lingua Portuguesa. Dessa forma, ele consegue relacionar as
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imagens do andncio com o seu conhecimento de mundo sobre o assunto, quando faz
referéncia a elementos que ndo estdo visiveis no texto, como a palavra COVID-19. No
entanto, constatamos que sua resposta se apoiou nos elementos visuais do anincio, também.
Depreendemos, neste caso, que M2 usou a estratégia interativa para sua compreensao da
leitura, pois recorreu tanto as informagdes do texto como ao seu conhecimento de mundo
sobre o tema.

Em relacdo a segunda pergunta, De que trata o texto? -F1 resume sua resposta,
apontando para o texto e fazendo o sinal correspondente a palavra mascara, assim ela
responde a questdo com a expressao ‘uso madscara’, recorrendo ao auxilio da professora que
soletrou manualmente o verbo uso e indicou a palavra méscara escrita no anincio. Podemos
observar, nesta situacdo, que F1 apoiou-se na porcao visual do texto, visto que ela ndo tem
0 conhecimento de lingua suficiente para apoiar sua leitura na porc¢éo verbal. Dessa forma,
os elementos visuais do texto a auxiliam na compreensdo da leitura e na aquisicdo de
vocabulario, pois o aluno surdo apreende os significados das palavras pela associa¢do
imagem e conceito.

F2, mais uma vez, contextualiza sua resposta e utiliza o termo Covid, demonstrando
um maior dominio de vocabulério e habilidade com a leitura, pois a palavra Covid nédo
aparece no texto. Apesar de F2 ser bastante econdmica, ela apresenta uma resposta coerente,
que sintetiza exatamente o assunto abordado no andncio.

No mesmo sentido, M1 responde gue o texto trata sobre a COVID-19 (o aluno faz o
sinal correspondente), ou seja, ele consegue inferir, pelas imagens, o assunto, pois o0 aluno
ndo tem fluéncia em Lingua Portuguesa e pede que a professora soletre manualmente a
palavra COVID- 19.

O aluno M2 responde apoiando-se no texto verbal e copia exatamente a frase que se
situa na parte superior do anincio #EuUsoMascara, e a palavra cuidando, que estdo
destacadas pela cor e fonte da letra. Completando sua resposta, M2 traduz a frase em Libras,
demonstrando que compreendeu o texto verbal.

Ao perguntar sobre o significado da imagem do anincio e sua importancia,
Flresponde de forma sinalizada, mas ndo consegue escrever. A partir da sinalizagédo em
Libras feita por F1, a professora explica que no texto verbal do antncio ha uma resposta que
corresponde ao que ela sinalizou. De forma colaborativa, a professora relaciona os sinais
feitos pela aluna com as palavras correspondentes ao texto verbal do andncio, assim, ela
responde a questao com as palavras ‘protecao rodos’. Essa associacgdo sinal/imagem/palavra

é uma estratégia de leitura que leva o aluno surdo a se apropriar do vocabulario da lingua
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alvo, fato que demonstra que a relagdo sinal/imagem leva o aluno surdo a construir
significados.

F2, por sua vez, utiliza um vocabulario mais completo ao dar sua resposta, extrapola
a imagem do anuncio e fala da importancia de outros cuidados além do uso de méascara.F2
escreve: Cuidar doengas, importancia cada um cuidar doengas usando mascara alcool. Ela
também sinaliza sua resposta ap0s a escrita. Esta situacdo se justifica pelo fato de F2 ser
fluente em Libras, por isso ela tem facilidade de acessar informacgdes e adquirir
conhecimento de mundo que vao ajuda-la no processo de compreensdo de textos. Neste
sentido, podemos assegurar que o aluno surdo que tem fluéncia em sua lingua e que usa
efetivamente essa lingua em contextos de interacdo apresenta uma compreensao leitora mais
eficiente, pois a partir da lingua o individuo acessa as informacdes, interage e adquire 0s
conhecimentos de mundo tdo necessarios a compreenséo de sentidos da leitura.

M1lapresenta sua resposta por meio da sinalizacdo em Libras. Percebemos que o
aluno sinalizou a mesma resposta de F2, mas, ainda assim, como ndo conseguiu escrever,
fizemos a associacdo do vocabulario aos sinais utilizados pelo aluno. Para realizar essa
associacdo, utilizamos objetos concretos, como a mascara que estavamos usando e o alcool
que estava sobre a mesa. Posteriormente, fizemos a leitura sinalizada do texto verbal do
anuncio, para que o aluno apreendesse o0 vocabulario associando a imagem dos objetos. Essa
estratégia vai ao encontro do pensamento de Quadros & Schmiedt (2006), quando afirmam
que, para que os alunos surdos se tornem leitores na lingua portuguesa, eles precisam ler,
primeiramente, em lingua de sinais.

Ressaltamos este momento da atividade por ter instigado nos alunos a discussao e
pelo fato de ter surgido a oportunidade de ampliar o vocabulério a partir dos elementos
verbais presentes no texto, como o verbo cuidando, cuido e o substantivo protecdo. Para que
os alunos entendessem o significado da expressdo Cuidando de mim, eu cuido de nos,
expliquei aimagem do andncio, na qual ha a presenca de uma senhora e de um jovem usando
mascara. Assim, por meio da lingua de sinais e da imagem ficou mais facil eles construirem
a compreensao da leitura verbal, assim como aprender novas palavras. Como afirma Solé
(1998), explicar certas palavras-chave do texto pode ser uma estratégia do professor para
evitar que o aluno perca o interesse pela leitura.

Ainda respondendo sobre a importancia e o significado da imagem presente no
anuncio, identificamos que M2 usa trés palavras que sempre se repetem nas suas respostas

as questdes anteriores: mascara, cuidando, senhora. Ou seja, M2 recorre aos elementos de
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base textual e, também, se apoia na imagem que ilustra o andncio, assim, M2 infere o
significado da imagem.

A pergunta seguinte referia-se a funcdo do anuncio, na qual F1 e M2 apresentaram
dificuldade de compreenséo e pediram auxilio a professora, que prontamente fez a traducéo
da pergunta em Libras e escreveu no quadro as duas opgoes de respostas, que também foram
sinalizadas (traduzidas em Libras). Apés a explicacdo sinalizada pela professora, F2 e M2
logo identificaram a resposta correta, Informar sobre um assunto, enquanto F1 e M1 ainda
continuaram com ddvidas. Dessa forma, recorremos a outros exemplos de andncios, 0s
mesmos utilizados na pré-atividade, e fomos explicando a funcdo de cada um e qual o seu
proposito. Voltamos ao anincio da atividade e pedimos aos alunos F2 e M2 que explicassem
a funcdo do anuncio para seus colegas. Assim, F1 e M1 respondem: Informar sobre um
assunto.

Vale destacar, aqui, o carater e a relevancia da lingua de sinais e sua visualidade,
abrangendo as expressdes corporais, gestos, sinais e o espaco de sinaliza¢do para exercitar a
capacidade comunicativa entre os surdos, o que possibilita, como afirma Campello (2008),
formas de comunicacédo e de compreensdo de mundo.

Na questdo seguinte, sobre o que chama a atencdo na porcdo verbal do andncio, foi
explicado que se tratava da parte escrita do anuncio. Assim, F1 aponta o slogan da campanha,
#EuUsoMascara, que esté destacado no texto pela fonte e cor, e também em posi¢&o superior
no canto esquerdo.F2 responde a questdo referindo-se a imagem e sinaliza que sdo duas
pessoas conversando sobre COVID-19.M1 também sinaliza a resposta dada por F2, e M2
indica o texto Cuidando de mim, eu cuido de nos, que esta destacado pela fonte e tamanho
da letra.

A partir dessas respostas, verificamos evidéncias que comprovam que 0S Sujeitos
surdos apoiam-se nos recursos imageéticos, neste caso, F1 e M2 indicaram as frases que
aparecem destacadas pela cor, fonte, tamanho ou posi¢cdo mais evidenciada no anuncio,
enquanto F2 apoiou-se na imagem, ao descrever duas pessoas conversando, e M1 copia a
mesma resposta de F2.Essa constatacdo evidencia que 0s sujeitos surdos, quando privados
da informacé&o auditiva e do conhecimento linguistico, buscam a compreensao da leitura por
meio dos elementos visiveis no texto, fazendo uma varredura pelas por¢fes que chamam
mais sua atencdo. Citando Alves (2020), essa é uma habilidade prévia que o surdo tem para
entender o sentido do texto verbal.

Na sequéncia, pedimos que os alunos sinalizassem (traducdo em Libras) suas

respostas, para melhor compreender a leitura e promover o aprendizado do sentido das
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palavras. Essa leitura sinalizada € importante para que o aluno surdo perceba que a imagem
ndo é uma mera ilustracdo do texto, mas estd relacionada ao sentido do texto verbal.
Conforme Pereira (2009), quando comecam a ler, as criancas surdas leem junto com seus
professores e explicam os conteudos na lingua de sinais, pois é essa lingua que proporciona
0 conhecimento de lingua e de mundo.

Questionados a quem se destina 0 anuncio, ou seja, o publico-alvo, Flapoiou-se
ainda na imagem, respondendo com as palavras que identificam a por¢éo visual do anuncio,
restringindo-se a escrever jovem, senhora. Enquanto F2 responde: Todas as pessoas saber
informar sobre um assunto. M1 responde: as pessoa, apontando para a imagem do andncio,
onde aparece uma senhora e um jovem rapaz.M2toma como ponto de partida para sua
resposta a imagem do anuncio, mas acrescenta informacdes: Jovem e senhora e crianca e
pessoas mascara preciso todos.

Nas respostas proferidas por F1 e M1, observamos que eles buscam elementos no
proprio texto, isto €, recorrem ao texto ndo verbal, ou seja, @ imagem de uma senhora e de
um jovem usando mascara, que aparece em primeiro plano no anuncio. Por sua vez, F2 e
M2recorrem aos elementos textuais e contextuais, poisF2 refere-se que o anuncio é dirigido
a Todas as pessoas, e M2 acrescenta a sentenga crianga e todos. Para complementar e
verificar se a compreensdo tinha sido satisfatoria, pedimos aos alunos que lessem em sinais
suas respostas, e, dessa forma, cada aluno foi sinalizando e socializando com os colegas,
oportunidade que os surdos tém de interagir por meio da sua lingua.

Sobre o suporte em que o texto circula, os alunos facilmente identificam o endereco
eletrébnico, com excecdo de F1.A este questionamento, F2, M1 e M2 respondem que a
noticia € de um site da internet. Neste momento, F2, M1 e M2 comecam um diélogo,
demonstrando familiaridade com as redes sociais, 0 que pode ser percebido, também, pelo
reconhecimento do endereco eletrébnico pelos alunos. Para melhor compreensdo,
conversamos um pouco mais sobre o assunto, explicando o que é um endereco eletrénico e
mostrando alguns exemplos.

Depreendemos, entdo, que os alunos conseguiram compreender a leitura proposta,
considerando as especificidades de cada um, pois, apesar de estarem na mesma faixa etaria
de idade e escolaridade, registramos diferentes niveis de leitura. Esse fato esta relacionado a
aquisicdo ou ndo de uma lingua, as interages que o surdo estabelece com seus pares por
meio dela. Nesse contexto, o surdo precisa ter uma lingua para significar o mundo, para
adquirir conhecimento prévio que o auxilie a compreender suas leituras, pois, de acordo com

0s pressupostos de Kleiman (2016), quando o leitor ndo tem um conhecimento linguistico
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suficiente ou razodvel, ele recorrerd aos seus conhecimentos prévios para atribuir sentido as
suas leituras. Esses conhecimentos prévios, para o surdo, sdo adquiridos por intermédio da
lingua de sinais e das suas experiéncias visuais.

Além disso, verificamos que, no processamento da leitura, os alunos surdos langam
mao de estratégias ascendentes e descendentes (SOLE, 1998), assim como o fazem os
leitores ouvintes.

Ainda prosseguindo com nossas analises, propusemos aos sujeitos da pesquisa a
leitura de mais um texto, desta vez o anuncio Aglomera nao.

De forma conjunta, fora visto os detalhes da imagem, quando os alunos tiveram a
oportunidade de se expressarem em lingua de sinais, registrando suas ideias, opinides e
reflexdes iniciais. Este foi um momento de grande importancia, pois as oportunidades de
expressao, interacdo e relato de situacdes servem de base para o desenvolvimento da leitura
do portugués como segunda lingua.

Quanto a compreensao da leitura, ao serem questionados sobre a finalidade do texto,
inicialmente os alunos nao entenderam. Diante disso, escrevemos as alternativas no quadro
e fomos sinalizando cada uma, explicando que apenas uma resposta estava correta.

F1, F2 e M2 respondem corretamente, indicando que o texto se destina a promover
0 uso de méscara e evitar aglomeracgdo, enquantoMlindica que o texto desperta o leitor sobre
como confeccionar uma mascara. Este momento foi relevante, pois houve troca de
informacdes, quando F2 e M2 explicaram a F1 e M1 que o anincio era um conselho para as
pessoas ficarem em casa.

A segunda pergunta, sobre quem era responsavel pela divulgacdo do anuncio, todos
os alunos demonstraram dificuldade de compreenséo e responderam com intervencao e
auxilio da professora, ao explicar que se tratava de uma campanha de uma cidade, Canoas,
para evitar o contagio da COVID-19.

Em resposta a terceira questdo, em que época do ano o andncio foi veiculado, F1
responde: Carnaval mascara, F2: Carnaval, e M2 responde: MulherCarnaval, fazendo o
sinal correspondente a palavra, pois associaram a imagem da mascara de carnaval usada pela
mogca do anuncio. Neste momento, os alunos explicaram a diferenca das duas méscaras e a
professora aproveitou para explicar que existem varios tipos de mascara para finalidades
diferentes. Apds essas consideracdes, F2 e M2 escreveram a palavra carnaval, enquanto F1
néo soube escrever. Diante da dificuldade de F1, F2 faz a datilologia (soletragcdo manual) da
palavra carnaval e aponta no texto verbal do andncio, assim, F1 responde a questdo. M1,

por sua vez, oferece sua resposta com base na data de acesso ao anuncio que ele aponta no



81

texto, o que indica sua dificuldade de entender a pergunta, apesar das explicagdes. Esse fato
evidencia que M1 tem um conhecimento sobre datas, ou seja, como registrar dia, més e ano,
no entanto, confundiu esse registro temporal com época do ano, data festiva do ano, que, no
caso, fazia referéncia ao carnaval. Evidenciamos, neste ponto, que F1, F2 e M2, para
responder a essa questdo, apoiaram-se na por¢do nao-verbal do andncio, ou seja, na imagem
que aparece em primeiro plano, como, também, em seus conhecimentos de mundo, ao
associarem uma das mascaras usadas pela jovem ao carnaval. No caso de M1, ele, também,
selecionou elementos do texto, mas da porcdo verbal, ignorando a imagem, pois € uma
situacdo que ndo faz parte da sua vivéncia, ndo lhe é familiar, o que nos leva a depreender
que M1 nédo tem conhecimentos prévios relativos ao carnaval.

Prosseguindo a leitura, discutimos com os alunos que o anuncio faz um pedido, um
alerta as pessoas, e perguntamos qual seria esse pedido. Todos os alunos sinalizaram
corretamente ao se referirem usar méascara, distanciamento, ndo aglomerar. F2 respondeu
transcrevendo o slogan do anuncio Aglomera ndo! E Neste carnaval use a méascara certa.
F1 respondeu: Méascara distanciamento. M1 copiou a resposta de F2, e M2 escreve: use
pessoas mascara distanciamento. Ressalto que a palavra distanciamento foi soletrada
manualmente pela professora, pois o0s alunos ndo sabiam escrevé-la, apenas fizeram o sinal
correspondente ao vocabulo. Essa situacdo foi valiosa, pois os alunos identificaram que a
palavra distanciamento refere-se a expressao Aglomera nao, que aparece no andncio, assim,
eles sdo levados a fazer as suas reflexdes sobre a lingua, os significados das palavras de
forma contextualizada. Como destacam Quadros e Schmiedt (2006), os aprendizes surdos
precisam refletir sobre a lingua, porque os textos expressam as mesmas informacdes de
formas diferentes.

Na questdo seguinte, levantamos hipdteses sobre a relacdo entre a porcéo verbal do
anuncio e as imagens nele contidas. Essa pergunta foi importante para o aluno perceber que
a imagem também comunica, traz uma informacdo. Dessa forma, na pergunta seguinte, 0s
alunos conseguiram interpretar o texto visual, primeiramente sinalizando e, logo apos,
descrevendo-o.

F1 respondeu: Mulher use a mascara certa; F2 escreve: Mascara evitar a doenca da
Covid carnaval ndo pode aglomerar. A resposta de M1: Mascara evitar a doenca da Covid,
e M2 responde: Imagem mulher mascara certa use pessoa distanciamento.

Em face das respostas, podemos considerar que os alunos foram coerentes a
proposta.F1 e M2 utilizaram um vocabulario mais fiel ao que esta na imagem, ao citarem as

palavras mulher, mascara e distanciamento. Destacamos que, quando M2 escreveu a palavra
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distanciamento, ele fez referéncia a imagem do andncio onde se lia Aglomera ndo! Por sua
vez, F2, além de se apoiar na imagem, recorreu também aos seus conhecimentos prévios,
ampliando sua resposta ao se referir a evitar a doenca Covid. M1 apresenta uma resposta
parecida com a de F2, fato observado em todas as suas respostas, o que se pode explicar pelo
fato de o aluno ndo ter conhecimento suficiente do vocabulério da Lingua Portuguesa. Dessa
forma, mesmo conseguindo sinalizar a compreenséo da sua leitura, apresenta dificuldades
ao escrever. Nessa situacdo, os alunos foram levados a perceber as imagens como linguagem,
relacionando o verbal ao visual para promover a significacdo da leitura, bem como a
ampliacdo do vocabulério em Lingua Portuguesa.

Perante a perspectiva sobre leitura de imagens, Alves (2020) destaca que o surdo faz
essa relacdo entre o verbal e o visual para compreender a leitura de um enunciado, assim,
segundo a autora, as imagens devem mostrar o sentido do texto verbal. Desse modo,
verificamos que, no processamento da leitura, os alunos utilizam as imagens como estratégia
de significacéo e, a partir disso, constroem a narrativa sinalizada e depois a escrita. Em face
disso, verificamos que todos os sujeitos compreenderam a esséncia do texto, pois, apesar das
especificidades da escrita, eles apresentaram respostas coerentes.

Na questdo seguinte, sobre o significado da imagem que fora destacada no anuncio,
todos os sujeitos respondem prontamente, em uma clara demonstragdo de que conseguem
fazer a leitura da imagem e estabelecer significagdo. Assim, F1 transcreve a frase Aglomera
ndo!, que acompanha a imagem do anuncio; F2 é mais explicativa e contextualiza sua
resposta levando em conta, também, os seus conhecimentos prévios: Nao pode abracar com
pessoas. M1 responde: distanciamento; enquanto M2 responde: Distanciamento aglomera
néo.

Nesse sentido, retomando Smith (1989), a leitura € resultado da interacdo entre
informac@es visuais e ndo visuais; Solé (1998), concernente a leitura, explica que o leitor
busca elementos no texto e em seus conhecimentos prévios para chegar a compreensao, por
meio de estratégias ascendentes e descendentes. Com efeito, depreendemos que F1, F2, M1
e M2 realizam esse percurso para construir os sentidos do texto.

Analisando as respostas ao ultimo questionamento, atestamos que F1, F2, M1 e M2
conseguem explicar de forma coerente como devem se proteger para evitar o contagio da
COVID-19, pois eles se referem ao uso de méascara, distanciamento, ndo aglomerar, alcool.

Nessa perspectiva, depreendemos que as sequéncias didaticas utilizadas nas

atividades de leitura proporcionaram ao sujeito surdo uma possibilidade de compreenséo e
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discussdo do texto, ndo se atendo a compreensdo como decodificagdo, mas como processo
de interagdo responsivo.

Chegado o momento da poés-atividade de producdo textual, a partir de imagens
relacionadas ao tema proposto na leitura do anuncio, os alunos foram orientados a produzir
um anuncio e ilustrar com as imagens que cada um selecionou. A seguir trazemos as
produgdes. Optamos pelas respostas scaneadas para melhor visualizar as imagens que cada

sujeito escolheu.

Figura 9 - Producéo escrita dos alunos surdos |
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Apo6s a produgdo do anuncio, os alunos leram seus textos e sinalizaram para 0s
colegas, assim, a turma participou da analise de todos os textos, relatando se tinham
entendido, se estava bom ou se precisava acrescentar alguma informacdo. Os textos
apresentados foram escritos, respectivamente, por F1, F2 e M2.

Ressaltamos que o0 aluno M1 n&o realizou a tarefa, pois alegou que ndo estava bem,
assim, respeitamos sua vontade de ndo produzir o texto. Destacamos que essa etapa de pos-
atividade é importante para sintetizar e avaliar o que os alunos aprenderam, se houve
evolucdo e, ainda, reforcar as associacdes entre o texto verbal e as imagens. Esse é o
momento de 0s alunos perceberem o quanto essa aprendizagem é importante para eles.

Em face da escrita produzida, a aluna Flconseguiu formar um texto coerente,
utilizando-se de um vocabulario adequado e relacionado as imagens selecionadas por ela,
como também a aluna se apoiou nos anuncios lidos anteriormente. Dessa forma, por meio
de uma estratégia interativa, a partir dos conhecimentos absorvidos nas leituras realizadas
durante a atividade, F1produz o seu texto. Destacamos que F1 apresentou evolugéo tanto em
Libras como em Lingua Portuguesa, pois a aluna, ao final dessas atividades, estava
interagindo mais com os colegas e sentia-se a vontade para sinalizar suas respostas. Quanto
a aquisicdo da segunda lingua, Lingua Portuguesa, é notoria a sua aprendizagem, pois, na
producdo textual, ela utilizou o vocabulario com mais seguranga, sem recorrer tanto ao
auxilio da professora e dos colegas.

Para produzir seu anancio, F2 trouxe informac8es dos anuncios lidos anteriormente,
quando se referiu ao carnaval, e também se apoiou em outros conhecimentos que ela ja tem
como o0 uso do alcool, ainda citou o uso da mascara por todos e a importancia de ndo
aglomerar. Assim, 0 que constatamos € que F2 traz para a sua escrita elementos textuais,
verbal e visual, das leituras e discussdes feitas na atividade de leitura, como também
elementos contextuais de seus conhecimentos prévios. M2, assim como as colegas,
apresentou uma escrita coerente. Observamos que o0 aluno, na sua escrita, apoia-se nos
elementos visuais e descreve-0s, quando ele se refere a alcool e distanciamento, duas
imagens selecionadas por ele para o seu andncio.

Com relacdo a essas produgdes, destacamos que as estratégias de leitura utilizadas
nas atividades auxiliaram os alunos a chegarem a compreensao dos textos propostos, uma
vez que, ao relacionar o verbal ao visual, o surdo cria suas hipdteses para a leitura, exercita

a sua imaginacao e assim constroi o sentido para a leitura.
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Ressaltamos, também, que os conhecimentos prévios que os alunos trazem sdo
importantes para a compreenséo da leitura, mas quando esses alunos ndo compartilham uma
lingua comum, ndo interagem por meio da lingua de sinais e ndo utilizam o aspecto visual
da sua cultura, eles ndo ttm como acessar as informacdes e assim ficam impedidos de
adquirirem esses conhecimentos prévios. Por intermédio dos dados apresentados, acerca da
influéncia dos elementos visuais na leitura e compreensdo do aluno surdo, chegamos a
conclusdo de que a compreensdo leitora desses sujeitos estd em concordancia com o que
propGe Smith (1998), quando se reporta ao processo de compreenséo leitora por meio da
informagdo visual e da informagdo néo visual, caracterizando essa informag&o néo visual
como os conhecimentos prévios do leitor. Assim, também destaca Saliés (2011), quando
esclarece a importancia de os alunos surdos serem expostos a contextos multimodais, para
que possam criar hipdteses sobre a leitura do texto.

Ainda é pertinente destacar que, no processo de compreenséo leitora de L2 do aluno
surdo, a decodificacdo dos elementos linguisticos ndo segue a mesma ordem dos leitores
ouvintes, uma vez que esses sujeitos ndo fazem a relacdo dos grafemas aos fonemas. Nesta
perspectiva, entendemos que F1, F2, M1 e M2 chegam a compreensdo das leituras
propostas, uma vez que as estratégias utilizadas foram pertinentes e adequadas as
especificidades desses alunos, pois € relevante promover essa comparacdo entre o texto
verbal e o texto imagético para possibilitar a compreenséo da leitura e o aprendizado do
sentido das palavras.

Desse modo, devemos pensar as diferentes estratégias que contemplem a linguagem
visual da leitura, proporcionando ao aluno surdo as possibilidades de ver além do que esta
escrito. E preciso reconhecer e valorizar a importancia do carater visual no processo de
aprendizado do surdo, devido as caracteristicas visuais da lingua de sinais e de sua propria
constituicdo como sujeito visual. Ressaltando que, ao mediar a leitura para os alunos surdos,
o professor deve ser bilingue, pois, como destaca Solé (1998), cabe ao professor incentivar
o aluno a ler e proporcionar 0s recursos necessarios para que ele se sinta seguro e se interesse
pela leitura.

Prosseguindo a leitura e compreensdo de textos, elencamos para nossas analises o
género textual tirinha, por acreditar que seria uma leitura prazerosa devido a sua composi¢ao
verbal e visual e pela familiaridade dos alunos com o género.

Primeiramente, em circulo, distribuimos véarios exemplares de revistas em
quadrinhos, para que os alunos observassem a composicdo, as imagens, e sinalizassem

alguma narrativa.
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Apos esse primeiro momento, distribuimos as atividades de leitura e compreenséo
do género tirinha. Explicamos a diferenga entre quadrinhos e tirinhas, logo em seguida,
comegamos a explicar as questdes propostas para interpretacao.

A primeira tirinha “Turma da Ménica I”, os alunos fizeram a leitura em Libras,
narrando exatamente, em sinais, a historia. Logo apos a leitura sinalizada pelos alunos, a
professora, também, interpretou o texto em Libras. Em seguida, os alunos comegaram a
responder as questdes de interpretacdo e compreensdo da leitura.

A primeira pergunta, sobre o que Magali estava fazendo, F1, F2, M1 e M2
responderam corretamente, referindo que Magali estava cantando e gritando. Essa resposta
condiz com a imagem da tirinha e com a leitura sinalizada feita pelos alunos, pois eles
sinalizaram que Magali estava cantando alto. Perguntamos como eles chegaram a esta
resposta e todos responderam utilizando expressbes faciais, corporais e gestos, que
indicavam essa situacdo. Por fim, fizeram o sinal correspondente ao verbo gritar e cantar,
sinalizando que Magali estava com a boca muito aberta. Complementando a resposta, 0s
alunos indicaram as imagens que correspondiam as notas musicais na tirinha, detalhe que
comprovava que a personagem estava cantando.

A titulo de complementar as informac@es, explicamos que o texto verbal dentro do
baldo de fala da Magali significava que ela estava gritando ou falando alto demais, pois as
palavras estavam escritas em caixa alta. Essa informagcdo j& era conhecida por M2 e por F2,
ou seja, ja fazia parte do conhecimento prévio desses sujeitos, no entanto, F1 e M1 nédo
tinham essa informacdo, mas, ainda assim, indicaram que a personagem estava cantando
alto.

Em relacdo as expressdes faciais dos personagens da tirinha, verificamos, também,
que os sujeitos surdos conseguiram compreender e relacionar o significado de cada
expressao ao personagem, no entanto, F1 e M1 solicitaram mais explicacdes a respeito do
significado de algumas palavras das alternativas. Dessa forma, escrevemos as opg¢des no
quadro e fomos realizando os sinais correspondentes as palavras contente, satisfeito,
animado, insatisfeito, feliz, desconfiado, triste. Neste momento, F2 e M2 também
contribuiram, criando uma situacdo em que 0s mesmos sinais pudessem ser utilizados. A
partir de todo esse contexto de interacédo e discussdo por meio da Libras, percebemos que os
alunos apreenderam o sentido da leitura e significado do vocabulario.

Seguimos as explicacdes referentes aos tipos de balGes de fala e pedimos aos alunos
gue observassem esses baldes na tirinha. Eles identificaram que tinham formatos diferentes,

mas apenas F2 e M2 souberam relacionar o formato dos balGes ao significado das falas.
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Assim, apresentamos outros tipos de baldes e seus significados e pedimos para que 0s alunos
sinalizassem algum exemplo relacionado a cada um.

Na questdo seguinte, indagamos sobre os significados dos balbes de fala das
personagens Monica e Magali, ao que F1, M1 e M2 responderam: cochicho, grito, em uma
demonstracdo de que estavam recorrendo as imagens dos balGes dispostos na atividade. Por
sua vez, F2 responde: cochicho (fofoca), gritar. A partir dessa resposta, identificamos que
F2apresenta certo dominio de vocabulario, ao acrescentar a palavra fofoca com o mesmo
significado de cochicho, fato que identifica que F2 usa 0 seu conhecimento prévio na
compreensdo da leitura. Ainda a respeito da personagem Ménica, F1, F2, M1 e M2 apontam
na tirinha e encenam a forma como ela coloca a méo ao lado da boca e o olhar meio
atravessado e, assim, eles inferem que Monica esta falando mal da Magali, porque ela ndo
sabe cantar.

Em suma, o que podemos apreender € que os surdos leitores participantes deste
estudo conseguem atribuir sentido ao texto e chegam a compreensdo das informacdes da
tirinha recorrendo aos elementos visuais presentes no género. Além disso, por meio dos
conhecimentos prévios, a partir de estratégias interativas, eles chegam a compreensao, aqui
entendida como um ato de interacdo entre os conhecimentos prévios do leitor e pistas do
texto. Nesse sentido, destacamos que, a partir da leitura das imagens, os alunos criam sua
narrativa de maneira Idgica e coerente. Essa estratégia de leitura e compreensao por meio de
textos verbo-imagéticos corrobora com Alves (2020), quando apresenta a Narrativa Visual
Logico-didatica (NVLD) como um material visual importante no ensino de lingua,
especificamente no contexto de alunos surdos. Segundo essa autora, é possivel produzir
sentidos do texto verbal por meio das imagens. Ela ainda acrescenta que a narrativa visual
estd relacionada diretamente ao verbal e que as imagens ndo sdo meras ilustracGes, mas
devem representar o sentido do texto verbal, para que os surdos consigam produzir 0s
sentidos para suas leituras.

Na sequéncia de atividades de compreensdo leitora, também referente ao género
tirinha, Turma da Monica I, primeiramente os participantes realizaram a leitura sinalizada.
Nesta situacdo, destacamos que os alunos usam bastante o conhecimento prévio que eles
tém, trazendo para sua leitura 0 que eles ja sabem sobre as caracteristicas de cada
personagem, com excecdo de F1, que parecia ndo ter tanto conhecimento acerca dos
personagens.

O fato de eles saberem que Magali é ‘comilona’ auxiliou na compreensdo da leitura,

pois os alunos destacaram essa caracteristica na leitura sinalizada. Quanto ao conhecimento
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prévio, Lodi (2004) ressalta que tem um papel fundamental no processamento da leitura. No
contexto dos sujeitos surdos, destacamos que esses conhecimentos prévios sdo possibilitados
pela fluéncia na lingua de sinais.

Na sequéncia, pedimos aos alunos que relacionassem o0s sentimentos dos
personagens da tirinha 1l aos emojis correspondentes, ao que eles prontamente sinalizaram
que na primeira tirinha os personagens estavam alegres, porque iam comer algo. J& na
segunda tirinha eles ficaram com raiva, porque a Magali ficou com 3 sorvetes e deu apenas
1 sorvete para ser dividido entre eles. Dessa forma, F1, F2, M1 e M2 associam corretamente
0s emojis que identificam os sentimentos dos personagens. Destacamos que essa relacdo foi
ancorada nas expressoes faciais dos personagens da tirinha.

Quando questionados sobre o0 nome dos personagens, F2, M1 e M2 sabiam 0s sinais
de todos eles, F2 e M2 indicaram o nome da Mdnica, Cebolinha e Magali. Ja F1 conhecia o
sinal da personagem Monica, apenas. Ao escreverem 0s nomes, no entanto, foi preciso a
intervencao da professora com a soletragdo manual de alguns nomes dos personagens.

Chegado o momento da pds-atividade, os alunos foram orientados a criar uma tirinha
com o tema Encontro de amigos. A seguir seguem as producdes escritas dos alunos.

Ressaltamos que, para esta producéo, ndo foi oferecido nenhum recurso visual.
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Figura 10 - Produgé&o escrita dos alunos surdos 11
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 11 - Produgdo escrita dos alunos surdos Il

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 12 - Produgé&o escrita dos alunos surdos 11
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.

A esta proposta, F1 apresenta dificuldade de compreensao e ndo consegue realizar a
atividade com autonomia, pois, como falta a ela o conhecimento da Libras, ndo atribui
sentido a sua escrita. Como advoga Quadros (1997), a aquisicdo da Libras precisa acontecer
0 mais cedo possivel pelo surdo, para possibilitar a aprendizagem de uma L2.

F2, por sua vez, atende a proposta e produz algumas falas narrando uma conversa
entre amigos, combinando um passeio ao shopping. O que podemos deduzir que ela recorre
a uma situacgéo corriqueira do seu cotidiano, que demonstra que suas experiéncias de mundo
e conhecimentos prévios contribuem para a producdo da sua escrita. Podemos ressaltar,
também, que F2 possui um bom vocabulario, mostra conhecimento linguistico, usa a
pontuacdo adequada, 0 que caracteriza que a aluna esta mais proxima da estrutura da lingua
portuguesa escrita.

M1, a exemplo de F2, recorreu ao seu cotidiano e conhecimentos prévios para
produzir seu texto. Assim, ele ilustra uma partida de futebol com os amigos da rua Sé&o
Cirillo, onde reside. Apesar de ser econdémico ao usar o vocabulario, M1 narra o0s

acontecimentos por meio das imagens, e segue uma sequéncia légica de narrativa visual.
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Na producédo escrita de M2, identificamos o0s seus conhecimentos prévios ao se
reportar ao jogador Messi, no titulo, e também por narrar uma partida de futebol, uma
atividade que faz parte do seu dia a dia e de suas preferéncias. Assim como M1, M2 recorre
mais as imagens do que ao texto verbal para producdo da sua tirinha, no entanto, ao
reproduzir a fala dos personagens, destacamos que ele utilizou de forma adequada,
registrando em caixa alta a fala do jogador ao fazer o GOOOL, ao que M2 justifica esse
registro relacionando a comemoracéo pelo gol feito.

O que podemos destacar, em face das respostas, é que o conhecimento prévio dos
alunos serve de base para seu aprendizado e constituicdo dos sentidos. No caso especifico
dos surdos, a lingua de sinais e suas experiéncias visuais ddo o arcabougo para a aquisi¢do
desses conhecimentos prévios. Dessa forma, ainda que Ihe falte o conhecimento da lingua,
0 sujeito surdo lanca mao de recursos imagéticos, narracdes sinalizadas que possibilitam o
desenvolvimento da leitura. Com base em Alves (2020), a narrativa visual apresenta uma
mensagem, uma informacdo capaz de promover sentidos. Tal constatacdo pbde ser
evidenciada por meio das sequéncias didaticas proposta para se trabalhar as estratégias de
leitura e compreensao de textos verbo-imageéticos.

Ao término de nossas analises, verificamos que as estratégias de leitura de textos
verbo-visuais se mostram pertinentes na compreensao leitora do aluno surdo, tornando-se
uma das possibilidades utilizadas por essa clientela, visto que o surdo acessa 0 mundo pela
via visual, desde sua lingua a suas experiéncias visuais.

Foi possivel, também, perceber que a Libras permite trocas interativas significativas
entre os interactantes, professor bilingue e aluno surdo, no processo de aquisicdo da
compreensdo leitora e que, na falta de uma lingua, ou em vista de pouca fluéncia na lingua,
os alunos se apoiam nos elementos visuais/imageéticos dos textos para interagir por meio da
leitura, visto que as imagens também comunicam.

O uso do recurso visual é um diferencial na educagdo do surdo, pois essa associacao
verbo-visual facilita a compreensdo de conceitos, a significacdo de vocabulos e direciona a
leitura para o texto verbal, agucando o pensamento que se pretende despertar no aluno.

Neste sentido, as estratégias de leitura com o0s géneros propostos na pesquisa se
apresentam como uma das varias possibilidades no processo de aquisi¢do de leitura do aluno
surdo. Assim, é importante e necessario que outros estudos sejam realizados para que se
busque conhecer e avaliar os recursos mais apropriados a uma publico que, infelizmente,

ainda se encontra alijado do processo educacional.
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Mediante esta pesquisa, foi possivel verificar que, no processo de compreensao
leitora, os alunos surdos utilizam estratégias para construir os sentidos do texto a partir do
contexto, mobilizando seus conhecimentos de mundo, bem como por meio da decodificacao
dos elementos do préprio texto. Destacamos, ainda, que, quando o surdo tem fluéncia na
lingua de sinais, ele também lanca mado de outras estratégias de leitura, como 0s
conhecimentos prévios, elementos textuais e contextuais. Nesse percurso, depreendemos
que, mesmo ndo entendendo o vocabulario por completo, os sujeitos surdos chegam a
compreensdo da leitura pela articulacdo das informacdes do texto com os conhecimentos
adquiridos previamente.

Convém ressaltar, também, a partir das analises, que, quando os leitores surdos tém
fluéncia na lingua de sinais, eles sdo melhores leitores na segunda lingua, porque conseguem
acessar, por meio da sua L1, informac6es e contetidos que formam seu conhecimento prévio.

Retomando as estratégias de compreensdo leitora discutidas por Solé (1998), em trés
etapas: antes, durante e ap6s a leitura, podemos constatar, a partir das nossas analises, que
os leitores surdos lancam mao dessas trés etapas na busca por compreensdo dos textos. Assim
como utilizam estratégias ascendentes e descendes, conforme Solé (1998), ou seja, eles
seguem 0 mesmo percurso que os leitores ouvintes, o que se diferencia nesse processo € a
mediacdo da leitura, que deve considerar a L1 do surdo e suas especificidades de leitores de
segunda lingua.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Somos leitores em tempo integral, uma vez que estamos imersos em contextos que
requerem cada vez mais leitores competentes, que saibam ler, compreender e interpretar uma
variedade de textos. Logo, a sociedade contemporanea exige um grau de letramento para
atender as demandas sociais, utilizando a leitura de forma pratica em contextos reais de
interacdo, o que caracteriza saber ler, compreender, buscar e analisar informacdes a partir da
leitura.

Diante de tamanha importancia sobre o tema, a pesquisa se prop0s a discutir como
acontece o processo de leitura no contexto de aquisicdo de Lingua Portuguesa como segunda
lingua(L2) dos alunos surdos e investigar que estratégias os surdos utilizam para
compreender os textos em segunda lingua. Ressaltamos, no entanto, que ndo pretendemos
evidenciar as dificuldades de leitura apresentadas pelos sujeitos surdos, mas, sim, discutir e
apresentar as estratégias que esses alunos utilizam para construir o sentido dos textos e,
assim, compreender a leitura.

Enfatizamos que, para realizar esta pesquisa, buscamos outras fontes de estudos que
enveredassem pelo tema da nossa proposta e destacamos que ha muitos trabalhos que versam
sobre as estratégias de leitura, no entanto, essas pesquisas se direcionam a leitores ouvintes.
Nesta perspectiva de trabalho com a leitura, realcamos as estratégias de Solé (1998),
adaptando-as para atuacdo com alunos surdos.

Ainda como base para nossa pesquisa, encontramos alguns estudos concernentes as
estratégias leitoras de alunos surdos. Citamos Saliés (2011), com sua pesquisa que destaca
as estratégias descendentes a partir da leitura semiética, na qual a autora analisa a aquisi¢cdo
da leitura-escrita de portugués PL2 dos surdos. Alves (2020), com a abordagem da Leitura
Visual Légico Didatica e, mais especifico a abordagem de géneros verbo-visuais como
proposta pedagdgica no ensino de leitura para surdos, encontramos pesquisas como a de
Barbosa (2014), Silva (2010), Vieira e Araujo (2012).

Para esta pesquisa, utilizamos as sequéncias didaticas, que se mostraram relevantes
e adequadas no sentido de coletar os dados, especificamente no trabalho com a leitura no
contexto escolar, pois o ponto de partida das sequéncias € sempre a leitura em contexto social
mediada pelos géneros textuais. Ressaltamos que as sequéncias didaticas foram elaboradas
a partir dos géneros textuais tirinha e andncio, pelo fato de serem géneros verbo-imagéticos,

0 que, para o aluno surdo, que é visual, constitui-se um recurso de exceléncia, uma vez que
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esses sujeitos utilizam a imagem como referéncia para compreender o texto verbal (ALVES,
2020).

Neste sentido, as atividades de leitura com as sequéncias didaticas foram aplicadas
durante trés oficinas, com duracao de trés horas, cada uma, com a participacao de 4 alunos
surdos, com idades entre 15 a 17 anos, que responderam a 4 atividades de leitura e
compreensdo de textos, seguindo a sequéncia de pré-atividade, atividade e pos-atividade,
conforme orientacdo de Saliés (2011) para aplicacao de tarefas.

Por ser a lingua de sinais uma lingua visual, geralmente, os surdos desenvolvem a
habilidade com a leitura de imagens. Fato que foi confirmado por meio das atividades
propostas aos alunos, quando observamos que, ao iniciar a leitura do texto, recorriam sempre
as imagens presentes no género textual, para, logo em seguida formular as hipoteses de
leitura, o que esta de acordo com as etapas de leitura propostas por Solé (1998) para antes,
durante e ap0s a leitura. Apos essa primeira leitura visual, eles confirmavam suas hipoteses
relacionando o texto verbal e as imagens.

De acordo com Reily (2003), as ilustracdes do texto ajudam a explicitar a informacéo
do conteudo verbal e, nesse sentido, o leitor busca a compreensdo da leitura, ou seja, 0s
leitores surdos fazem inferéncias ao texto verbal por meio da leitura das imagens.
Destacamos, outrossim, que essa estratégia de leitura de imagens foi mais benéfica para os
surdos fluentes em Libras, pois eles conseguem relacionar os elementos visuais ao
significado na sua lingua de sinais e ao texto verbal.

Conforme Campello (2008), na auséncia do som, a percepcao visual vai sendo
construida no e do mundo. Neste sentido, esta pesquisa nos faz refletir sobre a importancia
de conhecer e utilizar a leitura de imagens como um importante recurso pedagogico no
processo de aquisi¢do da leitura de L2 do aluno surdo.

Os dados da pesquisa indicam, também, que os surdos que sdo mais fluentes em
Libras utilizam seus conhecimentos prévios como estratégia de compreensao da leitura,
buscando construir os sentidos do texto a partir dos elementos textuais (imagem e texto
verbal) e contextuais. Dessa forma, os leitores surdos, assim como os leitores ouvintes,
lancam mé&o de estratégias ascendentes e descendentes no processo de compreensao leitora.

Outro aspecto que merece destaque € que, embora tenham a Lingua Portuguesa como
segunda lingua(L2), os alunos conseguem compreender as leituras, utilizando estratégias a
partir das suas habilidades visuais, conhecimentos prévios e conhecimento da lingua alvo.
Contudo, como os sujeitos da pesquisa ainda sdo aprendizes da L2, convém ressaltar que 0s

professores devem procurar estratégias que estimulem a autonomia desses alunos quanto a
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leitura de textos. Nesta perspectiva, é valido destacar, ainda, a necessidade de professores
bilingues para mediar a leitura para esse aluno, uma vez que a Libras (L1) deve ser a lingua
em que os surdos constroem seus conhecimentos de mundo, que se constituem em um dos
fatores indispensaveis a compreensao da leitura de textos.

Desta forma, avaliamos que a pesquisa logrou éxito, pois conseguimos responder as
questBes que nortearam nosso estudo: 1) os textos verbo-imagéticos sdo um recurso
pedagdgico de exceléncia no ensino de leitura da Lingua Portuguesa como segunda
linguapara alunos surdos; 2) além das estratégias visuais, o aluno surdo também utiliza
estratégias recorrendo aos seus conhecimentos prévios, de texto e de lingua. Assim, nossos
objetivos foram alcancados: identificamos estratégias de leitura que o aluno surdo utiliza
para compreender a leitura de textos, descrevemos essas estratégias, confirmamos que 0s
sujeitos surdos recorrem as imagens presentes nos textos para construir suas hipoteses e 0s
sentidos da sua leitura.

Em sintese, podemos destacar que existem possibilidades para que o surdo acesse as
leituras e logre éxito nesse processo, no sentido de melhor conduzir esses alunos na direcao
de se tornarem leitores autbnomos.

Nesta perspectiva de discussdo, nossa pesquisa se apresenta como uma oportunidade
de colocar em realce um tema que merece estudo, assim, a0 mesmo tempo que destacamos
a sua relevancia para area da educacdo de surdos, reconhecemos a necessidade de futuras
pesquisas. Por isso, ressaltamos que essas explanacdes ndo devem se esgotar aqui e apontam
para a necessidade de mais investigacGes na area. Pesquisas que destaquem possibilidades
de aprendizagem para o surdo e ndo apenas realcem as suas dificuldades de aquisi¢do de

uma segunda lingua.
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