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RESUMO

A producéo de erros ortograficos dos alunos do Ensino Fundamental tem sido foco
de estudo de inumeras e significativas pesquisas que sdo norteadas a partir de
diferentes motivacdes. A realizacdo desse trabalho serd embasada nessas
pesquisas que servirdo de norte para que se faca uma categorizacado desses erros,
tomando os processos fonolégicos de acréscimo e de subtracdo, como principal
objeto de estudo. Esse trabalho justifica-se pelo alto indice de ocorréncia de erros
ortograficos identificados nas producfes escritas de alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental, tendo como objetivo geral analisar erros ortograficos como reflexos de
processos fonoldgicos recorrentes na escrita desses alunos, verificando a sua
motivacdo. Para empreender essa pesquisa, definimos alguns objetivos especificos,
dentre os quais: i) listar os erros ortograficos na producdo escrita dos alunos; ii)
proceder um estudo sobre a realizacdo de erros ortograficos e sua motivacao
fonoldgica; iii) destacar os processos fonoldgicos mais recorrentes tomando como
base a Teoria da Fonologia Natural. A pesquisa foi realizada com a producgéo escrita
de 10 alunos de uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola da
rede publica municipal, na cidade de Barra do Corda — MA. Nesse sentido, ao
admitimos a interferéncia dos processos fonologicos na aquisicdo da escrita,
pensamos que para aprender a escrever € preciso reconhecer a relacdo oralidade-
escrita, compreendendo, assim, que o aprendizado de lingua materna € um
processo natural e reflexivo. Os dados foram coletados entre os meses de Maio a
Dezembro do ano de 2019, quando foram realizadas atividades para a coleta do
corpus, constituido da amostra de producdes escritas espontdneas dos alunos,
textos imagéticos para a construcdo de textos verbais e textos ditados. Estudos
sobre os erros ortograficos produzidos por alunos nos levam a duas possibilidades:
os erros relacionados ao sistema ortografico e os erros relacionados a fonologia e
aos processos fonoldgicos. E nessa segunda linha de estudo que essa pesquisa foi
proposta. O trabalho, quanto aos objetivos, classifica-se como exploratério e
descritivo. Para tanto, realizar-se-4 uma pesquisa bibliogréfica, de cunho qualitativo,
que segundo Marconi (2002) é toda bibliografia publica do tema estudado, cujo
propésito € auxiliar o pesquisador na realizacdo das analises. Com relacdo aos
procedimentos, configura-se como pesquisa de campo, pois as informacdes serao
coletadas em sala de aula, apoiando-se na técnica de coleta de dados via atividades
de producao escrita espontanea, com textos imagéticos, a partir do género relato de
memoérias. Por fim, para a consecugdo desta pesquisa apoiamo-nos em Cagliari
(2009), Marcuschi (2010), Faraco (2003), Othero (2005), Miranda e Mazetnauer
(2010), Morais (2002), dentre outros.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Materna. Processos Fonoldgicos. Erros
Ortograficos. Producao de textos.



ABSTRACT

The production of spelling errors by elementary school students has been the focus
of numerous and significant studies that are guided by different motivations. The real-
ization of this work will be based on these researches that will serve as a guide for
the categorization of these errors, taking the phonological processes of addition and
subtraction, as the main object of study. This work is justified by the high rate of oc-
currence of spelling errors identified in the written productions of students in the 6th
year of elementary school, with the general objective of analyzing spelling errors as
reflections of recurrent phonological processes in the writing of these students, verify-
ing their motivation. To undertake this research, we have defined some specific ob-
jectives, among which: i) list the spelling errors in the students' written production; ii)
carry out a study on the realization of spelling errors and their phonological motiva-
tion; iii) highlight the most recurrent phonological processes based on the Theory of
Natural Phonology. The research was carried out with the written production of 10
students from a class of 6th grade of Elementary School in a public school in the city
of Barra do Corda - MA. In this sense, when we admit the interference of phonologi-
cal processes in the acquisition of writing, we think that in order to learn to write it is
necessary to recognize the oral-written relationship, thus understanding that the
learning of the mother tongue is a natural and reflective process. Data were collected
between the months of May to December of the year 2019, when activities were car-
ried out to collect the corpus, consisting of the sample of spontaneous written produc-
tions of students, imagery texts for the construction of verbal texts and dictated texts.
Studies on spelling errors produced by students lead us to two possibilities: errors
related to the orthographic system and errors related to phonology and phonological
processes. It is in this second line of study that this research was proposed. The
work, in terms of objectives, is classified as exploratory and descriptive. To this end,
a bibliographic research, of a qualitative nature, will be carried out, which according
to Marconi (2002) is all public bibliography of the studied topic, whose purpose is to
assist the researcher in carrying out the analyzes. Regarding the procedures, it is
configured as field research, as the information will be collected in the classroom,
based on the technique of data collection via spontaneous written production activi-
ties, with imagery texts, based on the genre of memories. . Finally, in order to carry
out this research, we rely on Cagliari (2009), Marcuschi (2010), Faraco (2003),
Othero (2005), Miranda and Mazetnauer (2010), Morais (2002), among others.

Keywords: Native Language Teaching. Phonological Processes. Spelling errors.
Text production.
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1 INTRODUCAO

A grande producdo de erros ortograficos realizada por alunos no Ensino
Fundamental tem sido foco de estudo de inUmeras e significativas pesquisas que
sdo norteadas a partir de diferentes motivacdes. A realizacdo desse trabalho foi
subsidiada por essas pesquisas que serviram de norte para que se fizesse uma
categorizacdo dos erros ortograficos, alguns produzidos como consequéncia do
apoio na oralidade, como reflexos dos processos fonoldgicos de acréscimo e de
subtracdo que envolvem os segmentos vocalicos e consonantais.

No levantamento dos pressupostos tedricos que embasaram essa pesquisa,
constatou-se que no processo de evolucdo da escrita infantil sdo observados trés
periodos que, segundo a psicogénese sdo como uma sucessao de hipéteses sobre
a escrita. No nivel sildbico-alfabético, a crianca ja comeca a perceber que uma letra
para cada silaba ndo funciona e ela comeca, entdo, a acrescentar mais letras
aleatoriamente, testando suas hipGteses estabelecidas anteriormente. Ja no nivel
alfabético, em que grande parte dos alunos ainda estdo adquirindo a compreenséo
da escrita alfabética, a crianca passa a representar o fonema com um signo gréafico
correspondente, buscando seguir o padréo silabico consoante-vogal. No entanto,
certas silabas ndo se encaixam no esquema consoante-vogal, isso faz com que a
crianca procure solucionar esse problema acrescentado mais letras as palavras.

A principal motivagédo para o desenvolvimento desse estudo esta relacionada
com a grande quantidade de erros ortograficos produzidos por alunos cursando o 6°
ano do ensino fundamental. O que se tem observado, € um alto percentual de alunos
concluindo o primeiro ano sem estar compreendendo a escrita alfabética, bem como
um processo de alfabetizacdo que se arrasta, fazendo com que criangcas cheguem
ao final do quinto ano sem o dominio das correspondéncias grafema-fonema da
lingua, impossibilitando, assim, a leitura e a escrita de textos curtos. Assim, o foco
desse estudo sera a lingua escrita, cujo conhecimento tem se tornado cada vez mais
indispensavel no dia a dia dos individuos, que se sentem compelidos a promover um
estudo dessa modalidade da linguagem.

No exercicio da docéncia, no ensino fundamental, percebemos o
desconhecimento, a falta de dominio das regras, por parte dos alunos, no uso da

lingua escrita, fato esse que desperta o interesse para pesquisar, no ambiente da
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sala de aula, através de exercicios de producédo textual, a motivacao fonoldgica que
leva a uma escrita oralizada representada pelos significativos erros ortograficos.

Essa pesquisa investigara erros ortograficos produzidos por alunos do 6° ano
do Ensino Fundamental em decorréncia do apoio na oralidade como reflexos dos
processos fonolégicos, com énfase nos processos de acréscimo e de subtracdo que
envolvem os segmentos vocalicos e consonantais.

Desse modo, levantamos as seguintes questdes: por que alunos do 6° ano do
ensino fundamental produzem erros ortograficos, em decorréncia do apoio na
oralidade, quando o esperado seria a inexisténcia deles, tendo em vista a situacéo
formal de ensino vivenciada por eles? Os erros produzidos pelos alunos do 6° ano
do ensino fundamental séao justificados pela etapa educacional em que estao
inseridos? O apoio na oralidade é relevante para a ocorréncia dos erros
fonologicamente motivados? As realizacbes dos processos fonolégicos sdo mais
frequentes na fala, transpondo-se para a escrita de alunos do Ensino Fundamental,
independentemente da faixa etaria desses alunos?

Nesse sentido, levanta-se as seguintes hipéteses: Os erros que surgem na
producao escrita dos alunos podem figurar como indicadores das possiveis reflexdes
ortograficas que eles estariam utilizando para a escrita. A oralidade, quando usada
como referéncia inicial da escrita, se traduz na tendéncia de a crianca escrever do
modo como fala. A tendéncia de escrever com apoio na oralidade pode ser
acentuada por abordagens metodolégicas que procuram levar a crianca a ficar
atenta como as palavras sao articuladas para dai escrevé-las.

A literatura direcionada ao estudo da ortografia define que os erros
ortograficos apresentados nos anos iniciais do Ensino Fundamental seriam
superados com o decorrer da escolarizacdo, até o término do primeiro ciclo. Assim, o
gue observamos sobre os erros decorrentes do apoio na oralidade € que séo
passiveis de superacdo ainda nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse interim, justificamos a escolha do tema desse trabalho pela grande
ocorréncia de erros ortograficos identificados nas producdes escritas de alunos,
especificamente nas producdes de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, que
tem por objetivo geral analisar os erros ortograficos como reflexos de processos
fonologicos recorrentes na escrita dos alunos, com o intuito de verificar a motivacéo

que os levou a cometé-los.
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Levando em consideracdo as diferentes etapas pela qual essa pesquisa
passou definimos como objetivos especificos 0s seguintes: i) categorizar 0s erros
ortograficos na producdo escrita dos alunos; ii) proceder a um estudo sobre a
realizacdo de erros ortograficos e sua motivacdo fonoldgica; iii) destacar os
processos fonoldgicos mais recorrentes buscando uma explicacdo na Teoria da
Fonologia Natural iv) produzir uma proposta de intervencdo que contribua para a
minimizacdo da ocorréncia de erros ortogréaficos, na producéo escrita dos alunos do
6° ano.

A importancia de discutir o tema referente ao ensino e aprendizagem da
ortografia é demonstrada nas pesquisas de Zorzi (1998, 2009), Cagliari (1989,
1999); Morais (2010, 2011, 2013), que ratificam a relevancia dessa discussao pelo
fato de estar focado justamente nesse aspecto do ensino da lingua, considerado, as
vezes, como ndo produtivo e conservador. Sabemos, contudo, que, se ndo houver o
cuidado com o ensino e a aprendizagem da ortografia, ndo se consegue formar bons
leitores e escritores. Alguns estudiosos! que acompanharam turmas dos trés
primeiros anos de redes publicas tém apontado um grave problema: a auséncia de
progressdo no que é ensinado e aprendido ao longo do primeiro ciclo, como
consequéncia da auséncia de metas especificas para cada um dos trés anos que o
compdem, resulta em um fracasso da educacao, persistindo e estendendo-se aos
anos seguintes, podendo atingir até mesmo o ensino médio.

Portanto, os critérios correspondentes a aprendizagem da escrita alfabética,
relatados nessa pesquisa, possuem uma perspectiva linguistica e serdo embasados
na Teoria da Fonologia Natural de Stampe (1973) e nos trabalhos de Lamprecht
(2004), Vogeley (2009), Almeida (2013), Da Hora (2009), Bisol (1999), dentre outros.
Além da introducédo, esse trabalho conta com mais quatro capitulos. No segundo e
terceiro capitulos estdo dispostas as etapas teoricas, ou seja, 0 segundo capitulo
versara sobre o ensino da fonologia, sua relevancia no desempenho docente, bem
como sobre a teoria e estudos que embasaram essa pesquisa como, por exemplo, a
Teoria da Fonologia Natural. O terceiro capitulo tratara sobre o ensino da ortografia,
passando pelo surgimento da escrita e a sua importancia social, bem como seréo

feitas consideracbes entre fala e escrita, aspectos gerais dos sistemas fonicos e

1 Cruz e Albuguerque, 2011; Oliveira, 2010
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graficos da lingua portuguesa, fazendo um detalhamento sobre as vogais e as
consoantes do portugués brasileiro

O quarto capitulo tratara dos processos metodoldgicos adotados para a
realizacdo dessa pesquisa, bem como dos pressupostos teéricos consultados para
que se fizesse uma andlise precisa dos dados coletados. Sera apresentado,
também, o campo da pesquisa, 0s sujeitos da pesquisa e 0s instrumentos de coletas
de dados utilizados.

No quinto capitulo, sdo descritos e analisados os dados coletados. Nessa
etapa, buscamos associar os erros ortograficos identificados aos processos
fonolégicos motivadores. ApGs a analise, fazemos a apresentacdo da proposta de
intervencao, composta por atividades, com o objetivo de atender aos processos mais
produtivos identificados na escrita dos alunos participantes da pesquisa.

Por fim, tem-se as consideracdes finais, momento no qual fazemos um
apanhado daquilo que foi mais relevante durante a pesquisa, refletindo se o objetivo
principal proposto pelo presente trabalho foi atingido.

Esperamos que esta pesquisa possa contribuir com trabalhos futuros, no
sentido de ajudar aos professores de lingua portuguesa que possuem a missao de
guiar seus alunos na longa trajetéria da aquisicdo da linguagem escrita, bem como
da consciéncia dos diversos usos da lingua, sendo capazes de se comunicarem em

diferentes situagfes, com diferentes propdsitos.
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2 TEORIA DA FONOLOGIA NATURAL

A fonologia definiu como seu objeto de estudo o modo sistematico como
cada lingua organiza seus sons. A Fonologia, desde o seu surgimento, € o ramo da
Linguistica que mais tem se destacado por sua produtividade. Sua origem remete ao
inicio do século XX com os estudos de Trubetzkoy, Jakobson e outros, ela foi
amplamente difundida, inspirando um olhar diferente sobre a lingua. Podemos citar
como exemplo da difusdo da fonologia ao longo do tempo, a Teoria da Fonologia
Natural, importante teoria que embasou esse estudo.

Apresentamos, nesse capitulo, a descricdo da Teoria da Fonologia Natural,
bem como um breve estudo sobre teorias fonoldgicas, passando do estruturalismo

de Saussure ao gerativismo de Chomsky.
2.1 A Teoria da Fonologia Natural e os Processos Fonolégicos

N&do é de agora que o interesse pelos estudos envolvendo a aquisicdo da

linguagem se manifesta, haja vista, essa aquisicdo ser tarefa complexa se for
observada a natureza das linguas naturais. Segundo Matzenauer (2004), pelo fato
de todas as linguas serem um sistema constituido de diferentes unidades -
fonemas, silabas, morfemas, palavras, frases — e que seu funcionamento € regido
por regras ou restricées, € que a complexidade se manifesta.
Segundo a autora, durante o empirismo, achava-se que a aquisicdo de uma lingua
acontecia através de imitacdo, analogia ou generalizacdes de estimulo, fato que
ainda néo respondia a todas as questdes como, por exemplo, essas suposi¢cdes nao
explicavam o fato de uma crianga construir frases, ou proferir palavras que ela nunca
ouviu.

Os estudos evoluiram, as pesquisas se multiplicaram, e os trabalhos de
investigacdo que eram voltados, conforme Matzenauer (2004), para as dificuldades
de comunicacdo a nivel fonolégico, passaram a investigar também o
desenvolvimento tipico. Nesse contexto, seguindo trajetérias diversas sobre a
aquisicao fonoldgica, diferentes modelos tedricos surgiram para fundamentar a
analise dos dados, com o intuito de favorecer a compreensdo e explicar o
funcionamento das linguas, bem como detalhar o processo de aquisicdo dos sons e

fonemas pelo aprendiz.
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Segundo Karl Buhler (1961) a crianca oferece a unica oportunidade que nds
temos para observar a linguagem em seu estado crescente. Tal afirmacdo abriu
espaco entre os pesquisadores dedicados a teoria linguistica, principalmente apés o
surgimento da gramatica gerativa de Chomsky (1957), resultando em varios estudos
dedicados ao tema, tendo em vista que a aquisicéo fonoldgica foi colocada como um
problema central para os estudos linguisticos.

Descrever o processo de aquisicdo da fonologia pela crianga esta ao alcance
de apenas alguns profissionais que estdo familiarizados com a teoria linguistica ou
gue conhecam a teoria fonoldgica. Lamprecht (2004), aponta que, na época de
producdo de fala propriamente dita, a crianca enfrenta conflitos entre o sistema
fonoldgico do adulto-alvo (input) e suas limitacdes no que se refere a capacidade de
categorizacdo de sons, articulacdo, planejamento motor, memdria fonoldgica e
processamento auditivo. Por conseguinte, a crianca passa a fazer uso de
estratégias, na tentativa de adequar as realizacfes do sistema-alvo ao seu proprio
sistema fonoldgico. Isso é o objeto de estudo da Teoria da Fonologia Natural — o
estudo dos processos fonoldgicos (STAMPE, 1973)

Assim, podemos mencionar que inspirados no conhecimento advindo da
Teoria Gerativa Classica de que a crianca realiza operagdes mentais, para tornar
mais faceis determinadas construcdes na lingua, a crianca faz uso de substituicdes
que parecem- lhes mais facil. Essa explicacao foi possivel a partir da proposta de
Stampe (1973) e Donegan e Stampe(1979), denominada de Teoria da Fonologia
Natural, que nomeou essas operacdes de processos fonoldgicos. A luz da Teoria da
Fonologia Natural, a aquisicdo era vista como a supressao de processos naturais,
inatos, universais, que nao estivessem presentes na lingua-alvo, por exemplo,
reducdo de encontro consonantal, apagamento de liquida final, plosivizacao,
anteriorizacdo, posteriorizacéo, substituicdo de liquida (MATZENAUER, 2004))

E creditada a Stampe (1973), a primeira menc&o a Fonologia Natural, estudo
no qual o autor passou a desenvolver a nocao de processo fonoldgico, sendo este
definido como uma operagcdo mental em que a crianca aprende a eliminar ou
restringir uma classe ou uma sequéncia de sons, a partir do desenvolvimento de sua
capacidade articulatéria. Segundo ele, quando a crianga encontra certa resisténcia
em articular determinado som, ela o substitui por outro semelhante, supostamente
mais facil, ou seja, sem a propriedade que o torna dificil para ela.

Para Donegan e Stampe (1979), a Fonologia Natural defende basicamente
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gue os sistemas de sons das linguas existentes séao regidos por for¢cas implicitas na
vocalizacdo e na percepcdo humanas. Vejamos 0 que os autores falam sobre a

Teoria da Fonologia Natural:

esta teoria € uma teoria natural no sentido estabelecido por Platdo no
Cratylus, onde se apresenta a linguagem como um reflexo natural
das necessidades, capacidades e universos dos seus utentes, mais
do que simplesmente como uma instituicdo convencional. E também
uma teoria natural no sentido em que pretende explicar o seu objeto
de estudo, mostrando que provém naturalmente da natureza das
coisas; ndo é uma teoria convencional no sentido da filosofia
positivista cientifica que tem dominado a linguistica moderna, na
medida em que ndo pretende descrever o seu objeto de estudo
exaustiva e exclusivamente, isto €, gerar um conjunto de linguas
fonologicamente possiveis. (DONEGAN; STAMPE, 1979, p.10).

Tal descricdo da teoria justifica o porqué de Stampe (1973), apenas
descrever os processos fonolégicos e ndo somente classifica-los, deixando isso ao
encargo de pesquisadores como Bisol (2005), Lamprecht (2004), Silva (1999), entre
outros, que ao longo do tempo, baseados em sua teoria, foram melhorando a
classificacdo desses processos fonoldgicos a medida que surgiam.

Antes de chegar a conclusédo de seus estudos sobre o processo de aquisi¢cao
da fonologia, Stampe (1973) apresentou a sociedade uma teoria da fonologia
natural, com base no pressuposto de que o sistema fonoldgico de uma lingua € em
grande parte o residuo de um sistema inato de processo fonoldgico, revisado de
certas maneiras pela experiéncia linguistica.

Donegan e stampe (1979), referem-se a Fonologia Natural como um
desenvolvimento moderno do que eles chamam de velha teoria explicativa da
fonologia, isso porque, diversos elementos desse ramo da fonologia ja haviam sido
analisados em estudos datados do século XIX, por pesquisadores como Sweet e
Sievers, que pesquisaram sobre fonética e evolugdo fonética; Winteler , com estudos
voltados para a variagcdo dialetal; Passy e Jespersen e seus estudos sobre
linguagem infantil; os estudos sobre a alternancia sincrénica ficaram por conta de
Baudouin.

Um pouco mais a frente, ja no século XX, o autor aponta estudos de fonética
dindmica, desenvolvidos por Grammont e Fouché e de percepcdo fonoldgica
realizados por Sapir e Jakobson. Todos esses estudos desenvolvidos até entéo,
foram basilares para o desenvolvimento da teoria de Stampe (1973), que ressalta

sobre a ndo inter-relacéo entre os estudos, até entdo desenvolvidos.



22

Conforme Donegan e Stampe (1979), a Fonologia Natural defende
basicamente que os sistemas de sons das linguas existentes, tanto no seu
desenvolvimento em cada individuo, como na sua evolu¢do ao longo do tempo, sédo
movidos por for¢cas implicitas na vocalizacdo e na percep¢do humanas. De acordo
com 0s autores, em sua versdao moderna da teoria, essas forcas fonéticas
subjacentes veem a tona através de processos - na interpretacdo de Sapir,
substituicbes mentais - que pouco a pouco, mesmo que de forma subconsciente,
adaptam as nossas intenc¢des fonoldgicas as nossas capacidades fonéticas, tendo
em vista que o sistema particular fonolégico da nossa lingua nativa € o residuo de
um sistema universal de processos que refletem todas as limitacdes fonéticas no
momento da aquisicao.

Yavas, Hernandorena e Lamprecht (2002), fazem referéncia a esses
processos, ditos fonoldgicos, como sendo um instrumento descritivo relevante ao
desenvolvimento fonoldgico da crianca, corroborando com Stampe (1973), que trata
esses processos como inatos, tendo em vista que sdo limitagbes com as quais as
criancas ja nascem, devendo ser superados a medida que descobrem que nao

fazem parte do seu sistema linguistico. Para as autoras,

0os processos fonolégicos constituem um instrumento valido e
confiavel de andlise; ddo conta da descricdo da fonologia em
desenvolvimento e da fonologia com desvios; permitem uma
comparacgao clara e simples entre a fonologia com os desvios, por
um lado, e a aquisicdo normal e o alvo da fala adulta, por outro;
facilitam o estabelecimento de metas racionais de tratamento.
(YAVAS; HERNANDORENA; LAMPRECHT, 2002, p.92).

Autores como Ingram (1976 apud MATZENAUER, 2004, p.41) e Grunwell
(1982 apud MATZENAUER, 2004, p.41) discordam das ideias de Stampe (1973), no
tocante a caracterizacdo dos processos como inatos, propondo que a crianga nao é
um sujeito passivo durante a aquisicdo da lingua materna, tendo em vista que ela se
adapta ao mundo e articula de forma ativa seus conhecimentos adquiridos.

Na sequéncia, trataremos dos processos fonoldgicos, relacionados aos erros
ortograficos realizados com o apoio na oralidade, pautado nos estudos de Bisol
(2014), Da Hora (2009), Zorzi (2009), Lemle (1995) dentre outros, bem como de

suas defini¢des e tipologias.
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2.1.1 Processos Fonolégicos

Sabemos que para a realizagdo de um processo fonolégico em uma
determinada lingua é necesséario que haja motivacao, ou seja, contexto fonologico
que propicie sua ocorréncia. Dessa forma, € necessario haver unidades que
englobem melhor as caracteristicas fonologicas dos segmentos que fazem parte dos
processos fonoldgicos.

Stampe (1973), no desenvolvimento de sua Teoria da Fonologia Natural,
busca examinar os aspectos gerais do desenvolvimento fonolégico e indica a
possibilidade de variacao individual relacionadas ao dominio segmental e ao dominio
prosédico ou suprassegmental.

A Teoria da Fonologia Natural de Stampe (1973) desenvolveu varios critérios,
para diferenciar processos naturais de regras aprendidas. Porém, devido a um
problema classico na teoria fonoldgica, em determinar a classe dos processos
fonolégicos que mapeiam as representacfes subjacentes em representacfes de
superficie, ele ndo determinou uma base formal para essa distingdo. A frente nos
estudos dos processos fonoldgicos, Stampe (1973) os definiu como uma operacao
mental usada para substituir sons ou classes de sons que o individuo ndo é capaz
de produzir, por uma opcao de classe idéntica, porém desprovida da propriedade
que a torna de dificil realizacao.

Embora esses processos de simplificacdo na reproducao de classes de sons
sejam naturais porque derivam das necessidades e dificuldades de articulagéo e de
percepcdo do ser humano, eles sdo motivados pelas caracteristicas fisicas da fala
como neurofisiologicas, morfolégicas, mecanicas, temporais e acusticas. Sao
também inatos e universais, posto que sdo limitagdes com 0s quais as criancas
nascem e vao superando a medida em que vao convivendo com a lingua (YAVAS,;
HERNANDORENA; LAMPRECHT, 2004).

Com relacéo a essas limitagcdes inerentes ao momento de aquisi¢céo, a crianga
simplifica suas realizacbes numa manobra natural de adaptacdo do output as suas

capacidades. Quanto a isso, Vogeley esclarece que:

a posicdo que os segmentos ocupam na palavra determina a ordem
de aquisicdo e também interfere no tipo de alteracdo que esses
segmentos ou estruturas sofrem. As estruturas silabicas complexas,
ou seja, 0s segmentos, na posicdo de coda e de ataque complexo,
normalmente sofrem muito mais processos de apagamentos ou
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omissao. Dessa forma, 0s processos de omissdo ou apagamento sao
mais comuns nas estratégias de reestruturagdo silabica. (VOGELEY,
2012, p.227).

Para exemplificar o que foi abordado pela autora, utilizaremos alguns

exemplos encontrados em textos de alunos, oriundos do 6° ano do ensino

fundamental, participantes dessa pesquisa, como disposto no quadro 01:

Quadro 01: Estratégias de reestruturacao silabica

Apagamento de /r/ em | Apagamento de coda Monotongacéo
ataqgue complexo nasal
Bincava>brincava Rertorate>restaurante Motoquero>motogqueiro
Vidu>vidro Corerau>correram Otro>outro
Peda>pedra Foro>foram Ropano>roubando
Banco>branco Passado>passando Trose>trouxe
Botava>brotava Pesavam>pensavam Aprovetu>aproveitou
Lembava>lembrava Sorido>sorrindo Colitara>solitaria
Paticava>praticava Lido>lindo Ofe>ouve

Fonte: Pesquisa direta (2019)

Podemos constatar, através dos exemplos contidos no quadro, a tentativa de
um retorno ao padrdo sildbico CV, ocasionado pelo apagamento de segmentos
presentes em posicdo de coda ou de ataque complexo, pelos alunos. Como é
sabido, os processos fonoldgicos sdo realizados nos segmentos vocdlicos e
consonantais, quase sempre representam situacées de apagamento e acréscimo e
de troca de segmentos que ocasionam uma reestruturacdo silabica presentes nos
textos dos alunos. Nesse aspecto, dada a grande quantidade de processos
categorizados em estudos, priorizamos, como objeto dessa pesquisa, somente 0s
processos fonologicos de acréscimo e supressao como, por exemplo, ditongacéao,
monotongacao, nhasalizacdo e desnasalizagcdo, bem como o0 apagamento e a
insercao de /r/ em coda final e medial.

Apresentamos, na secdo a seguir, uma classificacdo dos processos

fonologicos na definicdo de alguns pesquisadores.

2.1.2 Classificacao dos processos fonoldgicos

Algumas pesquisas subsidiadas pela teoria de Stampe(1973), tais como,

Ingram (1986), Grunwell (1982) e Teixeira (1988), trouxeram propostas para a
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classificacdo desses processos identificados durante a aquisicdo fonologica. Nesse
aspecto, Ingram (1976), dividiu os processos fonoldgicos em trés grupos:

a) Processos de substituicdo, os quais correspondem a troca de um som por outro;

b) Processos assimilatorios, que se caracterizam por uma troca de som originado

por outro som presente na palavra;

c) Processos que afetam a estrutura silabica, que estéo relacionados a simplificacao

da estrutura da silaba.

O trabalho desenvolvido por Grunwell (1982) esta relacionado ao
desenvolvimento fonolégico focado nas classes de sons adquiridas, conforme cada
estagio de aquisicdo. Dessa feita, divide os processos fonoldgicos em dois tipos:

a) Processos de simplificagOes sistémicas, que ocorrem no sistema de contraste de

sons;

b) Processos de simplificacdes estruturais, operando no sistema de sequéncia de

sons.

Teixeira (1988), através de seus estudos, possibilita a identificacdo do desen-
volvimento da fala na idade certa, propondo o Perfil do Desenvolvimento Fonoldgico
em Portugués. A classificacao feita pela autora € de cunho cronoldgico e esta dividi-

da em trés tipos:
a) Processos iniciais cuja idade vai até 2:6 anos;
b) Processos mediais que duram aproximadamente até 3:0 anos;

c) Processos finais que podem permanecer até 4:0 ou 5:0 anos. Nessa fase, espera-
se que a crianca ja tenha adquirido seu sistema fonoldgico, deixando de lado os pro-

CesSsos.

Embora os estudos supracitados abordem nomenclaturas que divergem dos
termos comuns, é possivel observar, através das definicbes por eles dadas, dos pro-
cessos fonologicos, que a esséncia dessas realizacbes é a mesma, ou seja, ha
sempre uma modificagdo na estrutura da silaba, seja pela inser¢éo, pelo apagamen-
to ou pela troca de algum segmento.

Isto posto, adotamos nessa pesquisa 0s processos fonoldgicos referentes ao
apagamento ou subtracdo e adicdo ou acréscimo, considerando que também temos

como foco de investigacdo a escrita. Para melhor entendimento sobre essa
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classificacdo, serdo detalhados os processos de apagamento e insercdo de
segmentos vocalicos e consonantais que estdo relacionados ao objeto de estudo
dessa pesquisa, em pares como, por exemplo: ditongacdo e monotongacao,
nasalizacdo e desnasalizacédo, apagamento de /r/ em posi¢édo de coda final e inicial,
apresentando as definicbes, com base em Bisol (2014), Da Hora(2009), dentre

outros.

2.1.2.1 Apagamento e insercao de segmentos: ditongacdo e monotongacéao

Os processos fonologicos por supressdo e acréscimo equivalem ao
apagamento ou a inser¢cdo de um segmento (consoante, vogal ou glide) ou de uma
silaba inteira. Esses processos podem ocorrer no inicio da palavra, no meio ou no
final. Para os processos aqui apresentados, ha de se considerar suas realizacdes
em posic¢ao de coda medial (meio da palavra) e final (final de palavra).

Esses dois processos representam alteracdo na estrutura silabica que
resultam de uma sincope, quando apagamos uma vogal ou glide e transforma uma
silaba de estrutura CVV, tornando-a uma silaba CV. Quando acontece o inverso, e a
silaba recebe uma semivogal, através de uma epéntese, a estrutura silabica passa
de CV para CVV.

Nesse contexto, Da Hora (2009), referindo-se ao processo de monotongacao,

em ditongos decrescentes, explica que:

alguns ditongos decrescentes, entretanto, sofrem variacdo e podem
ser realizados como uma Unica vogal na fala, quando ocorre o
processo de monotongacdo. A monotongacdo diz respeito a um
processo de reducdo de um ditongo a um monotongo (uma vogal que
nao muda de qualidade na sua realizagédo) (DA HORA, 2009, p. 25).

Como visto, a monotonga¢cao é um processo realizado na margem da silaba,
guando ocorre 0 apagamento da semivogal que constituia o ditongo. Segundo Da
Hora (2009), € no ditongo decrescente que mais ocorre esse processo de
apagamento, tanto na fala, quanto na escrita.

Para Da Hora (2009), a definicho de ditongo presente na gramatica
tradicional, em geral, aponta que os ditongos constituem o encontro de uma vogal
mais uma semivogal ou vice-versa, na mesma silaba. Dessa forma, podemos
entender que os ditongos se classificam em crescente, quando constituido por uma

semivogal seguida de uma vogal, e decrescentes, quando apresentarem primeiro
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uma vogal seguida de uma semivogal. Do ponto de vista linguistico, conforme o
mesmo autor, o ditongo é descrito como o0 encontro sequencial de dois segmentos
vocalicos na mesma silaba. Assim sendo, constatamos que, esses segmentos
vocéalicos incorporam uma transformacdo em suas realizacbes, sofrendo,
consequentemente, alteracdo no timbre, o que permite uma distincdo entre as vogais
e semivogais ou glide.

Para Cristofaro Silva (2005, p.73, grifo da autora) “ditongos sdo geralmente
tratados como uma sequéncia de segmentos. Um dos segmentos da sequéncia é
interpretados como vogal e o outro como ‘semivocoide, semicontdide, semivogal,
vogal assilabica ou de glide”.

Camara Jr. (2019), quando se refere ao estatuto dos ditongos em portugués,
coloca-o como “uma derradeira posi¢cao atona para as vogais: a da chamada posicao
assilabica, quando a vogal, em vez de ser o centro da silaba, fica numa de duas
margens, como as consoantes”. Nessa o6tica, autor considera isso uma controvérsia
séria, e manifesta sua preocupacdo ao dizer que essa sequéncia, “considerada em
regra ditongo, ndo pode ser interpretada sempre como hiato”. Como vemos, nunca
ha verdades absolutas, quando falamos em ditongos, como comprova Camara Jr.

(2019) em um estudo realizado sobre o Rio de Janeiro, no qual destaca:

podemos afirmar que o ditongo, inegavel em certas areas como o Rio
de Janeiro, ndo é um traco fonémico geral do portugués e falta em
outras areas, como Lisboa, em Portugal, e Rio Grande do Sul, no
Brasil. E um aspecto precario da lingua portuguesa, como me disse
em conversa a linguista norte-americana Sarah Gudschinsky.
(CAMARA JR, 2019, p.84)

Concernente a este detalhe, qual seja a precariedade da condi¢cdo do ditongo
em portugués, podemos compreender a existéncia de um nuamero significativo de
monotongacdo nas producbes escritas dos alunos. Todavia, superando essa
precariedade e “aceitando-o em portugués”, Camara Jr. (2019) enumera onze
ditongos chamados de decrescentes e apenas um crescente, conforme vemos, a
sequir, transcrito textualmente:

Ditongos decrescentes:
1. /ail: pai;

2. laul:pau
3. [eil: papeis (s6 diante de /S/);
4. [eil: lei;
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5. /eu/ :céu;

6. /eu/: ateu;

7. il riu

8. /oi/l:moi

9. /oi/:boi

10. /ou/, monotongagéao no registro informal em /o/: vou;

11. /ui/:fui
Ditongo crescente:
A vogal assilabica /u/ depois de plosiva velar diante de vogal
silabica:/(k,g)u (a, €, e ,i, 9, 0)/ como em qual (cf. o par opositivo
quais (/kuais/): coais, do verbo coar /kuais/, onde um ditongo
crescente e um decrescente com uma Unica vogal silabica produz o
que se chama ftradicionalmente um “tritongo”, em portugués).
(CAMARA JR., 2019, p.85)

Assim, é fixado o estatuto do ditongo em portugués brasileiro por Camara Jr.
(2019), que enumerou apenas um ditongo crescente para onze ditongos decrescente
passiveis de realizacdo, confirmando um antigo posicionamento do autor de que 0s
verdadeiros ditongos em portugués sédo os decrescentes, posto que 0s crescentes
flutuam de maneira livre com o hiato. Bisol (2014), no entanto, vai mais além,
afirmando que ndo ha ditongo crescente e justifica tal afirmativa dizendo que “a
sequéncia VV (glide-vogal) é o resultado de ressilabacdo poés-lexical, ou seja, 0s
ditongos crescentes nao fazem parte do inventario fonoldgico do portugués e surgem
da fusdo de rimas de duas silabas diferentes” como, por exemplo, quiabo>
[ki'abu~~’kjabul].

Embora Bisol (2014) confirme a ndo existéncia de ditongo crescente, assim
como Camara Jr. (2019), ela acaba reconhecendo a possibilidade de um unico tipo
gue ndo alterna com hiato. Trata-se de kw/gw, seguidos de a/o, como em qual>
[‘kwaw]. Contudo, a queda desse tipo de ditongo é tida como certa, ja que algumas
palavras que contém esse encontro ja apresentam uma estrutura alternativa no
dicionario, por essa razdo é que podemos escrever cociente para quociente,
catorze para quatorze.

No que concerne aos verdadeiros ditongos, aqueles chamados de
decrescentes, Bisol (2014), levanta um questionamento quanto a posi¢do ocupada
pela semivogal: “a semivogal fica no nucleo ou na coda da silaba?”. Uma
interessante indagacdo que ja havia surgido nos estudos de Camara Jr (1970). A

duvida do autor era voltada para o padrdo dos ditongos decrescentes: VC ou VV?
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Para o autor, a questdo aqui ndo é sé estrutural, envolve também analises
diferentes, sendo que VC representa uma silaba travada, enquanto que VV € uma
silaba aberta.

Para elucidar esses questionamentos, Bisol (2014) que considera a alternativa

VV melhor, adota 0s seguintes argumentos:

-0 ‘r’ apresenta-se como forte depois de uma silaba travada, Is[r]ael,
hon[r]la; mas n&o depois de ditongo, au[r]ora, eu[rjopeu, portanto a
silaba com ditongo néo é travada.

-a facilidade com que se passa de um ditongo para um monotongo
(c[aj]xa, c[a]xa), a variacdo livre da divisdo silabica na sequéncia
atona de vogal + vogal alta (vai.da.de, va.i.da.de), ou mesmo a facil
passagem de /i/ assilabico para [e] em papale], evidenciam, segundo
Camara Jr.,, que os dois elementos V estdo ligados ao nudcleo
(alternativa VV).(BISOL,2014, p.120-121)

Temos, entdo, justificativas para a realizagdo de monotongos na escrita dos
alunos, o contexto favorecedor para essas realizagcbes ficou bastante claro nos
argumentos apresentados por Bisol (2014), para quem, a melhor escolha para
representar os ditongos decrescentes é o padrédo VV. Atenta a essa questédo de facil
transformacdo de um ditongo em monotongo, a autora classifica esses ditongos
decrescentes como ditongos leves, estando ligados a um anico elemento. Segue um

guadro demonstrativo dessas realizacfes:

Quadro 02: Exemplos de ditongos verdadeiros e ditongos leves

Ditongos leves Ditongos verdadeiros
Am[ej]xa ~ am[e]xa Plaw]ta ~ p[a]ta
Claj]xa ~c[a]xa R[ej]tor ~ r[e]tor
F[a]xina ~ f[aj]xina ClojJtado ~c[o]tado
V[e]xame ~ v[ej]xame
Band[e]ja ~ band[ej]a

Fonte: Bisol (2014, p.121)

Podemos notar através dos exemplos elencados que os ditongos, ditos leves,
apresentam facilidade tanto para a realizacdo da monotonga¢dao, como em ameixa>
amexa, quanto favorece o surgimento da ditongagdo como, por exemplo, veixame>
vexame. A presenca da consoante palatal na silaba seguinte ao ditongo leve é
contexto favorecedor para o0 surgimento de monotongacdo e ditongacédo, fato
explicado pela condicdo da palatal como consoante de articulacdo secundaria,

detentora tanto dos tragos consonantais, quanto dos tragos vocélicos, como
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pontuado por Bisol (2014).

Tendo definido o estatuto do ditongo no portugués, passaremos, entdo, a
definicdo dos processos que ocorrem nessa estrutura silabica, a monotongacgéo e a
ditongacdo. De acordo com Camara Jr(1978, p.170), a ditongacdo é a mudanca
fonética que consiste na formacgéao de um ditongo a partir de uma vogal simples, que
segundo o autor “‘chama-se monotongo a vogal simples resultante desse processo,
principalmente quando a ortografia continua a indicar o ditongo e ele ainda se realiza
em uma linguagem mais cuidadosa.”

Leite, Callou e Moraes (2003, p. 232) referindo-se aos contextos de ocorrén-
cia da ditongacao afirmam que esse fendbmeno ocorre “ndo so6 pela inser¢gao de uma
semivogal (doze — do[wjze; paz — pa[j]z), mas também pela modificacdo de uma
consoante, em posicdo de coda silabica (mal — malu]; arco-iris — a[w]co-iris ou
a[jjco-iris.”

Bisol (2014), ao tratar da epéntese como parte da silabificacdo de um Iéxico,
reporta-se a vogal i como sendo a vogal com mais produtividade quanto a insercao
da semivogal, apresentando, por essa razdo, um maior carater epentético.

Constatamos, assim, que é 0 apagamento ou a insercdo da semivogal que
geram os fendmenos da monotongacao e ditongacéo. S&o os ditongos [ai], [ei] e [ou]
0s que mais sofrem monotongacdo, como nas palavras caixa>caxa, queijo>quejo,
roubou>robd. Os ditongos [ai] e [ei] sdo proficuos diante do contexto fonolégico [r],
[l, [3]. Ja o ditongo [ou] esta tdo acentuado em nossa pronuncia que praticamente
ndo o produzimos, ou seja, a monotogacao é realizada em todos os contextos.

A realizagcdo desses dois fenbmenos (monotongacgéo e ditongacdo), quando
transpostos para a escrita, ocasionam alteracdes ortograficas que podem sofrer
certos preconceitos, embora estejam sempre presentes na fala, as vezes, de
maneira imperceptivel. O fenbmeno da monotongacao se torna bem visivel, na fala e
na escrita, quando afetam determinados segmentos, por exemplo, a lateral palatal /A/

como na palavra trabaia e fornaia para trabalha e fornalha.
2.1.2.2 Apagamento e insergcéo de segmentos: a nasalizagcéo e a desnasalizagao
De modo geral, a nasalidade das vogais é determinada, como se verifica em

portugués, como resultante do contato da vogal com uma consoante nasal, conforme

colhido em Bisol (2014). Essa condicdo, pode ser analisada através da presenca
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(vogal nasal) e da auséncia (vogal oral). Para Camara Jr. (2019), € necessario fazer
uma distincdo entre a nasalidade transmitida por uma consoante nasal ha mesma
silaba, daquela resultante do contato com uma nasal na silaba seguinte. Sobre isso,
Camara Jr. (2019) orienta quanto a distingdo entre uma e outra: o primeiro caso,
considera a nasalidade, transmitida por uma consoante presente na mesma silaba,
como em sambando, dita fonologica. Ja o segundo caso, quando a consoante nasal
inicia a silaba seguinte, ndo existe nasalidade fonoldgica, mas fonética.

Diante dessas observacdes, Camara Jr (2019) descreve vogal nasal como o
conjunto de vogal seguida de consoante nasal na mesma silaba, ou seja, essa
nasalizacdo é vista por ele como uma consequéncia obrigatéria em decorréncia do
travamento da silaba causada por uma consoante nasal pés-vocalica.

Essa condicdo de travamento causada pela presenca de uma consoante nasal pés-
vocalica, no ponto de vista de Camara Jr. (2019), € sustentada por trés fatores

béasicos, abaixo listados:

I-a ndo realizacdo de crase ou degeminacao entre vocabulos, como
em l|a azul (*[lazul]), que ocorre em consequéncias de vogais orais,
como em casa azul ([kazazul]);

II-  arealizacdo exclusiva de /r/ multiplo ap6s a vogal nasal, o que
s6 acontece se a silaba for fechada por consoante: hon/r/a, guelir/a,
Is/r/ael, e ndo *hon/r/a, *guellr/a, *Is/ r/ael, confirmando que a silaba
da vogal nasal é fechada;

lll- a inexisténcia de hiatos nasalizados, apontando para a
presenca de um elemento interveniente. Ex.: boa, lua, mas néo *I~ua,
*bda (CAMARA JR, 2019, p.89)

Diante dessas condi¢Bes que justificam a existéncia de uma silaba travada,
ele observa que a realizacdo dessa consoante nasal independe de ponto de
articulacdo, podendo ser realizada como labial, dental, velar ou palatal, dependendo
da consoante que vem logo em seguida. Surge, nesse contexto, uma relagéo entre
as consoantes, chamada pelo autor de homorganica como, por exemplo, ['kdmpu] e
[1anca], para os vocabulos campo e lanca, em que as consoantes nasais do sistema
fonologico do portugués:/n/, /m/ e /pn/ sdo representadas pelo arquifonema /N/,
simbolizando a neutralizacdo dos tracos articulatérios da nasal que, de acordo com
Camara Jr (2019) “apenas na posicdo de ataque silabico € plenamente
especificada”. Desse modo, “o arquifonema nasal /N/ é o fato estrutural basico, que
acarreta, com tragco acompanhante, a ressonancia nasal da vogal’. (CAMARA JR,

2109, p.89).
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Camara Jr. (2019), definiu a existéncia de dois tipos de nasalidade na lingua:
uma nasalidade fonoldgica, distintiva, como em tampa>tapa e, uma nhasalidade
fonética, ndo distintiva, como em cana. Sobre essa nasalidade fonética, Abaurre e

Pagoto (2013) assim se manifestam:

[...] no quadro da fonologia autossegmental, interpreta-se a nasaliza-
¢do como sendo desencadeada por uma consoante nasal intervoca-
lica a partir da qual o traco nasal espalha-se para o(s) elemento(s)
vocélico(s) da silaba precedente; portanto, sdo casos em que a vogal
se encontra contigua a uma consoante nasal no ataque da silaba se-
guinte (ABAURRE; PAGOTO, 2013, p. 142).

Podemos notar o reflexo desses dois processos, nasalizacdo e desnasaliza-
cao, na escrita dos alunos, através da existéncia de erros ortogréaficos, ora inserindo
0 segmento nasal em palavras que n&o os tem (nasalizando a vogal), ora apagando
esse segmento nasal, indicando que os alunos tém duvidas de quando é necessario
grafar silabas do tipo CVN.

Acerca da condicéo de nasalidade das vogais, Da Hora (2009, p.18) justifica a
estrutura silabica CVN, afirmando que “na Lingua Portuguesa, na verdade, nao te-
MOS vogais nasais, 0 que temos sao vogais orais seguidas de um arquifonema na-
sal. Logo, as vogais do Portugués sédo nasalizadas”. Tal pensamento de Da Hora
(2009) converge com o de Camara Jr. (2019).

Da Hora (2009) acrescenta dois aspectos ligados ao apagamento ou ndo da
nasal. Para o autor, ha o dado observado de que seu apagamento ndo € muito pro-
dutivo, ficando restrito aos itens lexicais com terminacdo —em e —am. O outro aspec-
to citado pelo autor estd relacionado a tonicidade, em que verificamos que se o
acento tbénico estiver na ultima silaba, o apagamento nédo é favorecido, o que justifi-
caria o fato de palavras como, por exemplo, “atum” e “jardim” ndo sofrerem desnasa-
lizacao.

Uma outra forma de desnasalizagdo que, de acordo com Da Hora (2009), é
muito recorrente, refere-se aquela que ocorre com a desinéncia verbal —am, repre-
sentada pela terceira pessoa do plural do pretérito perfeito do indicativo. O processo
ocorre pelo apagamento da consoante nasal, seguido pelo alcamento da vogal baixa
a que é substituida pela vogal média o, ou pela vogal alta u, conforme os exemplos:
fisero> fizeram, viru>viram. Os dados apresentados seréo verificados nas amostras

coletadas nessa pesquisa, para confirmacao ou refutacédo da teoria.
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Miranda (2009), reportando-se aos contextos favorecedores para a desnasali-
zacao aponta que a tonicidade nao influencia o apagamento, podendo ocorrer tanto
em silabas tbnicas, como em silabas atonas. Contudo, quanto ao tipo de vogal que
mais sofre a perda da coda nasal, a autora constatou que a vogal baixa a, seguida
pela vogal média e, sdo as que mais propiciam a desnasalizacéo, devido a um maior

grau de abertura.

2.1.2.3 Apagamento do /r/ em posigéao final e medial

O estudo do apagamento do rético em posicédo final (externa) tem-se mostra-
do constante na literatura consultada que, aponta ser essa, a posicao mais produtiva
para que essa supressao ocorra. Dentre os trabalhos com maior destaque esta a
tese de doutorado de Dinah Callou(1979) que é vista como o marco inicial dos estu-
dos acerca deste fonema na fala urbana. De 14 para c4, varios outros trabalhos ele-
geram como objeto de estudo a realizacdo deste fendbmeno linguistico em diferentes
regides do Brasil, buscando descrever e explicar a realizacdo ou o apagamento des-
te fonema em diferentes dialetos do portugués do Brasil. Callou, Moraes e Lei-
te(1998), em um estudo realizado no dialeto carioca relatam a antiguidade desse

processo na linguagem, afirmando que:

0 apagamento do R em posicdo de coda, em final de palavra, € um
fendbmeno antigo no portugués do Brasil. O processo, em seu inicio,
foi considerado uma caracteristica dos falares incultos e, no século
XVI, nas pecas de Gil Vicente, era usado para singularizar o linguajar
dos escravos. O fenébmeno expandiu-se paulatinamente, sendo hoje
comum na fala dos vérios estratos sociais (CALLOU, MORAES E
LEITE, 1998, p.02).

Esse processo de supressdo tem se mostrado bastante frequente na produ-
céo de escrita escolar, o que parece ser reflexo da expansao e apropriagcao desse
fenbmeno. Conforme explica os autores, o apagamento do /r/ final ou medial, é ana-
lisado por duas vertentes: uma evidencia que essa perda ainda € vista como um
demarcador social, cuja pronuncia é tida como um estere6tipo de pobreza e falta de
escolaridade e uma outra, que pressupde sua completa perda em dialetos néo-
padrdo. Os autores ainda se posicionam com relacdo ao condicionante fonoldgico,
em que “para o entendimento da atuagao da regra de apagamento do R, € necessa-

rio distinguir a classe morfolégica do vocabulo, além da posicdo que o segmento
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ocupa, seja interna (final de silaba) ou externa (final de palavra).” Esse condicionan-
te fonoldgico se subdividiu em dois tipos de condicionantes, a saber: 0 suprasseg-
mental e o morfoldgico.

Para os autores, com relacdo ao condicionante morfolégico, o apagamento de
Ir/ se mostrou mais produtivo entre os verbos, sendo registrados, em seus estudos,
83% de manutencédo da vibrante em nomes, contra 35% de manutencdo nos verbos.
Ou seja, os verbos constituem um contexto fértil para a perda da vibrante. Relativa-
mente ao condicionante suprassegmental, as pesquisas desenvolvidas pelos autores
apontaram que o contexto que mais favorece o apagamento € o de silaba final. Por
outro lado, o contexto de silaba interna é um elemento desfavorecedor da perda da
vibrante /r/.

Pautados nos inumeros contextos de ocorréncia do apagamento da vibrante,
0 que percebemos, nos estudos ja feitos, € que os alunos estdo apagando, em um
namero bem maior, o /r/ em formas lexicais verbais, especificamente na forma verbal
do infinitivo, como, por exemplo, viaja para viajar, pergunta para perguntar e ou-
tras realizacdes semelhantes.

Da Hora (2009) também desenvolveu estudos nessa area revelando que “no
Nordeste, por exemplo, em posi¢cdo medial, o zero [g] SO se manifesta antes das fri-
cativas”. Como exemplos dessas ocorréncias temos pronuncias do tipo: fo[g]ca;
ga[g]fo; malg]cha que, conforme identificamos, séo levadas para a escrita, em razao
desta apoiar-se na oralidade. Ainda com relacdo ao apagamento do rético, Da Hora

(2009) afirma que:

a) o apagamento é muito mais frequente e saliente em posicao de fi-
nal de palavra do que no interior da palavra; b) sua auséncia em final
de palavra € mais comum em verbos do que em n&o-verbos; c) de
acordo com alguns relatos, o apagamento esta relacionado a falantes
de classe mais baixa e é considerado um vulgarismo; d) o apaga-
mento € um processo variavel, sujeito a condicionamento fonolégico
(DA HORA, 20009, p. 39)

O posicionamento de Da Hora (2009) coaduna-se com o0 ponto de vista ex-
posto nos varios estudos realizados sobre a realizacdo desse processo fonoldgico,
guando apontam para o0 apagamento mais frequente em posicao de final de palavra.

Conhecer esses processos fonoldgicos que estdo presentes na fala e que,
através do apoio na oralidade, sao transferidos para a escrita dos alunos, ocasio-

nando erros ortograficos, € de suma importancia para auxiliar no processo de ensi-
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no-aprendizagem da ortografia. No proximo secao, discorreremos sobre teorias fono-
l6gicas, bem como da relacdo existente entre esses fenbmenos e as convencgoes

ortogréficas.

2.2 Fonologia e Ensino: um breve estudo sobre teorias fonoldgicas

Grosso modo, a Fonologia explica e “interpreta o funcionamento do som
numa dada lingua, inventariando os sons que tém funcionalidade”, ou seja, o
sistema fonoldgico. (CARVALHO; BRITO 2015, p. 13.) E a fonologia que distingue
as significacdes por meio das diferencas de sons, e por essa razao, ela esta
relacionada a lingua e ndo a fala, porque é na combinacdo possivel de sons que se
constitui a diferenca entre as palavras. Contudo, os limites entre fonética e fonologia
nem sempre parecem claros, pois a primeira tem a tarefa de investigar os sons da
fala, do ponto de vista fisiologico, fisico e psicoacustico, enquanto a segunda estuda
os sistemas de sons da lingua (CARVALHO; BRITO, 2015). A linguistica
estruturalista pontuou as principais diferencas entre elas, na qual a fonética cabe
estudar e descrever os sons produzidos pela linguagem verbal do ser humano e a
fonologia coube o estudo dos fonemas como unidades fonoldgicas distintivas e
abstrata das linguas.

A fonologia, ao dedicar-se ao estudo dos sistemas de sons, de sua descri¢cao,
estrutura e funcionamento, analisa a forma das silabas, morfemas, palavras e frases,
como se organizam e como se estabelece a relagao “mente e lingua” de modo que a
comunicacdo se processe (MATZENAUER, 2014, p.11). Segundo Gomes (2009, p.
33), a fonologia, também chamada fonémica por alguns autores, descreve toda a

estrutura sonora da lingua, seus segmentos consonantais e vocalicos. Para a autora,

guando falamos que a lingua portuguesa possui 19 segmentos
consonantais, tratamos de fonologia. Quando dizemos que o fonema
/s/, em final de silaba, é realizado como [s] pela maioria dos
brasileiros, mas como [f], isto €, com um chiado, no dialeto carioca,
estamos tratando de fonética. Observe que, quando tratamos dos
segmentos em fonologia, devemos coloca-los entre barras, como o
/s/, mencionado anteriormente, e podemos chama-los de fonemas.
Foneticamente, representamos 0s segmentos entre colchetes, como
0 [s], e damos o nome de fones. (GOMES, 2009, p.33)
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Compreender essas peculiaridades apresentadas pela autora, entre fonética e
fonologia auxilia de forma consideravel o trabalho do professor de lingua portuguesa,
tendo em vista que, ensino de Lingua Portuguesa € um constante desafio, pois “é
atravées do dominio da leitura e da escrita que o aluno aprendera as outras
disciplinas”, de acordo com Gomes (2009, p.11). Isso somado ao fato de que cada
aluno chega ao ambiente escolar trazendo consigo um acumulo de conhecimento
linguistico préprio, adquirido em sua vivéncia familiar e em seu convivio social,
aumentam a responsabilidade do professor ao mostrar aos alunos, a relevéancia de
conhecer as possibilidades de uso da linguagem.

De acordo com Simbes (2013), ha inumeros problemas em torno da
aprendizagem da leitura/escrita, desde a movimentagéo dos olhos até a analise do
vocabulo, como uma sequéncia de figuras que, em principio, correspondem a
entidades sonoras, resultantes do uso do aparelho fonador humano.

Sabemos, no entanto, que superar tais problemas requer uma dedicacao e uma
apropriacédo de instrugdes que visam a ensinar e ndo impor uma variedade padréo,
descontextualizada, sem sentido algum para o aluno. E é comum os professores de
portugués ou de alfabetizacdo saberem muito pouco sobre a natureza da escrita,
como funciona, como deve ser usada em diferentes situacdes e, isso acaba
causando sérios transtornos para a vida educacional desse aluno, que, conforme
Gomes (2009), o desconhecimento de fonologia por parte do professor,
especialmente daqueles dos anos iniciais, provoca uma reacao negativa a certos
textos produzidos por seus alunos, haja vista que, esse desconhecimento ndo os
permite perceber as possiveis interferéncias da fonologia na escrita como, por
exemplo, o reflexo de processos fonoldgicos de apagamento e insercdo motivaram
uma escrita oralizada, conforme constatamos nessa pesquisa. Nesse sentido, cabe
aos professores a responsabilidade de mostrar ao aluno a relevancia de conhecer as
variedades e a diversidade de uso da lingua, sem deixar de respeitar o

conhecimento ja adquirido. Nesse aspecto, na visao de Cagliari:

0 objetivo mais geral do ensino de Portugués para todas as séries da
escola é mostrar como funciona a linguagem humana e, de modo
particular, o portugués; quais 0s usos que tem e como os alunos
devem fazer para estenderem ao maximo, ou abrangendo metas
especificas, esses usos nas modalidades escrita e oral, em
diferentes situacdes de vida. (CAGLIARI, 2002, p. 42)
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Nessa esteira, conforme o que diz Cagliari (2002), o que o professor deve fazer
€ procurar mostrar, das mais diferentes formas, o uso da lingua, para que o aluno
possa construir os sentidos atribuidos ao mundo e as pessoas.

Na sec¢éo seguinte, trataremos sobre teorias fonologias, buscando fazer um
mapeamento dessas teorias, com vistas a mostrar a importancia delas para os

estudos e o0 processo ensino-aprendizagem de lingua.
2.2.1 Teorias Fonoldgicas

Os estudos fonologicos evoluiram do estruturalismo de Saussure ao
gerativismo de Chomsky. Grandes sdo as contribuicdes desses dois linguistas para o
entendimento das linguas do mundo. Assim, as ideias formuladas por Saussure
deram origem a uma corrente tedrica, mais tarde nomeada de Estruturalista, que
propunha abordar a lingua como um sistema em que os elementos se relacionam de
maneira fundamental. Embora Saussure nao tenha abordado a analise fonoldgica de
forma detalhada, seus estudos sobre langue serviram de suporte para o surgimento
de algumas teorias fonolégicas.

Bisol (2014, p.13) relaciona 0os modelos tedricos que marcaram a evolugéo
dos estudos sobre a fonologia das linguas, os quais podem ser enquadrados em

duas grandes classes: modelos lineares e modelos néo lineares. Para a autora:

0s modelos lineares ou segmentais analisam a fala como uma
combinacédo linear de segmentos ou conjuntos de tracos distintivos,
com uma relagdo de um-para-um. Os modelos néo lineares vém a
fonologia de uma lingua como uma organizagdo em que 0sS tragos
podem estender-se aquém ou além de um segmento e organizam-se
em camadas. Nos modelos néo lineares, as relacdes entre fonologia,
morfologia e sintaxe sdo explicitadas como parte da estrutura
hierarquica que caracteriza as linguas. (BISOL, 2014, p 13).

Foi a partir dos anos de 1950, que Chomsky estabeleceu como objetivo do
estudo descritivo de uma lingua a construgcdo de uma gramatica e colocou como
sendo indispensavel para a caracterizacdo de qualquer lingua a nocdo de regra
linguistica. Nessa mesma época, seguindo esses mesmos termos, Chomsky propos
a criacdo de uma gramética constituida de um conjunto de regras formais que gera
as sentencas bem-formadas da lingua e determina a interpretacdo do conjunto de

sentencas que forma a lingua como um todo.
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No inicio de seus estudos, Chomsky se referia ao LAD (language acquisition
device) ou dispositivo de aquisicdo de linguagem que segundo Gomes (2009) € um
mecanismo que faz desabrochar o que ja estd l4. Esse dispositivo deu origem a
chamada gramatica chomskiana que ficou conhecida como Graméatica Universal e
tratou, entre outras coisas, sobre a distincdo entre competéncia e desempenho visto
gue Chomsky considerava importante o fato de que qualquer pessoa fosse capaz de
fazer julgamentos imediatos, intuitivos e naturais sobre as relacdes sintaticas e
semanticas de sua lingua, de interpretar sentencas ambiguas e perceber sentencas
malformadas, sem que ninguém tenha dito como fazé-lo.

A preocupacdo maior de Chomsky ficou canalizada nas similaridades entre
as linguas e acabou por atribuir essas semelhancas a uma caracteristica comum
que os homens possuem como se fosse uma carga genética, a isso ele denominou
de Gramatica Universal. De acordo com Chomsky (1965), a GU reflete a
organizacdo da mente humana e influencia na constituicdo dos sistemas linguisticos
e em caracteristicas compartilhadas. Segundo sua proposta teérica, o individuo
adquire a lingua do ambiente em que vive, com base nesses compartilhamentos.

Levando em consideracdo a concepcdo da GU, o que observamos € que as
linguas fixaram parametros particulares a partir dos principios ditados por essa
gramatica. Um exemplo desses principios da GU é a composicdo da silaba, a saber:
ataque, nucleo e coda (BISOL, 2014, p.15). A partir desse principio, cada lingua vai
criar a sua gramatica, determinando, que tipo de segmento pode ocupar as
diferentes posi¢des na estrutura silabica e fixando parametros.

Em vista disso, podemos dizer que fonética estad relacionada com a fala
(parole), enquanto que fonologia esta relacionada com a lingua (langue). Segundo
Da Hora (2017), Saussure ndo foi o Unico a se preocupar com 0s estudos das
guestdes fonéticas e fonoldgicas das linguas, surgindo uma grande quantidade de
simpatizantes do tema. Dentre esses estudiosos, destaca-se Trubetzkoy, fundador
do conhecido Circulo Linguistico de Praga.

Com o passar dos anos, varias foram as propostas desenvolvidas a partir
dos pressupostos teéricos de Saussure até chegar ao gerativismo de Noam
Chomsky. Essas teorias tentaram apresentar modelos de analises dos aspectos
sonoros das linguas, tais como a fonologia natural, a autossegmental, a métrica,
entre outras. Nao cabe aqui esmiucar cada uma delas, mas detalhar apenas aquela

que serd relevante para essa pesquisa.
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Para Chomsky (1957), toda pessoa € um falante e um ouvinte ideal. A
linguistica moderna surgiu pregando a primazia do estudo da linguagem oral, em
oposicao a gramatica tradicional, em que a concepc¢do de lingua era a que provinha
da linguagem literaria. Segundo Descartes, se uma crianga for criada entre lobos, ela
nao desenvolvera a linguagem. Mas, se voltar ao convivio humano, tudo volta ao
gue deveria ser, e ela aprende a falar (DESCARTES, 1595-1650).

Tomando as ideias do racionalista francés René Descartes (1595-1650),
Chomsky desenvolveu sua teoria que aborda a linguagem como uma capacidade
humana natural, inscrita no DNA. Analisando o processo de aquisicdo da linguagem
oral de uma crianca, Chomsky observou que ela aprende de maneira natural, haja
vista ser dotada por caracteristicas genéticas para falar, se tiver algum estimulo, um
modelo, em pouquissimo tempo adquire o dominio verbal de sua lingua. De acordo
com Cagliari (2010), quando nos referimos a escrita, 0 que é observado é a
imposicado de um modelo inviavel, que servira de exemplo para que a crianga possa
fazer suas descobertas. Dessa feita, na concepcédo do autor, ndo basta saber
escrever para escrever, é preciso ter uma motivacao.

Camara Jr. (2019, p.43) quando trata da caracterizacdo das linguas humanas,
refere-se a dupla articulacdo, nesse aspecto, ressalta a importancia da enunciacao
linguistica, ao dizer que essa “se compde de uma sequéncia vocal suscetivel de
andlise, até seus elementos ultimos indivisiveis, e uma correspondéncia, também
suscetivel de andlise, entre grupos vogais e certas significagbes que a lingua
comunica.”

O autor se referia, nesse contexto, a algo que chamaria de primeira
articulacdo e de segunda articulacdo, sendo que, para ele, a comunicacéo
humana aconteceria nessa correspondéncia entre uma sequéncia vocal e certas
significagcbes que a lingua comunica, localizada na primeira articulacdo. No tocante a
segunda articulagdo, segundo o autor, é nela que se encontra a fonologia.

Quando Camara Jr.(2019) discorre sobre a segunda articulagcdo da
linguagem, lugar em que se encaixa a fonologia, um dos pontos principais apontados
por ele é a divisdo minima, ou seja, dos sons vocais elementares, podendo ser
vogais e consoantes, que, de acordo com ele, tal divisdo resulta de um processo
psiquico, o que mais tarde, através dos avancos nessa abstracdo psiquica, surgiu o

conceito de fonema ao lado do som vocal elementar.
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De acordo com Camara Jr. (2019, p.55) foi Baudouin de Courtenay (1845-
1929) que propbs o termo fonema, cujo conceito parte do principio doutrinario de
que no som vocal o que realmente importa € um conjunto de propriedades acusticas
e articulatérias ou, simplesmente tragos. Com relagdo aos tracos, o autor assevera

que:

esses tracgos, ditos distintivos, sdo 0s que servem para distinguir
numa lingua dada uns sons vocais elementares dos outros. Com
isso, cada fonema, ou seja, cada conjunto de certos tracos
distintivos, op8e entre si as formas da lingua, que o possuem, em
face de outras formas, que ndo 0 possuem, ou possuem em seu
lugar outro fonema. (CAMARA JR., 2019, p.56).

Nessa perspectiva, 0 autor classifica o fonema como uma importante
propriedade fénica concorrente usada para distinguir vocabulos de significacédo
diferentes.

No tocante ao estudo desses tracos, ditos distintivos, Matzenauer (2014) os
classifica como propriedades minimas, com caracteristica articulatéria ou acustica
como, por exemplo, sonoridade, nasalidade ou coronalidade que, conforme a autora,
seguindo o modelo de Chomsky e Halle, esses tracos séo binarios, ou seja, cada
traco € definido por dois pontos que indicam um a presenca, 0 outro a auséncia da
propriedade, representados por (-) ausentes e (+) presente. Assim, a titulo de
exemplificacdo, o segmento [a] do portugués pode ser considerado [+vocdélico] e [-
consonantal].

No modelo gerativista, segundo o modelo de Chomsky e Halle (1968), sao
percebidas duas representacdes dos niveis de linguagem, uma representacado
fonolégica e uma representacdo fonética que Matzenauer (2014) destaca como
fundamental. Sobre isso, a autora se manifesta em relacdo a essas diferentes

representacdes, assegurando:

todo falante possui uma informacao fonoldgica que congrega formas
diferentes das unidades lexicais de sua lingua: uma representacéo
fonol6gica, mais abstrata, subjacente ao nivel fonético, que sbé
contém informacdo ndo-previsivel (distinta), e que estabelece a
relacéo dos sons com significado, e uma representacgéo fonética, que
indica como a palavra é realizada, que isola as propriedades
articulatérias e acusticas dos sons para a realizacdo e a
decodificacdo do sinal da fala. (MATZENAUER, 2014, p. 16).
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Podemos constatar, através do que diz a autora, que essas diferentes
representacdes sao regidas por regras que podem inserir, apagar ou mudar 0s sons
em determinados contextos. Dessa feita, € através das diferentes representacdes
fonolégico-fonético que constatamos a presenca de fendmenos linguisticos que
foram nomeados por Stampe (1973) de processos fonolégicos, que se manifestam
na escrita, atraves de erros ortograficos.

Vimos até aqui a relevancia dos estudos de Saussure (2006) e Chomsky
(1965) no que se refere aos temas discutidos nas teorias estruturalista e gerativista,
contudo, no tocante aos estudos fonolégicos do portugués brasileiro, as
contribuicbes de Camara Jr. (2019) sdo de suma importancia, haja vista, que se
remete ao autor, a definicAo dos fonemas vocalicos partindo da posicéo tbnica.
Nesse aspecto, sobre as vogais ele comenta: “o que ha sao sete fonemas vocalicos
multiplicados em muitos alofones”. Inicialmente, o autor apresenta o sistema
vocalico no portugués brasileiro, como sendo composto por 07(sete) fonemas,
guando levado em conta sua localizacdo em posicao tonica da palavra, pois na visao
deste, essa posicao nos da em sua plenitude e maior nitidez os tracos distintivos
vocalicos.

Contudo, esse numero cai para 05(cinco) fonemas, em posi¢cdo tbnica,
porém diante de consoante nasal iniciando a silaba seguinte, mantendo-se nessa
mesma situacdo na posicdo pretdnica, sofrendo a proxima reducdo apenas em
vocabulos proparoxitonos, em posicao postdnica, quando sdo reduzidas ao niumero
de 04(quatro) fonemas.

A reducao continua, segundo Camara Jr. (2019), para caracterizar as posi-
cOes atonas, isto €, mais de uma oposi¢ao desaparece ou se suprime, ficando nessa
posicdo somente trés fonemas. Para o autor, essas reducdes € o que Trubetzkoy
transformou em conceito classico em fonologia com o nome do processo fonolégico
de neutralizacéo.

Outros estudos desenvolvidos por Camara Jr. (2019) como, por exemplo, o
estatuto dos ditongos e as estruturas da silaba em portugués, bem como a nasalida-

de vocalica serdo abordados de maneira mais completa em sec¢des posteriores.
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2.2.2 Aspectos Gerais dos Sistemas Fonico e Grafico da Lingua Portuguesa

Para um efetivo ensino e aprendizagem da ortografia, compreender como
funcionam os planos de representacdo da lingua, seja no plano fénico, como no es-
crito, € extremamente importante, haja vista, essa apropriacao figurar como um divi-
sor de aguas para o desenvolvimento da aprendizagem, entdo, conhecé-los funciona
como um meio para dirimir os problemas detectados nas produgfes escritas dos
alunos. Nessa perspectiva, para representar o plano fonico, usam-se os fonemas,
enguanto que no plano escrito séo as letras que dao conta dessa representacao.

O portugués brasileiro possui um sistema sonoro composto de segmentos,
sons vocdélicos, sons consonantais, sons suprassegmentais que, segundo Gomes
(2009), referem-se aos aspectos da fala que vao além da articulacéo de sons, a sa-
ber: a tonicidade, o ritmo e a entonacao.

Faremos, a seguir, uma rapida descricdo das vogais e das consoantes, do
portugués brasileiro, no tocante ao plano fonico. Posteriormente, trataremos sobre

0s aspectos do sistema grafico da Lingua Portuguesa.

2.2.2.1 As consoantes

Para inicio de conversa, sobre a definicAo de consoante, ha que se
considerar o que postula Camara Jr. (2019). Na visdo desse autor, ha dois critérios

para estabelecer a diferenca entre vogal e consoante, abaixo descritos:

um critério, mais fonético do que propriamente fonémico, €
considerar a vogal como um som, produzido sem ressonancia bucal,
onde a corrente de ar passou livremente. Ao contrario, na consoante,
h& na passagem da corrente de ar seja uma oclusdo, ou fechamento,
seja uma constricdo, ou aperto, seja uma ocluséo parcial, que desvia
a direcdo da corrente de ar, ou uma tremulacdo da lingua que
imprime uma vibracdo a corrente de ar. (CAMARA JR. 2019, p. 61)

Essas condicdes para a realizacdo de uma consoante através do aparelho

fonador concedem as consoantes caracteristicas que o autor descreveu como:

a) oclusivas (auditivamente plosivas);

b) constritivas (auditivamente fricativa)

C) nasais, com oclusdo ou as vezes constricdo na boca, mas
ressonancia plena nas fossas nasais (devido ao abaixamento da
Gvula, no fundo do véu palatino, e estabelecimento de comunicacéo
entre o nariz e a boca);
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d) laterais, com oclusdo num ponto do centro da lingua e desvio
lateral da corrente de ar;

e) vibrantes, com a vibracdo rapida ou prolongada da lingua, ou da
Gvula, ou friccdo faringea. (CAMARA JR. 2019, p. 61)

Cavaliere (2005), descreve uma tipologia dos sons linguisticos consonantais,
levando em conta as caracteristicas do ponto de vista articulatério. Sua definicéo
diverge um pouco desta apresentada por Camara Jr (2019), contendo ordens
diferentes e em maior quantidade. A seguir, apresentamos a descricdo de Cavaliere
(2005):

a) Sonoros ou vozeados: sdo sons produzidos mediante vibragéo
das cordas vocais;

b) Surdos ou desvozeados: sdo 0s sons nNos quais as cordas vocais
ndo vibram quando da sua producéo;

c¢) Orais: sdo 0s sons em que o ar, ao passar pela laringe, encontra o
véu palatino levantado, saindo pela cavidade bucal;

d) Nasais: sdo 0s sons em que o ar, ao passar pela laringe, encontra
0 véu palatino arriado, saindo pelas fossas nasais;

e) Oclusivos: sons nos quais héa interrupcéo do fluxo do ar na cavi-
dade bucal, seja mediante o fechamento dos labios, presséo da lin-
gua sobre a arcada dentaria superior ou sob o palato duro;

f) Fricativos: sons em que ocorre um estreitamento da passagem do
ar, causando um efeito acustico de fric¢cao;

g) Africados: sons cuja realizacdo acontece mediante rapida oclu-
sdo, seguida de friccao;

h) Laterais: sons em que a lingua ao tocar os alvéolos superiores,
obstrui a passagem pela via central, mas permite que o fluxo de ar
saia pelas paredes laterais da boca,;

i) Vibrantes: sons em que a frequéncia de toques da lingua no véu
palatino € muito rapida, a maneira de mdaltiplas microoclusoées;

j) Vibrante simples ou Tepe: sons em que a oclusao é Unica, a se-
melhanca de um chicotear da lingua nos alvéolos;

k) Vibrante multipla ou Retroflexos: sons resultantes da flexdo da
ponta da lingua para tras. (CAVALIERE, 2005, p.25 destaques nos-
S0S)

Da Hora (2009, p.27), também se manifesta sobre as realizagbes das con-
soantes. Conforme o autor, as consoantes sdo segmentos que tém como caracteris-
ticas principais o fato de serem articuladas sempre com algum tipo de obstrucéo,
bem como ocuparem as margens da silaba”. Para demonstrar essas realizagdes,

observemos o0 quadro abaixo:
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Quadro 03: As consoantes da lingua portuguesa

Ponto de articulacao
Bilabial Labiodental Dent. Pal- Palatal Velar

Modo de [Alv. Alveolar
Articulag | Sur. | Son | Sur. | Son. | Su | Son | Su | Son | Su | Son | Su | Son

ao r ) r r r
Oclusiva | /p/ | /bl it Idf Ikl | g/
Fricativa il I Isl | [zl | Ifl | I3/ IXI
Nasal /m/ In/ Inl
Lateral n IN
Vibrante Irl

Fonte: Da Hora (2009, p.27)

No quadro 03, observamos as caracteristicas surdas e sonoras (vozeadas e
desvozeadas), bem como os pontos de articulagdo, quais sejam: bilabial, labiodental,
dental ou alveolar, palatal ou alveolar, palatal e velar, variando conforme o articula-
dor seja ativo ou passivo. Da Hora (2009) descreve os articuladores ativos como
sendo aqueles que na realizacdo dos sons se movimentam. Ja 0s passivos, aqueles
gue ndo se movimentam.

Segundo Da Hora (2009), enquanto a variagcdo do nimero de vogais se da
de acordo com a posicdo que ela ocupa em relacéo a tonicidade, para as consoan-
tes a sua posi¢ao na silaba é algo definidor, considerando o padrdo silabico da lin-
gua, que no caso da lingua portuguesa, o padrao sildbico admite duas consoantes

em posicao de ataque(inicial) e em coda (final).

2.2.2.2 As vogais do Portugués brasileiro

Quando se trata de classificacdo das vogais, os estudos de Camara Jr.
(2019), séo basilares, servindo de apoio para outros relevantes estudos realizados
por Bisol (1999), Da Hora (2009), dentre outros, que auxiliaram no embasamento
teorico desse estudo.

Segundo Camara Jr. (2019), a classificacdo das vogais como fonemas tem
que partir da posicao tbnica, isso porque a presenca do acento, da intensidade e

uma rapida elevacdo do tom é o que se constitui a posi¢cdo de caracterizi-las. O
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autor classificou as vogais da lingua portuguesa, levando em conta a sua
articulacao, no tocante a altura da lingua em, como apresentada a seguir:

a) vogal baixa (a);

b) vogais médias de primeiro grau (g,3);

c) vogais médias de segundo grau (e, 0);

d) vogais altas (i ,u).

A classificagdo proposta por Camara Jr (2019), permite a representacdo das vogais
em um sistema triangular, ficando no ponto mais baixo, a vogal baixa /a/ e, nos

pontos mais altos as vogais altas /i/ e /u/ e no centro as vogais médias abertas de 1°

grau e as vogais médias fechadas de 2° grau. Vejamos a representacdo no quadro
04.

Quadro 04: Vogais em contexto de silaba tdnica

Fonte: Camara Jr. (2019, p.66)

Com relacéo a distribuicéo feita no quadro 04, vejamos o que diz Camara Jr. (2019):

h& uma série de vogais anteriores, com um avango da parte anterior
da lingua e sua elevacao gradual, e outra espécie de vogais posterio-
res, com um recuo da parte posterior da lingua e a sua elevacéo gra-
dual. Nestas, h4, como acompanhamento, um arredondamento gra-
dual dos labios. Entre umas e outras, sem avango ou elevacao apre-
ciavel da lingua, tem-se a vogal /a/ como vértice mais baixo de um
triangulo de base para cima. A articulacdo da parte anterior, central
(ligeiramente anterior) e posterior da lingua da a classifica¢édo articu-
latoria de vogais — anteriores, central e posteriores. A elevagéo gra-
dual da lingua, na parte anterior ou na parte posterior, conforme o
caso, d& a classificagdo articulatéria de vogal baixa, vogais médias
de 1° grau (abertas), vogais médias de 2° grau (fechadas) e vogais
altas (CAMARA JR., 2019, p.65-66).

Essa classificacdo, exposta no quadro, e elucidada pelo autor, € composta por
sete vogais, na lingua portuguesa, e ocorre em posicao ténica (CAMARA JR., 2019).
E necessario ressaltar que esse numero sofre alteracbes em posicbes pré e
postonica. A titulo de esclarecimento, silaba preténica é a silaba atona que precede

a silaba tbnica e a postonica, é a silaba que vem apds a silaba ténica. Camara Jr.

(2019) justifica a reducdo do numero de vogais pelo processo de neutralizacdo de
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cada posicdo. Essa variacdo e mudanca mostra a instabilidade do sistema vocalico
portugués, tornando-o um sistema complexo, se comparado ao do espanhol, por
exemplo, que € um sistema de timbres vocélicos menor e menos variavel.

Ressaltemos, aqui, uma verdade inegavel sobre os estudos de Camara Jr.,
visto que ha uma grande influéncia nos estudos desenvolvidos por este pesquisador,
gue tem servido de base e inspiracdo para varios outros estudiosos na area de
fonologia, sobretudo, dos fonemas vocélicos. Dessa maneira, apresentamos, a
seguir, uma demonstracdo de como se comportam as vogais, em contexto de silaba
tbnica, tomando por base as pesquisas de Hora (2009), que se pauta nos estudos de
Camara Jr. (2019).

Quadro 05: Demonstracdo de vogal em contexto de silaba tbnica
lal lel lel /ol /ol /il lul/

m[a]to m[e]do m[e]tro m[o]rro m[o]to m[i]co m[u]RO
Fonte: Miranda (2015, p.24)

Verificamos, no quadro 05, as sete realizacbes possiveis para as vogais em
silaba tbnica, conforme Da Hora (2009), em consonancia com os estudos de
Camara Jr. (2019).

Os trabalhos desenvolvidos por Camara Jr.(2019) evidenciam as diferentes
realizac6es dos sons vocalicos. No tocante ao contexto de silaba ténica, seguida por
uma consoante nasal, as vogais médias de 1° grau ndo se realizam, ocorrendo
apenas as vogais que Camara Jr. (2019), trata por vogais meédias de 2° grau. Essa

reducdo esté apresentada no quadro seguinte:

Quadro 06: Vogais diante de consoante nasal

Altas lu/ fil
Médias lo/ =
Baixa /a/>[e]
Posteriores Central Anteriores

Fonte: Camara Jr. (2019, p.68)

Temos, assim, sete vogais, partindo-se da posi¢ao tonica, que sofrem reducéo

a cinco, em contexto nasal e com uma variante posicional, ou seja, a vogal central
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quase aberta [e], apenas na pronuncia brasileira, como em ['keme], com uma
consoante nasal na silaba seguinte.

A reducdo do numero de vogais se verifica, de acordo com o processo de
neutralizacdo de cada posicao, a seguir, apresentamos um quadro que demonstra as

referidas reducdes, conforme Da Hora (2009).

Quadro 07: Vogais seguidas de consoante nasal

lal lel 1/ lo/ lul

s[a]nta c[e]ntauro c[ilnto s[o]neca ins[ulmos

Fonte: Da Hora (2009) adaptado

Convém destacar que, no portugués brasileiro, ndo se fala em vogais nasais,
mas em vogais seguidas de consoantes nasais. Sobre esse tema, Camara Jr (2019)
discorre:

0 meu ponto de vista, ja antigo, que ainda ndo foi aceito
pacificamente, € que se deve procurar esse traco distintivo na
constituicdo da silaba. Em outros termos: a vogal nasal fica
entendida como um grupo de dois fonemas que se combinam na
silaba - vogal e elemento nasal.

(CAMARA JR, 2019, p. 74)

Mesmo mantendo seu ponto de vista firme, durante tanto tempo, sobre a
inexisténcia de vogais nasais no portugués brasileiro, Camara Jr (2019) ressalva que
existe um tipo de nasalidade que funciona para distinguir formas como, por exemplo,
‘junta’, oposto a ‘juta’, ou de ‘cinto’, oposto a ‘cito’. Sendo assim, a coda nasal,
representada pelo arquifonema /N/, € necesséria para que ocorra a distincao entre
alguns vocabulos com essa natureza. Nesses casos, 0 traco [+ nasal] ndo pertence
a vogal.

No tocante a posicao pretbnica, o quadro das vogais permanece tal qual ao
das vogais seguidas de nasais, como nos ensina Camara Jr. (2019), em decorréncia
de um estudo realizado no dialeto carioca. Como € possivel observar nos trés
quadros seguintes, idealizados por Camara Jr.(2019), conforme os trés quadros de
vogais atonas para o portugués do Brasil, quando o contexto de realizacdo se

modifica, as vogais atonas sofrem reducdes causadas por neutralizacao.



Quadro 08: 1° quadro das vogais pretbnicas

altas lul/ hl
medias o/ lel
baixa lal
posteriores central anteriores

Fonte: Camara Jr, (2019, p. 70)

Podemos observar nesse quadro que, no contexto que antecede a silaba

tbnica, (vogais pretbnicas) o sistema vocalico do portugués sofre uma pequena

reducgéo de sete para cinco vogais, conforme postula Camara Jr (2019).

Quadro 09: 2° quadro das primeiras vogais postonicas

altas lu/ fil
meédias l...l lel
baixa la/
Posteriores Central Anteriores

Fonte: Camara Jr, (2019, p. 70)

Ja& nas primeiras vogais postdnicas dos proparoxitonos, é possivel observar

uma reducédo de sete para quatro vogais, como demonstrado no quadro 10.

Quadro 10: 3° quadro das vogais atonas finais

altas

fu/

lil

baixa

la/

Posterior

Central

Anterior

Fonte: Camara Jr. (2019, p. 70).

Quando as vogais atonas ocupam a posicao final, ha uma reducdo um pouco
mais drastica, passando de sete para trés vogais.

Procurando explicar essas reducdes sofridas pelas vogais em posi¢do atona,
Camara Jr. (2019), se refere a uma neutralizacdo diversa em que desaparece a
oposicao entre as vogais de 1° e 2° graus, nas vogais medias altas em posicao
pretbnica. J& na posicdo postonica ndo-final, ocorre a neutralizacdo entre as vogais
posteriores /o/ e /u/, mas néo entre /e/ e /il.

Ao se referir a esse fato, Da Hora (2009, p. 17) se manifesta, declarando que
“a proeminéncia da silaba que tem representagdo na vogal, torna-se mais debil a

medida que sai da posicdo tonica. [...] entre as posi¢cdes pretdnica e postonica, a
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posicdo postbnica € mais débil que a pretbnica”. Vejamos exemplos de
manifestacdo desse fenbmeno, como demonstrado por Da Hora (2009), no quadro
11.

Quadro 11: Neutralizacdo e apagamento de vogais posténicas ndo-finais

Neutralizacéo: /u/ e Apagamento de Outras alteracdes em
lo/ postdnica ndo-final postdnicas ndo-finais
Numl[e]ro>num[iJro Xicara>xicra Pilula>piula
Per[o]la>per[u]la Arvore>arvre Principe>prinspe
Chacara>chacra Sabado>sabo
Vibora>vibra Relampago>relampo
Vépera>vespra Estbmago>estombo

Fonte: Da Hora (2009) adaptado

Da Hora (2009), também se manifesta com relacdo as vogais postonicas
finais, observando que elas ndo compdem um quadro categoérico, pelo fato de
conviverem variavelmente com as médias de segundo grau e as altas, conforme

exemplos apresentados no quadro, a seguir:

Quadro 12: Neutralizacdo de postonicas em posicao final

Leit[e] Leit[i]
Den';[e]] Den[t[i]]
Gatfo Gatfu

Post[0] Post[u]

Fonte: Da Hora (2009, p.22)

Dessa forma, notamos que se compararmos as postonicas finais com as
postbnicas nao finais, observamos uma debilidade ainda maior, tendo em vista que,
nessa posicado de postonicas finais, a reducédo das vogais limita os fonemas vogais
ao numero de 03 (trés).

Sobre isso, Matzenauer (2008), considera que ocorre uma alteragdo no
quadro das vogais por forca do acento primario da palavra prosddica, passando a
configurar-se apenas cinco segmentos na posi¢cado pretdnica, quatro na posicao

postbnica nas vogais iniciais e trés quando as vogais postonicas sao as finais.
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2.2.2.3 Os glides ou semivogais

Auxiliares na formacao do encontro vocélico ditongo, no portugués brasileiro,
as semivogais sao segmentos que ndo encontram unanimidade no que se refere a
sua classificacéo, tendo em vista que Camara Jr. (1953, apud CRISTOFARO SILVA
2009) trata os glides como segmentos consonantais, voltando atras em sua forma de
vé-los em seus estudos datados de 1970, época em que o autor decidiu que esses
segmentos representam as semivogais: [y] e [w], ou seja, devem ser tratados como
segmentos vocalicos. Assim, citamos como exemplos, palavras como caly]xa, paly],
co[w]ro e levo[w] em que percebemos a presenca da semivogal, que esta sujeita a
um processo de silabacgéo, associando-se a outros segmentos vocalicos, ja que no
nivel subjacente da lingua, as semivogais sdo vogais altas, /u/e/i/.

Nesse aspecto, Collischonn (2014) citando Camara Jr. (1970, p.79) esclarece
gue no tocante a hiato e ditongo, conforme “Camara Jr., a semivogal é de natureza
vocéalica e ocupa com a vogal silabica o nucleo da silaba e ndo comuta com
consoante, mas o ditongo inteiro comuta com a vogal simples (leu, 1&)”

Porém, nem todos os estudiosos pensam da mesma forma sobre os glides,
algo perfeitamente compreensivel. Collischon (2014), afirma que os glides ndo sao
considerados como elementos do inventario fonolégico do portugués. Dessa feita,
Bisol (2014), se pronuncia contrariamente ao ponto de vista de Camara Jr(1970),
uma vez que, para a autora, nos ditongos decrescentes, a semivogal ocupa a
posicdo da consoante, consequentemente fica na coda da silaba. Com isso, os
elementos [j] e [w] comutam, trocam com consoantes como em bar e mau. Segundo
a autora, no nivel subjacente todas as semivogais sdo vogais altas, que se tornam

glides durante o processo de silabacao

2.2.2.4 Os encontros vocalicos e consonantais do portugués brasileiro

Na lingua portuguesa nos deparamos com formacdes silabicas que propiciam
0 encontro de segmentos vocalicos e consonantais que, segundo Gomes(2009) sdo
feitos com limitagbes na quantidade de segmento e, no caso dos encontros
consonantais, apenas em inicio de silaba e com apenas poucas combinacdes. Assim

como sao poucas também, as consoantes possiveis em final de silaba.
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Com relacdo aos encontros vocalicos, Camara Jr. (2019, p. 83) assim se

manifesta:

Outro problema para a descri¢cdo da estrutura silabica em portugués,
é decidir se realmente temos ditongo em nossa lingua. Em outros
termos, se foneticamente a sequéncia, considerada em regra
ditongo, ndo pode ser interpretada sempre como hiato.

Observamos, aqui, mais uma discussdao com relacdo a realizacdo dos
fonemas do portugués brasileiro, que estao envoltos em dualidades.

Tais encontros nem sempre sdo mantidos na escrita, gerando alteracdes
ortograficas que se convertem em erros ortograficos, como investigado nessa
pesquisa. Falando sobre as alteracdes realizadas nos encontros consonantais, a
justificava para tal feito é que os alunos tentam transformar as silabas complexas do
tipo VCC, CVC OU CCVC, em silabas simples, como CV. J& com 0s segmentos
vocalicos, o contexto com o maior numero de alteracdo no plano escrito € o contexto
dos ditongos decrescentes, ditos verdadeiros, dentro do qual ocorre o processo da
monotongac¢ao, em que a estrutura silabica CVV é reduzida a estrutura CV.

O conhecimento desses processos fonologicos por parte dos professores, au-
xiliam na conducdo dos alunos para uma conscientizacdo de que essas alteracdes

ocorridas no plano fénico ndo devem ser realizadas na escrita.
2.2.2.5 Aspectos do Sistema Grafico do Portugués Brasileiro

N&o é novidade que o sistema de escrita da lingua portuguesa néo é diferente
dos demais sistemas de escrita alfabética apresentando como uma caracteristica em
comum o fato de ndo manterem uma correspondéncia entre letras e sons. Seria bem
simples de entender se todo o sistema de escrita da lingua portuguesa fosse
biunivoco, ou seja, um som para uma letra, conforme esclarece Zorzi (2009).

Contudo, 0 que se observa quanto a esse sistema de escrita da lingua
portuguesa é uma grande dificuldade, por parte dos alunos, em grafar determinadas
palavras que apresentam certos grafemas. A essas possibilidades de grafar
palavras, advindas da presenca, em nosso sistema de escrita, de grafemas distintos
gue representam o mesmo fonema, ou ainda, um sé grafema que representa mais
de um fonema, Zorzi (2009) chamou de multiplas representacdes, variacdo que

acaba gerando alteracfes ortograficas.
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Convém ressaltar que, os erros identificados na escrita ndo sdo causados
apenas por essas multiplas representacdes, tendo em vista que o apoio na oralidade
é identificado, também, como um grande causador de alteragbes na escrita dos
alunos, tema pesquisado nesse estudo.

Diante dessas possibilidades de representacdo no sistema de escrita do
portugués brasileiro, seria interessante que 0s alunos conhecessem quatro
possibilidades de n&o-correspondéncia, citadas por Miranda (2015):

a) Namero de segmentos ortograficos maior que o numero de segmentos fonolégi-
cos. S&o os casos de simbolos compostos existentes na ortografia do PB, conforme
apresentamos no quadro 13, a sequir:

Quadro 13: Numero de segmento grafico maior que o segmento fénico

ch nh Ih, li,le |ss rr gu qu SC; SC; XC

0 [n] [Al [s] [[h] [[g] [[K [[s]

Fonte: Miranda (2015, p.33)

b) Nimero de segmentos ortograficos € menor que o de segmentos fonoldgicos
Caso limitado a letra x, quando este fonologicamente representa dois sons [ks], ou
trés sons [ki-s], sendo que esta uUltima ocorréncia € a mais frequente: fixo [fikisu];
sexo [‘sekisu] e taxi [‘takisi];
c) Segmentos fonicos sem representagcao na escrita

Nesses casos acontece a presenca do fone [i] no plano fénico, mas sem re-
presentacdo no plano escrito. O quadro 14, a seguir, mostra alguns exemplos cita-
dos pela pesquisadora. Na primeira coluna, temos o encontro consonantal invulgar,

na segunda a escrita ortografica e na terceira, como se realiza a pronuncia.

Quadro 14: Segmentos fonicos ndo representados ortograficamente

Encontro consonantal invulgar | Escrita ortografica | Realizagdo na pronuncia
Bd Abdicar [abidi’kah]
Bsc Abscissa [abi’sisa]
Cc Occipital [okisipi'taw]
Bsc Abscissa [abi’sisa]
Cn Técnico ['tekiniku]
Ct Pacto ['pakito]
Dm Admito [adi’mitu]
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Dq Adquirir [adiki’'rih]
Dv Advogado [adivo’adu]
Pn Pneu [pi'new]
Ps Elipse [e’lipisi]
Pt Rapto [hapitu]
Tm Ritmo [hitimu]

Fonte: Miranda, (2015, p. 34)

E possivel observar, no encontro consonantal, chamado invulgar, o acréscimo
da vogal i gerando uma nova silaba. E esse acréscimo presente na fala, que os alu-

nos tendem a transferir para a escrita, ocasionando erros ortograficos.

d) Segmentos ortogréaficos sem correspondéncia fonologica

Acontecem com as seguintes letras h, | e r. No caso da letra h, em razdo da
etimologia e por uma tradicdo escrita da nossa lingua, ela se conserva no principio
de algumas palavras e no fim de algumas interjeicbes. Para as outras duas, |l er é
preciso observar o contexto de realizacdo dos fonemas. O que percebemos é que
quando em posicdo de coda silabica, apés segmento vocalico, hd uma tendéncia do
apagamento na fala, ficando as letras | e r sem correspondentes fonoldgicos. Esse
comportamento se reflete na escrita, traduzindo-se em erros ortograficos. E o que

esta demonstrado no quadro 13, a seguir, com alguns exemplos.

Quadro 15: Segmentos graficos sem correspondéncia fonologica

H L R
Historia azul [@’zu] dar [‘da]
Hoje culpar [cu’pah] ter [‘te]
puh! Raul [ha’u] partir [pah'ti]
oh! sultdo  [su’taw] dor [‘do]

Fonte: Miranda (2015, p. 34)

Dessa feita, confirmamos a importancia de o professor apropriar-se da forma
como o sistema grafico da lingua portuguesa se organiza, para que, através desse
conhecimento sobre 0s principios que constroem esse sistema ele possa perceber
as consequéncias causadas pela ndo apropriacdo dessa organizacao, dai entdo, o
docente ndo considerara as alteracdes ortograficas nos textos dos alunos com

simples erros e sim, como alteragBes advinda das multiplas representacdes e do
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apoio na oralidade.

Na secdo a seguir, apresentaremos uma das teorias que embasara esse
estudo, evidenciando sua relevancia para a organiza¢ao das linguas do mundo, seus
principais estudiosos e a pertinéncia de suas respectivas pesquisas para 0 processo

ensino-aprendizagem.

2.3 Teoria da Silaba

A fonologia, ao dedicar-se ao estudo dos sistemas de sons, de sua descrigcéo,
estrutura, funcionamento e classificacdo dos sons em vogais, consoantes e
semivogais analisa a formacéo das silabas e como morfemas, palavras e frases, se
organizam e como se estabelece a relacdo “mente e lingua” de modo que a
comunicacao se processe (MATZENAUER, 2010, p.11).

Convém ressaltar que foi somente depois dos trabalhos desenvolvidos por
Hooper (1976 apud BISOL, 2014) e Kahn (1976 apud BISOL 2014) que a silaba
passou a ser aceita como uma unidade fonoldgica, contudo a nocao de silaba néo é
novidade em fonologia. Segundo Camara Jr (2019), os tipos de estrutura da silaba
marcam caracteristicamente as linguas, sendo que, ndo sdo os fonemas, mas a

silaba, que é a estrutura fonémica elementar.

2.3.1 NocdBes basicas sobre silaba

De acordo com Bisol (2014), existe basicamente duas teorias relacionadas a
estrutura interna da silaba. A primeira, que teve origem na notacdo autossegmental,
pressupondo camadas independentes, uma das quais representa as silabas, que
sdo representadas pela letra grega sigma as quais estdo ligados diretamente os
segmentos. A segunda teoria, na percepcdo de Bisol (2014), € que uma silaba
consiste em um ataque (A) e em uma rima (R); a rima, por sua vez, consiste em um
nacleo (Nu) e em uma coda (Co) e qualquer categoria pode ser vazia, exceto o

nacleo (Nu), como representado na figura 01.
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Figura 01: Representacdo da silaba

Silaba (= o)

T T~

alaque rirna
//\\
™ C ici
_ A _

Fonte: Bisol, (2014, p. 100)

O que verificamos através do exposto na figura 01, € que tal estrutura pode
ser considerada responsavel pelo inventario basico dos modelos silabicos (CV, VC,
V, CVC), utilizados nas descric6es de parte das linguas do mundo. Esses modelos
silabicos servem de base para o surgimento de outros modelos mais complexos co-
mo, por exemplo: CCV, VCC e CCVCC. O grau de complexidade observado nesses
altimos, pode ser visto como entrave na aprendizagem do aluno, visto que causara
davidas quanto a sua realizacdo. Com relagdo a formacado da silaba do portugués
brasileiro, Bisol (2014), assim se manifesta:

sdo trés as informacdes que norteiam a formacado da silaba no portu-
gués brasileiro:

I. A silaba do portugués tem estrutura bindaria, representada pelos
constituintes ataque e rima, dos quais apenas a rima é obrigatoria.

Il. A rima também tem estrutura binaria, nlcleo e coda. O nulcleo é
sempre uma vogal, e a coda é uma soante ou /s/.

lll. O ataque compreende ao méaximo dois segmentos, o segundo dos
quais é uma soante ndo nasal (BISOL, 2014, p.23).

As duas teorias apresentadas por Bisol (2014), apresentam progndésticos
distintos acerca do relacionamento entre os elementos no interior da silaba.
Enquanto que a teoria proposta por Kanh (1976) prevé um relacionamento igualitario
entre os trés segmentos, a segunda teoria defendida por Selkirk (1982) supde um
relacionamento muito mais estreito entre a vogal do nucleo e a consoante da coda
do que a vogal do nucleo com a consoante do ataque. Outro aspecto importante
vinculado a primeira teoria € a previsdo de que somente a silaba como um todo pode

ser tratada pelas regras fonologicas.
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Essas particularidades apresentadas pela lingua portuguesa precisam ser
apropriadas pelos professores, tendo em vista que sao basilares para o ensino de
ortografia.

E relevante ressaltar que o ataque é formado de duas maneiras: simples,
como representado na figura 1; ramificado ou complexo, quando é constituido por

duas consoantes (pro.ble.ma), conforme figura 02, a seguir:

Figura 02: Ataque ramificado

Silaba

ataque rima

/ \ nucleo coda
|
p r a

Fonte: Da Hora (2009, p. 30)

Com relagdo a rima, podera ser simples e ramificada. E ramificada quando
apresentar uma coda junto a vogal, como é o caso exposto pela figura 3.
Consideramos uma rima como simples, quando ela ndo apresenta a presenca de
uma coda (ro.sa). Com relacdo a estrutura geral da silaba, podemos dizer que o
atague, assim como a coda, podem nédo estar presente na silaba, resultando que,
somente o nucleo ndo podera ser vazio, consoante Bisol (2014). Observemos as

figuras para melhor visualizagéo:

Figura 3: Rima simples(a) e rima ramificada (b)

a) Silaba b) Silaba
PN T
ataque rima_ ataque _~lima
| nucleo | coda nucleo coda
t a
vV O Z

Fonte: Da Hora (2009, p.31)
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Da mesma forma como o ataque silabico, a coda pode ou ndo estar presente
na silaba, bem como pode ser simples ou complexa, ndo podendo apresentar mais

gue duas consoantes nessa posi¢céo, como visto no exemplo, abaixo.

Figura 4: Coda complexa

silaba
ataque rima /\
nlcleo coda
/\
b o ns

Bisol (2014), postula que, com relagéo a silaba, cada lingua apresenta suas
particularidades, decidindo que elementos podem ocupar a posicdo de ataque e
coda. Desse modo, a autora apresenta o principio da sonoridade relativa descrito por
Selkirk (1984, apud CANGEMI, 2014, p.68), que ndo deverd ser violado. Segundo
Cangemi:

0s sons vocdlicos sao os de maior sonoridade e tendem a ocupar o
nacleo da silaba. Ja os obstruintes sdo os de menor sonoridade e
tendem a ocupar as periferias. Os sons liquidos, 0os nasais e 0s
glides, por sua vez, tem valor de sonoridade médio, sendo, dentre
eles, os glides os mais sonoros, seguidos dos liquido e dos nasais
(CANGEMI, 2014, p.68)

A partir dessa escala, podemos concluir que o grau de sonoridade aumenta
até atingir o nucleo para, em seguida, diminuir até o fim. Dessa maneira, é através
dessa hierarquia que as linguas definem elementos que podem ocupar
determinadas posi¢oes na silaba. Para exemplificar, Bisol (2014) nos apresenta um

molde silabico? padréo da Lingua Portuguesa, como exposto no quadro 16.

2Molde silabico determina o nimero méximo e minimo de elementos permitidos em uma silaba, em
determinada lingua (BISOL, 2014, p.117)



Quadro 16: padrao silabico da lingua portuguesa

V | E
VC AR
VCC | INSTITUICAO
cv LA
cvC | COR
CVvCC CONSTRUCAO
ccv | PRETO
ccve PROSCRITO
CCVCC | TRANSGREDIR
vV AO
CVV | LOUSA
CCVWV GRAU
CCVVC | CLAUSTROFOBIA

Fonte: Bisol (2014, p.117)
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Ao se referir a composicdo de ataque, Bisol (2014), esclarece que, no

portugués brasileiro, quando o contexto é modelo sildbico CV, esse ataque pode ser

ocupado por qualquer consoante, exceto por /fii/ e /Al, quando ndo compdem os

empréstimos Ihama e nhoque. Quando se trata da composicdo do ataque complexo

(CCV) o numero de consoantes que compdem a segunda consoante do ataque é

bastante reduzido, como veremos no quadro 17 a seguir.

Quadro 17: LimitacGes da segunda consoante no ataque complexo (CCV)

Consoante

Consoante Vogal

Ip/

Ir/

/b/

N

It/

/d/

lc/

g/

v/

Ifl

Fonte: Bortonni-Ricardo, (2004, p.83-84)

Fica claro através do que foi exposto no quadro 17, que a segunda

consoante do ataque complexo sO podera ser preenchida por uma liquida /r/ ou /I/,

conforme demonstrado no quadro abaixo.
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Quadro 18: Formacdao de constituinte de ataque complexo

Oclusiva + /r/ ou /l/
Ipr/ Prato Ipl/ placido
[br/ Bravo /bl/ bloco
Itr/ I'tra/ma 1t/ al’'tle/ta
[dr/ I’dra/ma /kl/ lkli/ma
/kr/ /Kral/tera /gl/ /gli/cose
lgr/ I’gralto Ifl/ I’fla/cido
[fr/ [fralco i/ /vla/dimir
Ivr/ La/vra

Fonte: Cunha (2004, p.43)

Referindo-se aos grupos de ataques permitidos, conforme ilustra o quadro
acima, Bisol (2014, p.107-108) destaca mais alguns grupos que, embora permitidos
pelo modelo sildbico, sé ocorre em nomes préprios, como é o caso de /VI/, e os
ataques /dl/, /sl/ e /zl/, que ndo ocorrem em portugués.

Ao discorrer sobre a estrutura interna da silaba, Collischonn (2007) apresenta dois
aspectos:

em geral, a estrutura silabica ndo esta presente nas representacdes
subjacentes, mas € atribuida posteriormente, através de regras de
silabificacdo ou de mapeamento automatico de um molde (template)
sobre a sequéncia segmental; e b) a organizacdo dos segmentos no
interior da silaba obedece a sonoridade relativa destes segmentos
(COLLISCHONN, 2007, p. 202).

Apos discorrer sobre a estrutura da silaba, Bisol (2014) apresenta também um
estudo sobre as condi¢cdes universais de silabacdo que se inicia com uma davida
pertinente, qual seja: “como saber que a consoante em ata estd no ataque da
segunda silaba e ndo na coda da primeira?”. Nao ha duvidas de que um
guestionamento como esse deve ter tirado o0 sono de muitos pesquisadores no inicio
de seus estudos sobre divisdo sildbica. Porém, Bisol (2014) esclarece a duvida

sobre as divisOes silabicas apontando duas abordagens:

h& basicamente duas abordagens para este problema: a abordagem
de regras e a abordagem de condi¢cbes. A primeira, utilizada, por
exemplo, em Harris (1983) considera que a silabacdo de uma
sequéncia de segmentos € feita por meio de regras de criacdo de
estrutura silabica :regra de formag¢do do nucleo, regra de formagéo
do ataque, regra de formacdo de coda [...] primeiramente cria-se 0
nacleo, depois o atague, depois a coda. A segunda regra considera a
silabacdo um processo automatico que obedece a condicbes
universais ou paramétricas, que preveem diversas possibilidades
onde cada lingua faz suas escolhas. (BISOL, 2014, p. 108-109)
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Através desses estudos, 0s pesquisadores chegaram ao que € aceito no
portugués brasileiro, concernente a estrutura e a divisdo silabica, sabendo quais e
quantos elementos podem ocupar cada posicdo dentro da silaba. Foi através da
escolha de preenchimento ou vacéancia do ataque e da coda, que surgiu o conceito
de silabas pesadas e leves do ponto de vista de Bisol (2014, p.102), que assim
discorreu “a constituicdo da silaba é fator determinante do peso silabico”. Dessa
forma, o que verificamos, segundo Bisol (2014), é que o ataque é irrelevante para o
peso silabico, importando apenas a rima, que contribui para o peso, sendo que,
guando a silaba possuir a posicdo de coda vazia, sera considerada leve (CV), e
gquando a posicdo de coda estiver preenchida, sera considerada pesada,
apresentando a estrutura (CVC).

Por fim, vale lembrar sobre a canonicidade exercida pela estrutura silabica CV
que, por ser o primeiro modelo apresentado aos alunos em fase de alfabetizacéo
acaba se transformando em padrdo de referéncia para os alunos no momento da
realizacdo da escrita, momento em que eles tentam reduzir uma estrutura silabica
mais complexa do que a estrutura CV, ocasionando alguns erros ortograficos.

O capitulo seguinte abordara a relevancia do ensino-aprendizagem da
ortografia, bem como uma rapida abordagem sobre sua natureza fonoldgica, as
concepclOes de escrita e a relacdo grafema- fonema que sdo basilares para o

desenvolvimento do ensino da lingua portuguesa.
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3 ORTOGRAFIA E ENSINO

Neste capitulo, buscamos evidenciar a relevancia do ensino da ortografia,
uma viagem ao estabelecimento de sua natureza fonoldgica, bem como proceder
uma andlise sobre concepg¢bes de escrita e uma descricdo das relagdes entre gra-
femas e fonemas que podem servir de norte ao ensino da lingua portuguesa.

Por estabelecer parametros para a atividade docente no ensino da lingua por-
tuguesa, os Parametros Curriculares Nacionais - PCN nao poderiam deixar de ser
consultados, haja vista, mostrarem-se relevantes no cumprimento dessa tarefa. Da-
da essa importancia creditada aos documentos oficiais, estabelecer um comparativo
entre as teorias de estudiosos como Morais (2010, 2011), Miranda (2010,2012), den-
tre outros, e 0 que preconiza tais documentos sobre 0 ensino reflexivo de ortografia
S&o pertinentes e assaz importante.

Tendo como ponto de partida a fundamentagcdo de que a gramatica com a
qgual a escrita esta relacionada € quem dita as regras do bem escrever, notamos que
alguns desvios, do considerado padrdo linguistico sdo vistos como fendmenos
marginais, inaceitaveis e rechacados na fala dos que se consideram versados nas
letras, como ressalta Lopes (2006, p.21), tendo em vista a forca das regras ditadas
pela escrita, que passa a hormatizar até mesmo a fala.

Na concepcéao de Cagliari (2010), os seres humanos estédo tdo envoltos com a
escrita que, por vezes, se ignora, ou simplesmente ndo leva em consideracao,
aqueles que néo leem e ndo escrevem. E t&o natural o uso da lingua como um meio
de comunicacgao praticado pelos humanos, que nao se percebe a sua complexidade
e ndo se leva em consideracdo como uma crianga que ainda nao tem essas
habilidades encara tais atividades, concernente ao universo da escrita. E preciso
escutar das criancas o que € escrever, para que serve a escrita, valorizar as opinides
gue cada um possa apresentar, haja vista, ser um dos objetivos mais importantes da

alfabetizacdo, o ensino da escrita.
3.1 O Surgimento da Escrita e Sua Importancia para o Ensino

Segundo Cagliari (2010), a historia da escrita passa por trés fases, a saber: a
fase pictografica, na qual a escrita era realizada através de desenhos ou

pictogramas que se assemelhavam com o0s objetos que representavam.
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Posteriormente, tem-se a fase ideografica, caracterizada por desenhos que se
chamavam ideogramas e que, ao longo de sua evolucéo foram perdendo alguns dos
tracos mais significativos das figuras retratadas. Por fim, tem-se a fase alfabética
caracterizada pelo uso das letras. O ideograma perdeu seu valor pictérico e passou-
se a evocar a palavra e ndo mais ao desenho da imagem do objeto, ou seja, deixou
de ser iconico e passou a ser simbélico. Transformou-se em uma representacéo
fonética. As letras que compdem o0 nosso alfabeto sdo originarias desse tipo de
evolugao.

Tendo em vista que muitas palavras eram praticamente impossiveis de serem
representadas por desenhos, essa representacao fonética da escrita suscitou uma
maior funcionalidade a esse sistema de escrita. Com relagcéo a isso, Faraco adverte
que:

embora as unidades verbais tomadas como referéncia para a
construcdo da escrita alfabética sejam consoantes e vogais, é
preciso deixar claro que essa escrita nunca é fonética no sentido
estrito do termo, isto é, as letras ndo representam diretamente 0s
sons da fala, mas sim as unidades funcionais da lingua (chamadas
tecnicamente de fonemas), que sdo abstratas (FARACO, 2012, p. 55)

Como se Vé, a escrita alfabética é de cunho fonoldgico, uma vez que possui
como referéncia a representacdo abstrata dos sons da lingua. Tal fato deve ser
levado em consideracéo para o ensino da escrita, tendo em vista que grande parte
dos erros ortograficos observados em textos dos alunos sao oriundos do apoio na
oralidade, da ideia de que se deve escrever da forma como se fala.

Sobre isso Faraco (2012), destaca que:

0 surgimento da escrita fomentou grandes mudancas ha
humanidade, dentre as quais destacam-se a organizacdo de
sociedades mais complexas por consequéncia da inscricdo de suas
leis, 0 que respaldava o seu fortalecimento; as religifes, através da
escrita, foram capazes de difundir seus preceitos, seus fundamentos;
a difusdo da literatura resulta em um caleidoscépio de criatividade; o
registro dos fatos, dos acontecimentos, permite a humanidade
construir suas memorias; por ultimo e ndo menos importante, a
escrita permitiu o desenvolvimento de praticas cognitivas que
serviram de base para o desenvolvimento da matemética, das
ciéncias e das tecnologias.(FARACO, 2012, p.61-62)

A escola é vista como o lugar em que acontece o aprendizado da escrita. E
talvez o Unico lugar onde se escreve muitas vezes sem motivo (CAGLIARI, 2010).

Partindo desse pressuposto, de que a escola € aferrada ao texto escrito, porém nao
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fornece nenhuma motivacao, € que ocorre a grande producéo de erros ortograficos,
tendo em vista que ninguém escreve sobre aquilo que ndo conhece. Assim, com
relacdo ao fato de a escola ser vista como um lugar em que ocorre 0 ensino e
aprendizagem da escrita, Faraco argumenta que:
a instituicdo escolar, em qualquer dos seus formatos histoéricos é fruto
da criacdo da escrita e existe milenarmente para dar acesso ao
cbdigo gréfico e, principalmente, para transmitir a cultura letrada.

Podemos dizer entdo, que escrita, escola e cultura letrada estédo
historicamente em relacao simbiética (FARACO, 2012, p. 62).

A linguagem escrita € um dos critérios importantes para a insercéo social no
mundo letrado, devido a esse prestigio concedido a escrita, associa-se a ela a hocao
de linguagem formal subsidiada na gramatica normativa, que é tida como a
modalidade correta e ideal. Tal fato fez com que a escrita se tornasse algo cada vez
mais distante dos alunos de rede publica, de escolas periféricas, pertencentes a
classe baixa que, ao se depararem com a lingua constante nos livros didaticos, com
a lingua ensinada pelo professor de lingua portuguesa, tendem a achar que a Lingua
Portuguesa é extremamente dificil e muitos chegam a pensar que ndo dominam a
préopria lingua. Segundo Almeida (2012, p.14), “miséria social e miséria da lingua
confundem-se dentro de uma sociedade como a brasileira em que a dinamica
politica e econdmica mais individualiza e segrega do que une os cidadaos”. Para o
autor, essa segregacdo econOmica acaba estendendo-se a lingua que é
transformada na expressdo dessa situacdo; alguns terminam achando que existe
mais de uma lingua portuguesa: uma para 0s ricos, outra para 0s pobres.

De acordo com os PCN ao concluir o Ensino Fundamental, espera-se que o
aluno tenha adquirido uma competéncia comunicativa que lhe permita atuar de
maneira competente em seu cotidiano, a ter acesso aos bens culturais e a alcancar
a participacdo plena no mundo letrado. O que € esperado de um aluno ao concluir o
Ensino Fundamental € que ele seja capaz de se comunicar de forma adequada, na
modalidade oral e escrita da lingua, proficiente no exercicio do papel de cidadao
critico e atuante nas diferentes esferas da sociedade, com amplo conhecimento e
com seu potencial criativo e reflexivo desenvolvido, através do uso consciente da
palavra. (BRASIL, 1998)

Assente ao pensamento de Franchi (2012), constatamos que grande parte
dos alunos da rede publica de ensino, conforme mostram os resultados das

avaliacdes externas, ndo conseguem desenvolver sua capacidade reflexiva, seu
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pensamento critico, fato evidenciado nos baixos rendimentos. Para o autor, esse
fracasso escolar pode ser reflexo da situacdo econdmica precaria que deixa 0s
aprendizes sem perspectivas e, destaca causas de natureza social, econOmica,
cultural e educacional para explicar tal afirmativa. Tal problema néo é tdo simples
guanto parece e tem implicacbes sociopoliticas. Sobre isso Franchi (2012, p. 11)
revela “fracasso escolar, baixo nivel econdmico da clientela e alta seletividade do
ensino estao claramente associados”.

Corroborando com o pensamento de Franchi (2012, p.11), Morais (2014, p.23)
refere-se a um apartheid educacional vivenciado no Brasil, no qual coexistem, sem
maiores guestionamentos, dois sistemas de ensino: aquele destinado as classes
médias e a burguesia e o0 outro destinado as camadas populares, aceito por muitos,
como natural, em que um consideravel numero de criancas chegue ao final do
primeiro ano sem ter compreendido o funcionamento do sistema alfabético. Se o
problema da educacdo fosse apenas o fato de criancas chegarem ao término do
primeiro ano do ciclo de alfabetizagdo sem conhecer aquilo que ficou convencionado
como pertinente a essa etapa, a solucdo seria facil. Contudo, os resultados das
avaliacdes externas nacionais evidenciam que alunos chegam aos anos finais do
ensino fundamental e, até mesmo do ensino médio, sem saber ler e escrever de
maneira satisfatoria, de forma reflexiva (SAEB, 2017).

Saber usar e ser capaz de compreender a linguagem tal qual ela é realizada
na atualidade € um ponto extremamente relevante na formagéo do individuo. De
acordo com a Basa Nacional Comum Curricular - BNCC, corroborando com o que ja
foi dito nos PCN ha 25 anos, o texto da grande destaque nas aulas de lingua
portuguesa, ele é o cerne da questdo. E sempre a partir dele que os demais
aspectos da lingua materna seréo estudados, tais como: analise linguistica, géneros
textuais, variagbes da lingua, por exemplo. Isto posto, a BNCC deixa claro que o
objetivo do ensino de Lingua Portuguesa é fazer com que o aluno desenvolva uma
competéncia comunicativa eficiente e capaz de suprir as demandas da sociedade
em que esta inserido, tendo o texto nos seus diversos e variados géneros, 0 cerne
desse processo de aprendizagem.

No proximo item, abordaremos algumas consideracfes entre fala e escrita,
tendo em vista a complexidade da relacdo estabelecida entre essas duas

modalidades de linguagem.



65

3.2 Considerac0es sobre Escrita e Fala

Bortoni-Ricardo (2004) afirma que ndo hé fronteiras rigidas entre fala e escri-
ta. A autora descreve que a realizagéo de todo evento de comunicagéo pode ser si-
tuado ao longo de trés continuos, a saber: continuo de urbanizacao, continuo de ora-
lidade- letramento e continuo de monitoracao estilistica. No continuo de oralidade —
letramento os polos estdo ocupados pelos eventos de oralidade e pelos eventos de
letramento sem, contudo, haver uma fronteira rigida entre eles.

Corroborando com o proposto por Bortoni-Ricardo, Marcuschi (2010, p.37) de-
fende a ideia de que “as diferengas entre fala e escrita se dao dentro do continuum
tipoldgico das praticas sociais de producgéo textual e ndo na relagdo dicotbmica de
dois polos opostos”. Contudo, embora fala e escrita, estejam intimamente ligadas em
sua esséncia e possam estar situadas ao longo de um continuo, elas nédo constituem
espelho uma da outra.

Para Marcuschi (2010), a escrita esta presente em quase todas as praticas
sociais, mesmo tendo surgido bem depois da oralidade, inclusive os analfabetos, em
sociedades com escrita, estdo envolvidos em praticas de letramento, processo que
se difere da alfabetizacdo convencional e institucional. Segundo ele, a escrita ocupa

um lugar de destaque no mundo moderno e é assim, definida pelo autor:

a escrita seria um modo de producdo textual-discursiva para fins
comunicativos com certas especificidades materiais e se caracteriza-
ria por sua constituicdo grafica, embora envolva também recursos de
ordem pictérica e outros (situa-se no plano dos letramentos). Pode
manifestar-se, do ponto de vista de sua tecnologia, por unidades al-
fabéticas (escrita alfabética), ideogramas (escrita ideografica) ou uni-
dades iconograficas, sendo que no geral ndo temos uma dessas es-
critas puras. Trata-se de uma modalidade de uso da lingua comple-
mentar a fala (MARCUSCHlI, 2010, p.26, grifo do autor)

Podemos perceber que, diferentemente da linguagem oral, a lingua escrita é
uma invencédo da humanidade que para ser adquirida é necessaria uma aprendiza-
gem sistematica. Para Massini-Cagliari(2008) mesmo com a invencao do alfabeto e
da escrita fonografica/fonética um problema relacionado com a variacéo linguistica,
persistia, visto que seria invidvel se todos os usuarios escrevessem conforme 0s
seus dialetos. Nesse aspecto, foi criada a ortografia, com o propdsito de anular a

variacao linguistica, na modalidade escrita, no nivel de palavra.
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A BNCC no que diz respeito a area de lingua portuguesa, levanta alguns
aspectos importantes para serem trabalhados em sala de aula. Um dos aspectos
que mais chamam a atencdo € a consideracdo em relagdo a lingua oral visto que,
até entdo, havia uma preferéncia pela lingua escrita, e a oralidade era tida como um
reflexo dela, ou seja, ndo era dada a devida importancia a fala, o que soa como uma
certa incoeréncia se for levado em consideracdo que os alunos chegam a escola
portando um vocabulario dos mais variados, adquiridos no seio familiar e no convivio
social. Dessa forma, Gomes (2009, p. 37), enfatiza que cabe ao professor mostrar
ao aluno que existe uma lingua falada e uma lingua escrita, que convivem
pacificamente e que, em diversas variedades, servirdo a diferentes propoésitos. Para
evidenciar as principais diferencas entre a fala e a escrita, a autora produziu um

quadro para destacar tais diferencas verificadas.

Quadro 19: Princi

ais diferencas entre fala e a escrita

Fala

Escrita

1Como acontece sempre em
um determinado contexto, as
referéncias séo claras (isto aqui,
aguela coisa 14)

1 Deve ser bem especificada para criar um
contexto proprio.

2 O falante e o ouvinte estédo em
contato direto, e a interacao
acontece por troca de turnos.

2 O leitor ndo esta presente quando se escreve
e ndo ha interacdo, exceto na conversa via
internet ou telefone celular, embora nao tao

imediata quanto a oral.

3 O interlocutor €, geralmente,
alguém especifico.

3 Muitas vezes o leitor ndo € conhecido pelo
escritor.

4 Como existe interagao, as
reacOes sdo, normalmente,
imediatas e podem ser:

» verbais: perguntas, comenta-
rios, murmurios, resmungos
etc.;

» nao verbais: expressoes faci-
ais ou corporais.

4 N&o € possivel o escritor conhecer a reacao
imediata do leitor. Ele pode, no entanto,
antecipar as reacdes e comentar no texto. [...]

5 Afala é transitéria. Se o
interlocutor ndo compreende
alguma coisa, pode interagir.

5 A escrita € permanente e pode ser lida e
relida quantas vezes for necessario para a
compreensao.

6 Ha hesitacdes, frases
incompletas, pausas e
redundancias.

6 Espera-se maior estruturacao da linguagem,
organizada em forma de texto e construida com
maior cuidado.

7 Existe uma série de recursos
para a transmisséo do
significado: tonicidade, ritmo e
entonacao. As expressoes

7 Os recursos sao graficos como: pontuagéo,
letras mailsculas, aspas, tipos de letras etc.
Agora também os emoticons.
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faciais e os gestos servem a
esse proposito.

Fonte: Gomes (2009, p. 37 e 38)

O quadro nos mostra que existem diferencas consideraveis e que para uma
participacdo social efetiva, principalmente no ambito escolar, € imprescindivel a
apropriacdo da lingua falada e da lingua escrita, bem como uma adequacao ao
contexto do uso, tendo em vista que ndo s6 o0 ensino da escrita é relevante no
ambiente escolar, questdes relacionadas a oralidade devem, também, ser
trabalhadas com o aluno, destacando suas variacbes e niveis de formalidade.
Sabendo que a crianga inicia sua vida escolar dominando uma variedade da lingua
oral, o professor precisa respeitar sua forma de expresséo e ensinar-lhe a fazer uso
de linguagens adequadas para todo e quaisquer contextos comunicativos e que essa
lingua falada exercerd influéncia sobre a escrita. Sobre isso, Cagliari (1999)

argumenta que:

quando se diz ‘linguagem escrita’, ndo se quer dizer que a escrita é
totalmente diferente da linguagem oral, mas que é apenas um “uso
especifico” da linguagem. Fora o aspecto grafico, tudo o mais que se
encontra num texto escrito s6 pode ser entendido com relacdo ao
sistema linguistico da lingua, o qual é, na sua esséncia, uma
realidade oral (CAGLIARI, 1999, p. 64).
Conforme o autor, a Unica diferenca entre as linguagens é o aspecto gréfico,
tendo em vista que tudo o que existe em um texto escrito, na sua esséncia, € uma
realidade oral e, portanto, a escrita ndo deve ser priorizada em relacdo a fala. Con-

soante a isso, Cagliari assim se pronuncia:

a fala tem aspectos (contextuais e pragmaticos) que a escrita n&o re-
vela, e a escrita tem aspectos que a linguagem oral ndo usa. Sdo
dois usos diferentes, cada qual com suas caracteristicas proéprias,
sua vida prépria, almejando finalidades especificas (CAGLIARI,
2007, p.37)

Nesse sentido, comungamos com o0 posicionamento do autor, quando
verificamos as condi¢fes que a crianca chega a escola para a alfabetizacdo. Dentro
desse contexto, ela traz consigo a competéncia de falante em sua lingua materna, o
gue ela ndo domina é a leitura e a escrita, cabendo, assim, a escola prover 0s meios

e facilitar a ampliacdo de sua competéncia comunicativa que, segundo Bortoni-
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Ricardo(2004) essa competéncia Ihe permite saber o que falar e como falar em
qualquer situacao.

De acordo com Kato (1987, p. 11), a linguistica moderna surgiu pregando a
primazia do estudo da linguagem oral, para se opor a graméatica tradicional, cuja
concepcao de lingua era a que provinha da linguagem literaria. Contudo, esses
mesmos linguistas tinham uma visdo de que a fala é afetada pela escrita, segundo
eles, a consciéncia linguistica provém muito mais do que eles fazem ao escrever do
que daquilo que fazem ao falar.

Fala e escrita sdo parcialmente isomoérficas, similares. Porém, na fase inicial
da aquisicdo € a escrita que tenta reproduzir a fala; em seguida, apés uma longa
experiéncia com a escrita é a fala que procura simula-la. A fala natural influencia
uma escrita comum, e o individuo, de certa forma, ao se apropriar de algumas regras
escrevera de maneira diferente (KATO, 1987).

Para tratar dessa relacdo existente entre fala e escrita, entre sons da fala e
letras do alfabeto, Lemle (1987) faz uso de termos como monogamia, poligamia e
poliandria. A monogamia, segundo a autora, seria a relacdo de uma letra para um
som, ou seja, cada letra corresponde a um som e cada som corresponde a uma
letra. Na poligamia, temos um Unico som representado por varias letras e o caso de
poliandria se refere a uma mesma letra correspondendo a mais de um som.

Para comecar a escrever, as criangcas nao precisam estudar a gramaética,
tendo em vista o dominio da lingua oral. A maior dificuldade enfrentada pelas
criangas, no processo de aquisi¢do da escrita, € ndo conhecerem a forma ortografica
das palavras. Diante disso, ap0s esse primeiro contato da crianga com a escrita,
costuma-se incentivar a producdo espontdnea, usando a lingua que sabe,
escrevendo do jeito que lhe parece facil. Essa capacidade para produzir textos
espontaneos se transforma em fonte rica de processos fonoldgicos.

Dessa forma, como na fala o controle do saber e dos atos é marca de
desenvolvimento, na aquisicdo da leitura e da escrita, as estratégias metacognitivas
aparecem quando as de nivel cognitivo “se encontram bem desenvolvidas. Porém,
sabemos que ler e escrever € um pouco mais dificil que falar. Alguns fatores que
determinam a aprendizagem da leitura e da escrita j& foram abordados por Kato
(1987).

Os fatores que foram considerados por Kato(1987), como determinantes para

gue o individuo aprendesse a ler e a escrever serdo elencados em seguida: a) os
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antecedentes sociais e dialetais; b) a experiéncia individual com a linguagem; c) a
natureza da tarefa; d) as expectativas e metas do professor.

Quando falamos em antecedentes sociais e dialetais, estamos nos referindo
ao conhecimento internalizado que a crianca apresenta quando vem para a escola
pela primeira vez. Contudo, precisamos lembrar que nesse primeiro momento na
fase da alfabetizacdo, a crianca ndo usa a mesma estratégia para escrever e ler. O
que observamos € que a crianga costuma usar a estratégia fonolégica de escrever
como se fala, fato ja explicado pela Teoria Fonolégica Natural e 0s processos
fonologicos de Stampe(1973).

No que se refere a experiéncia individual com a linguagem, o fator mais
significativo é a consciéncia da escrita que a crianca traz para a escola e que esta
ligado ao esforco dos pais em apresentar diferentes situagdes de conversas, leituras
de histéria e de propiciar momentos para a realizacdo de desenhos (KATO, 1987).
Tais momentos deverdo desembocar no ato de escrita, que se relaciona, por
exemplo, com a escrita correta ou com a tentativa de escrever conforme o padréo
ditado pela norma, que nada mais é que a ortografia.

Dessa maneira, a apropriacdo da ortografia e o ensino deste cédigo deve, ne-
cessariamente, levar em consideracdo os erros produzidos ocasionados em razao
do afastamento da norma vigente, que estabelece a grafia do Iéxico de uma lingua. A
ortografia de uma lingua é um dos aspectos de sua escrita. A compreensédo da natu-
reza da ortografia da lingua que usa se constitui para o aluno em um importante re-
curso para a aprendizagem desse cédigo linguistico.

A seguir abordaremos a ortografia, a natureza fonoldgica da ortografia e a sua rela-

céo com grafemas e fonemas.

3.3 Aortografia

Embora a invencgéo da escrita remonte a milhares de anos, a ortografia, con-
forme Morais (2010), € uma invencao bastante recente, tendo surgido ha apenas
trezentos anos. No tocante a lingua portuguesa, em conformidade ao pensamento
do autor, as normas ortograficas surgiram somente no século XX, no Brasil e em
Portugal. Atinente a isso, Faraco (2015), revela que, até essa época, era praticada
uma ortografia com caracteristicas etimologicas, isto €, a grafia das palavras repro-

duzia sua origem como, por exemplo, a palavra rhythmo que era grafada com rh, th
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e y para demonstrar que era uma palavra de origem grega. Outra vezes, ainda se-
gundo o autor, pelo desconhecimento da etimologia de todas as palavras, eram fixa-
das grafias de vérias palavras de maneira aleatoria.

Na secéo destinada a ortografia, contida nos PCN, h& a indicagdo que o ensi-
no da ortografia acontece, de um modo geral, por meio de repeticbes de formulas
ortograficas e pela correcéo de ditados e textos, resultando na copia de palavras que
foram escritas de modo errado. Cagliari (2007), pontua que, somado ao que foi des-
crito nos PCN temos o fato de o professor utilizar uma pronuncia artificial, conside-
rando que esta ajudando as criancas, sem, contudo, perceber que as criancas nao
conhecem a fala artificial e, portanto, ndo podem usa-la como referéncia para a es-
crita.

Reconhecendo que o ensino da ortografia apresenta falhas, os PCN apontam
como solucdo uma nova abordagem para tratar desse ensino, uma em que, para a
realizacdo desse trabalho, o professor devera se apropriar de conhecimentos fono-

l6gicos sobre a lingua materna, objeto de ensino. Nesse contexto,

é possivel desenvolver um trabalho que permita ao aluno descobrir o
funcionamento do sistema grafo-fonémico da lingua e as convencdes
ortograficas, analisando as relagbes entre a fala e a escrita, as
restricbes que o contexto impde ao emprego das letras, os aspectos
morfossintaticos, tratando a ortografia como porta de entrada para
uma reflexdo a respeito da lingua, particularmente, da modalidade
escrita (BRASIL, 1998, p. 62).

De acordo com os PCN, é preciso atentar para duas questdes basicas,
voltadas para a distingdo entre o que € produtivo e 0 que € reprodutivo. Para
distinguir o que é produtivo devemos observar que ha regras geradoras de notacoes
corretas. Quanto ao que € reprodutivo, ha de se recorrer a escrita de memoaria, ou
seja, essa questdo esta ligada a necessidade de diferenciar palavras frequentes de
palavras infrequentes, na linguagem escrita, com o objetivo de trabalhar de maneira
prioritaria com palavras frequentes e, quanto aquelas que séo infrequentes, podem
ser consultadas no dicionario.

Miranda (2008, p.110) também se manifesta quanto ao ensino reflexivo da or-
tografia ao afirmar que “é mais um dos contetdos de ensino que deve ser explorado
pelo professor em sala de aula, para que seu aluno aprenda a pensar sobre ele, para
gue consiga enxergar as sistematicidades e as arbitrariedades e assim refletir sobre
elas”. O papel dos professores como condutores dessa reflexdo é reforcado pela
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autora, haja vista, que € através dessa conducao que os alunos alcancardo a desco-
berta das regularidades e irregularidades do sistema ortografico do portugués brasi-
leiro.

Para Morais (2010), discutir ortografia € adentrar em um terreno controverso.

Sobre esse espaco de controveérsia, assim se manifesta o autor:

discutir ortografia implica enfocar um objeto marcado por
preconceitos. Por um lado, existem pessoas que continuam dando a
guestdo ortografica um peso ndo s6 desproporcional, mas também
distorcido. Refiro-me aos professores e outros cidaddos que tém uma
postura persecutéria ante os alunos quando cometem erros
ortograficos. No outro extremo, estdo os educadores que, por
defenderem um aprendizado e um uso da lingua escrita mais Uteis e
significativos, enxergam na preocupacao com a correcao ortografica
um sinal de conservadorismo, de reacionarismo, algo “politicamente
incorreto.” (MORAIS, 2010, p. 09)

A questdo do preconceito apontada por Morais (2010), a divergéncia na forma
de tratamento dado a ortografia por diferentes grupos de professores € facilmente
perceptivel no convivio social e no convivio de sala de aula. Essas discussfées
evidenciam que é preciso mudar a forma como vemos a ortografia. O autor acredita
que se conhecermos as razdes de sua existéncia e a forma como esta organizada,
seremos melhores preparados para desempenhar o nosso papel e ajudar o aluno a
“escrever certo”.

O autor deixa claro, em sua abordagem, que nédo quer difundir um retorno ao
ensino tradicional, ao contrario, as davidas levantadas por ele sdo como reflexo dos
avancos que temos vivido na area de lingua portuguesa que, tém apresentado como
tendéncia, a priorizagdo da formacgdo de alunos que possam ler e produzir textos
significativos. Em suas andlises sobre noc¢fes ortogréaficas, o autor comenta que o
ensino de ortografia foi 0 que menos evoluiu nos Ultimos anos se comparado com 0s
avancos alcancados pela leitura e producao textual, sendo tratado apenas como um

objeto de avaliagcdo. Quanto a isso, esclarece o autor:

na maioria das vezes, as escolas continuam ndo tendo metas que
definam que avancos esperam promover nos conhecimentos
ortogréficos dos aprendizes a cada ano do ensino fundamental.
Nesse espaco de indefinicdo, a ortografia continua sendo mais um
objeto de avaliacdo, de verificacdo, que de ensino. Em lugar de criar
situacdes de ensino sistematico, a atitude de muitos educadores
parece revelar mais uma preocupacdo em verificar se o aluno esta
escrevendo corretamente. Isso fica muito claro, por exemplo, no
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modo como tradicionalmente se realizam os ditados na escola.
(MORAIS, 2010, p.61)

Diante desse fato apontado pelo autor, algumas pessoas, as vezes, se
manifestam contrarias ao ensino de ortografia, por considera-lo como uma imposicao
inatil. Contudo, segundo o posicionamento de Morais (2010), a ortografia funciona
como um recurso capaz de “cristalizar” na escrita as diferentes maneiras de falar dos
usuarios de uma mesma lingua, pois ao escrever de forma unificada, podemos nos
comunicar mais facilmente.

O autor atenta ainda para a questao da natureza de convencédo social que a
ortografia possui e que, devido a isso, o conhecimento ortografico ndo pode ser
adquirido sozinho, o aprendiz necessita de ajuda, de apoio. Sendo assim, podemos
dizer que quando a crianca consegue ler e escrever pequenos textos, € porque ela ja
compreendeu como funciona o sistema de escrita alfabética, contudo, os erros que
comete em sua escrita significa dizer que ainda ndo se apropriou da norma
ortografica. Cabe aos professores ajuda-los a desenvolver uma escrita que siga
essas normas.

Morais (2010), alerta para o fato de que muitos professores ainda olham para
a producao escrita de seus alunos e vejam apenas erros ou acertos sem desconfiar
gue para aquele que aprende esse erro pode representar diferentes niveis de

conhecimento. Quanto a isso, o autor revela que € possivel que o aluno:

a) ndo tenha consciéncia de que errou, isto €, em nenhum momento
desconfie de que a forma que grafou é errada;

b) ja tenha uma duvida, ja se coloque uma duvida ortogréfica (o que
fica evidente quando escreve a mesma palavra de forma diferente
em momentos distintos);

C) ja tenha avancado em seus conhecimentos, de modo a
autocorrigir-se, detectando erros que cometeu. (MORAIS, 2010,
p.30)

E um processo longo percorrido pelo aprendiz a partir do momento que se
apropria da escrita alfabética até incorporar a norma ortografica. Porém, o ensino
sistematico da ortografia ndo pode funcionar como um entrave para a
espontaneidade dos alunos no processo de produgcdo de escrita escolar, visto que
eles precisam errar, ou seja, precisam de um tempo para escrever da mesma forma
gue pensa. Desse modo, o erro faz parte da sua construcdo de conceitos e, embora

parecam idénticos, tém natureza diferentes. (MORAIS, 2010)
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De modo geral, os erros cometidos pelos alunos costumam ser alvo de
censura e discriminacdo, e a necessidade de utilizar uma forma unificada para
facilitar a comunicacgéo, evidencia a necessidade de um tratamento sistematico para
0 ensino da ortografia. Tal forma de ensino ha de considerar as regularidades e as
irregularidades apresentadas pela norma ortografica. Assim, fazendo a distincédo
entre o que é regular e irregular o professor terd condicbes de desenvolver
atividades adequadas as necessidades dos alunos, percebendo se o que eles
precisam € algo para compreender ou memorizar. (MORAIS, 2010).

Para o autor, ha que se despertar no aprendiz, além de uma curiosidade de se
apropriar da ortografia, uma preocupacdo em ser eficiente na comunicacdo das
mensagens que produzem para serem lidas e uma atitude de respeito com o leitor
de suas producdes textuais. Para que se concretize essas mudancas no aluno,
Morais (2010, p. 33) sugere que haja uma mudanca também na atitude de
professores que, segundo ele, “em vez de se preocupar em punir 0s erros (tirando
‘pontos’ do aluno que os cometeu), creio que precisa pensar em um novo tipo de
ensino: um ensino que trate a ortografia como objeto de reflexao”.

Tendo em vista que a ortografia estd associada ao padréo culto de escrita, a
apropriacdo da ortografia e o ensino deste codigo deve levar em conta 0os erros
realizados em decorréncia do afastamento da norma vigente, que estabelece a
grafia do Iéxico de uma lingua e, uma vez que erros ortograficos devem ser
corrigidos, ao seu ensino ha que se aplicar procedimentos que favorecam a
aprendizagem dessa norma. A compreensdo da natureza da ortografia € um ponto
importante para que a aprendizagem desse coédigo linguistico aconteca, tendo em
vista ser ela um dos aspectos de sua escrita.

Trataremos, a seguir, sobre a natureza fonologica da ortografia e das relagbes entre

grafemas e fonemas.

3.3.1 A natureza fonolégica da ortografia e a relacéo entre grafemas e fonemas

Antes do surgimento da escrita fonografica o portugués era escrito de forma
predominantemente fonética, pois “procuravam usar as letras latinas para se
transcrever a pronuncia do portugués da época”. Esse periodo € registrado na
historia da ortografia como fonético e, apresenta como caracteristica, 0 modo de

escrever as palavras como lhes parecessem melhor. (FARACO, 2015)
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A origem da natureza fonoldgica da ortografia esta relacionada ao surgimento
da escrita fonografica, momento no qual se passa a escrever a partir dos sons das
palavras e ndo nos sons da fala. Massini-Cagliari (1999, p.26), afirma que no
sistema de escrita fonografica “os significados veiculados pelas palavras sé&o
recuperados, na leitura, através do reconhecimento primeiro dos sons da palavra
representada”, somente depois de identificada a palavra, a ideia é recuperada de forma
automatica. Tal fato s6 é possivel em razdo de todo signo linguistico ter dentro de si
um significante, ou seja, 0s sons, e um significado, as ideias.

A autora se refere também a existéncia de muitas outras maneiras para se
representar os sons de uma palavra evidenciando, a partir de exemplos hipotéticos,
quatro tipos de escrita fonogréficas, quais sejam: a escrita silabica, a escrita
consonantal, a escrita fonética e a escrita alfabética ortogréfica. No tocante, a escrita
silabica, Massini-Cagliari(1999) propde um simbolo para cada silaba existente na
nossa lingua sendo que, “desta maneira, haveria um simbolo para BA, outro para
BE, outro para BRA, um outro ainda para BAR, e assim por diante”, o que suscitaria
a construcao de um silabario, ou seja, nas palavras da autora, haveria uma lista de
todas as silabas do portugués com seus simbolos correspondentes na escrita.

Quanto a escrita consonantal, como o préprio nome ja sugere, ha uma
representacdo das palavras por meio da escrita de seus sons consonantais. De
acordo com a autora, esse tipo de escrita sé seria possivel em linguas que possuem
apenas trés vogais- a, i e u que pelo reduzido nimero ndo ha necessidade de
escrevé-las, visto que elas podem ser facilmente identificadas através do contexto
em que estdo inseridas. No que diz respeito a escrita fonética ou alfabética, a autora
relata que consiste em representar os sons da fala do jeito que eles foram
pronunciados. A autora sugere ainda que esse tipo de escrita € 0 mais citado quando
alguém quer se referir a um sistema fonografico. Dada a semelhanca entre escrita
fonética e escrita ortografica, qual seja, as duas sdo escritas com letras de um
alfabeto, essas duas noc¢des de escrita podem ser facilmente confundidas.

Ainda de acordo com Massini-Cagliari(1999), a representacdo fonética de
uma palavra exige uma atenc¢éo especial, tendo em vista que, todas as nuances da
prondncia devem ser registradas, fato esse que acabaria com uma infinidade de
representacfes para uma mesma palavra de uma lingua. E por motivos como esse
que Cagliari (1999, p.163), comenta que “o alfabeto foi uma brilhante invengéo que

ndo deu certo (por causa da variacdo linguistica); o que salvou o alfabeto foi a
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invencdo da ortografia’. A essa invengdo mencionada por Cagliari(1999) é que a
escrita alfabética ortografica estd vinculada, haja vista, a grande dificuldade em
compreender 0 que 0 outro tivesse escrito se todo mundo escrevesse de maneira
diferente. A criacdo da ortografia veio para acabar com essa variacdo na forma de
escrever, visto que propagou uma unica forma de escrever as palavras de uma
lingua, mesmo que elas possuam mais de uma pronudncia. E com a escrita alfabética
ortografica que se confirma e firma-se a natureza fonoldgica da ortografia.

Um fato relevante, apontado por Massini-Cagliari(1999), concernente a
escolha de qual forma ortografica cada palavra deve ter, é o de que, as vezes, tal
escolha pode ocorrer de maneira arbitraria, ou seja, ndo corresponde a nenhuma
forma de pronunciar a palavra como, por exemplo, muito, visto que nenhum falante
de lingua portuguesa pronuncia tal palavra sem a nasalidade que lhe é
caracteristica.

Para que haja uma apropriacdo adequada da ortografia, € necessario que
conhegamos as relagdes entre grafemas e fonemas, entre letras e sons. Tal relagéo
leva em conta as correspondéncias fonograficas regulares e irregulares,
mencionadas anteriormente. Antes de adentrar nas descricdes dos casos regulares
e irregulares da norma ortografica, Morais (2010) chama a atencdo para dois

aspectos relevantes:

| - precisamos tratar separadamente o que s&o regras para leitura e o
gque sao regras para a escrita. Por exemplo, a regra segundo a qual
‘o S tem som de Z quando esta entre vogais” s se aplica a leitura.
Se digo tal regra, posso sempre pronunciar corretamente a parte da
palavra em que aquela correspondéncia letra-som aparece. Mas o
fato de eu saber que “0 S entre vogais tem som de Z” ndo me serve
muito quando tenho que escrever o “som do Z” em uma palavra
como “mesa” ou “casa’. Nao ha regra que explique por que essas
palavras se escrevem com S. Trata-se de irregularidades que é
preciso memorizar.

Il - Julgamos as regularidades sempre tomando por base um modo
de pronunciar. Neste livro, a referéncia que usei foi o dialeto culto de
Recife. Ali, como em outros lugares do pais, falamos por exemplo
“paredi”, “genti”. O leitor precisa entdo considerar que talvez os
dialetos de sua regido tenham uma ou outra peculiaridade que nao
foi levada em conta quando analisei as regularidades e
irregularidades de nossa ortografia (MORIAS, 2010, p.36-37)

Os dois aspectos apontados por Morais (2010), atestam a natureza fonolégica
da ortografia, verificando as relagbes diversas que sao estabelecidas entre as letras
do sistema alfabético e os sons da lingua, os fonemas. Isto demonstra que a ortogra-
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fia ndo possui uma natureza fonética, ou seja, a pronancia das palavras de uma lin-
gua nao é determinante para a escrita das palavras. Contudo, tal ocorréncia ainda se
manifesta nos textos dos alunos, representando uma escrita oralizada.

Morais (2010), divide as correspondéncias fonogréficas regulares em trés ti-
pos: regulares diretas, regulares contextuais e regulares morfolégico-gramaticais. De
acordo com o autor, o grupo e relacdes letra-som, dito regular direta, inclui as grafias
P, B, T, D, F e V em palavras como pato, bode, fivela, em que ndo existe nenhuma
outra letra concorrendo com o P, com o B ou com o F para grafar esses sons. A par-
tir do momento que o aprendiz se apropria das convencdes do sistema alfabético, é
comum eles ndo apresentarem dificuldades para usar essas letras.

Lemle (2009) também se manifesta sobre as relacBes entre letras e sons. A autora apre-
senta em seus estudos 0 que chamou de as complicadas relacdes entre sons e letras.
Segundo a autora, a complicacdo vem do fato de ndo se ter um sistema alfabético ide-
al, em que cada som corresponda a uma letra e cada letra a um som. A autora classi-
fica de relacdo biunivoca, aquela que Morais (2010) chama de relacéo direta regular. Segun-
do a autora, esse tipo de relacdo acontece exatamente quando um som corresponde
a uma letra e cada letra a um som. No portugués brasileiro, poucos sdo 0s casos

gue se enquadram nesse tipo de relacdo, conforme demonstracdo no quadro, abai-

XO0.
Quadro 20: Correspondéncias biunivocas entre letras e fonemas

Som (fonema) Letra Palavras
la/ A Alunos
Ip/ P Portugués
b/ B Alfabeto
It/ T Ortografia
/d/ D Disciplina
It/ F Professor
I \% Variacéo

Fonte: Lemle (2009, p.17)

Para Lemle (2009), essas relagdes biunivocas entre grafema/fonema e fone-
ma/grafema, corroborando com o pensamento de Morais (2020), trazem pouca ou
nenhuma dificuldade para o aluno, ndo sendo motivo para a producéo de erros orto-
graficos na escrita de seus textos.

Nas relacdes regulares contextuais, Morais (2010), relata que para o aprendi-

zado desses tipos de regularidades ditadas pelo contexto, “a compreensao dessas
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diferentes regras ‘contextuais’ requer que o aprendiz atente para diferentes aspectos
das palavras.” Quanto a isso, o autor aponta alguns exemplos comuns para esse
tipo de relacéo letra-som, quais sejam, a disputa entre 0 R e 0 RR e 0 uso das letras
m e n, quando realizadas como som nasal, antes dos fonemas /p/ e /b/ que compe-

tem na grafia das palavras. Nas palavras do autor vemos que:

a “disputa” entre o R e o0 RR é um bom exemplo do que estamos
agora tratando. Em funcdo do contexto em que aparece a relagéo le-
tra-som, poderemos sempre gerar grafias corretas sem precisar me-
morizar. Para o som do “R forte”, usamos R tanto no inicio da palavra
(por exemplo, “risada”) como no comego de silabas precedidas de
consoante (por exemplo, “genro”) ou no final de silabas (“porta”).
Quando o mesmo som de “R forte” aparece entre vogais, sabemos
que temos que usar RR (como em “carro” e “serrote”). E quando que-
remos registrar o outro som do R, que alguns chamam “brando” (e
gue certas criangas chamam “tremido”), usamos um s6 R, como em
“careca” e “braco”. (MORAIS, 2010, p. 38)

Para sanar essas dificuldades na grafia de palavras que apresentam essa
composicdo supracitada, o autor sugere a observancia das letras que compdem o
contexto, ou seja, que letra precede a ocorréncia da realizacédo do R e do RR, seja
consoante ou entre vogais.

O autor ainda postula sobre as dificuldades apresentadas na escrita das vo-
gais nasais e dos ditongos nasais, fato explicavel pela grande variedade de formas

para marcar a hasalidade, como se pode observar no quadro demonstrado:

Quadro 21: Cinco modos de marcar a nasalidade

Usando o M em posicéo final de silaba ‘bambu”
Usando o N em posicao final de silaba ‘banda”
Usando o til ‘manhd”

Usando o digrafo NH Em diferentes regides do Brasil, pala-

vras como “minha” e “galinha” séo de
fato pronunciadas /mia/ e /galia/, de

modo que a vogal anterior ao digrafo é
nasalizada e ele ndo é pronunciado);

Nos casos em que a nasalizacdo se da ‘cana”

“por contiguidade”, sem que se empre- ‘cama”

gue nenhuma das alternativas anterio-

res, pois a silaba seguinte ja comeca
com uma consoante nasal.

Fonte: Morais (2010, p.38)

Quanto a essas dificuldades apresentadas no quadro 19, o autor alerta que,
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se a escola ajudar, o aprendiz pode compreender o mais cedo possivel, tendo em

vista que essas realizacdes sdo regidas por regras facilmente perceptiveis.
Continuando no enfoque das ocorréncias regulares contextuais da ortografia,

Morais (2010), apresenta um quadro contendo 0s principais casos de correspondén-

cias em nossa ortografia, conforme apresentado a seguir:

Quadro 22: Casos de regularidades contextuais

e O usode R ouRR em palavras “rato”, “porta”, “honra”, “prato”, “barata” e “guer-

ra”;

e O usode G ou GU em palavras como “garoto”, “guerra”;

e O uso de C ou QU, notando som /k/ em palavras como “capeta” e “quilo”;

e O uso de J formando silaba com A, O e U em palavras como “jabuti”, jogada”
“‘jogada” ou “cajuina”

e O uso do Z em palavras que comegam “com som de Z” (por exemplo, “zabum-
ba”, “zinco”, etc.

e O uso do S no inicio das palavras, formando silabas com A, O e U como “sapi-

”

nho”, “sorte” e “sucesso”;
e O usodade O ou U no final de palavras que terminam “com som de U” (por

exemplo, “bambo”, “bambu’;

e O usode E ou I nofinal de palavras que terminam “com som de I” (por exemplo,
“‘perde” , “perdi”);

e O usode M, N, NH ou ~ para grafar todas as formas de nasaliza¢do de nossa

” o« LE 11 LE 11 ”

lingua (em palavras como “campo”, “canto”, “minha”, “p&o”, “maca”, etc.)

Fonte: Morais (2010, p. 39).

Como estratégia para sanar 0s erros ocasionados por esses tipos de
regularidades apresentadas pela nossa ortografia, o autor indica que devemos,
enquanto docentes, incentivar o aprendiz a focar nos diferentes aspectos das
palavras, sendo capaz de observar que, em alguns casos, ele precisara tdo somente
notar qual letra vem antes ou depois, ou ainda, atentar para a tonicidade das
palavras.

Em seus estudos, Lemle (2009), também dedicou uma parte para tratar
sobre esse tipo de relacdo ortografica que ela nomeou de relacdo em que uma letra
pode representar diferentes sons ou um som pode ser representado por diferentes
letras segundo a posi¢édo. Consoante a isso, a autora determina que nessas relacoes
a posicdo das letras nas palavras € considerada para o0 estabelecimento da
correspondéncia entre sons e letras. Tais relacbes também sdo chamadas de

relagcbes de um para mais de um, determinadas a partir da posi¢cao. Para nominar
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esses dois tipos de relacdes a autora pega de empréstimo termos que representam
relacfes interpessoais como, por exemplo, poliandria para nominar a primeira e,
poligamia, para nominar a segunda relacdo abordada. A seguir temos quadros

representativos desses tipos de relagdes.

Quadro 23: Uma letra representando diferentes sons a depender da posicéo

Letra Sons Posicao Exemplos
[s] Inicio de palavra intervocalico Sala
[Z] Diante de consoante surda ou |casa, duas arvores res-
S [3] em final de palavra to, duas casas
Diante de consoante sonora
[Z] rasgo, duas gotas
[m] Antes de vogal mala, leme campo,
M (nasalidade da |Depois de vogal, diante dep e b sombra
vogal precedente)
[n] Antes da vogal Depois da vogal | nada, banana ganso,
N (nasalidade da tango, conto
vogal precedente)
(1 Antes de vogal Depois de vogal | bola, lua calma, sal
L [u]
[e] ou [€] [i] Nao-final dedo, pedra padre,
Final de palavra morte
[0] ou [9] [u] Nao-final bolo, cova bolo, amigo
Final de palavra

Fonte: Lemle (2009, p. 21).

O quadro 23 traz exemplos que evidenciam a polivaléncia de algumas letras
de nosso alfabeto e representam dificuldades apresentadas pelo aprendiz. Como ja
mencionado, essas relacdes propostas por Lemle (2009), sdo as mesmas tratadas
por Morais (2010) como relagbes contextuais, ou seja, a variacdo vai depender do
contexto. Essa forma de relacdo € considerada pelos dois autores como regular,
visto que é determinada por regras, fato que auxilia na compreensdo da grafia das
palavras através de uma observacdo mais detalhada, como apresentado no quadro
24.
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Quadro 24: Um som representado por diferentes letras, segundo a posicdo
Fone (som) Letra Posicéao Exemplos
[K] o Diante de a, o, u casa, come, bicudo
qu Diante de e, i pequeno, esquina
[0] g Diante de a, 0, u gato, gota, agudo
gu Diante de e, i paguei, guitarra
[i] [ Posicdo acentuada Pino
e Posicdo atona em final de palavra padre, morte
[u] u Posicdo acentuada lua
0 Posicdo atona em final de palavra falo, amigo
[R] rr Intervocalico Carro
(r forte) r Outras posicoes rua, carta, honra
[aw] ao Posicéo acentuada portdo, cantarédo
am Posicao atona cantaram
[ku] qu qu Diante de a, 0 aquario, quota
Diante de e, i cinquenta, equino
cu outras Frescura, piracuru
[gu] gl Diante de e, i outras Aguenta, sagui
gu Agua, agudo

Fonte: Lemle (2009, p. 21)

Como observado nos quadros de exemplos, 0os contextos de realizagdes de

alguns fonemas propiciam a ocorréncia de trocas de letras na escrita do aprendiz,

resultando em erros ortograficos.

Massini-Cagliari (1999, p.30), comenta que, “com a invengao do alfabeto e da

escrita fonografica fonética, os usuarios deste sistema esbarraram no problema da

“variagdo linguistica”, visto que seria muito complicado o entendimento, se cada um

escrevesse de maneira diferente uma mesma palavra”. Quanto a esse aspecto da

variedade linguistica, Lemle (2009) deixa claro que os quadros, apresentados por

ela.

ndo esgotam a informacado sobre relacdes som-letra previsiveis pela
posicdo, nem sdo verdadeiros para todos os falares do Brasil. Em
cada comunidade linguistica os professores deverdo compor seus
proprios quadros correspondentes aos quadros dados aqui,
registrando neles a distribuicdo dos sons conforme se da no dialeto
falado pela clientela e por eles mesmos (LEMLE, 2009, p. 22).
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O pensamento de Lemle (2009) coaduna-se com o de Massini-Cagliari (1999)

no tocante ao fato de que a ortografia ndo representa a fala de ninguém, tendo como

principal fungcdo anular a variagdo linguistica, na escrita, no nivel de palavra,

somente. O pensamento de que a ortografia das palavras refletiria a pronuncia

correta delas, tornou-se apenas uma crenca.

Resta ainda, mais um tipo de relagdo entre som e letra, chamada por Lemle

(2009) de relagé@o de concorréncia: nesse tipo de relagdo h& a possibilidade de duas

letras representarem 0 mesmo som, na mesma posicdo, e ndo em posicdes

diferentes, como no caso das regularidades contextuais. Para Lemle (2009) o quadro

a seguir contém as principais ocorréncias representativas desse tipo de relacao.

Quadro 25: Exemplos de relacdo de concorréncia

Fone contexto Letras Exemplos
Intervocélico S Mesa
[z] z certeza
X exemplo
Intervocalico antes de a, 0, u Ss russo ruco cresca
¢
S¢
Intervocalico antes de e, i Ss posseiro,
[s] c roceiro, acento asceta
sc
Diante de a, 0, u, precedido de S balsa alca
consoante C
Diante de e, i, precedido de con- S Persegue Percebe
soante C
Diante de vogal Ch chuva, racha xuxu,
X taxa
[S] Diante de consoante S espera, testa expecta-
X tiva, texto
Fim de palavra e diante de con- S funis, més, Tais atriz,
soante ou de pausa S vez, Beatriz
[Z] Inicio ou meio de palavra e dian- J jeito, sujeira gente,
tedee,i G bagageiro
[u] Fim de palavra U céu, chapéu mel,
L papel
Zero Inicio de palavra ZeroH ora, ovo hora, homem

Fonte: Lemle (2009, p. 24).

Podemos compreender a relacdo de concorréncia como o tipo de relacao
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entre letra e som que mais causam duavidas e representam dificuldades oriundas da
falta de regra que acompanham esse tipo de grafia. Para solucionar esses erros
ortograficos advindos da ndo possibilidade de uso de nenhum principio norteador no
momento da escolha das letras concorrentes, Lemle (2009), sugere o uso de
dicionario e memorizacao.

Morais (2010), nominou a relacdo concorrente de Lemle (2009) de
irregularidades nas correspondéncias fonograficas em que “o uso de uma letra (ou
digrafo) é justificado apenas pela tradicdo de uso ou pela origem (etimologia) da
palavra”. Pela falta de regras, o aprendiz tera que memorizar a forma correta da
escrita da palavra como é o caso do C e do H no inicio das palavras. O autor
apresenta as principais ocorréncias de irregularidades de nossa ortografia, conforme

exposto no quadro a seguir:

Quadro 26: Casos de irregularidades do portugués brasileiro

” ” o« ” LE 11 ”

> Do “som do S” (“seguro”, “cidade”, “auxilio”, “cassino”, “piscina”, “cres¢a’,

”

“giz”, “forca”, “exceto”);

”

Do “som do G” (“girafa”, “jild”);

Do “som do Z” (“zebu”, “casa”, “exame”);

>
>
> ‘Do som do X” (“enxada, “enchente”)
> O emprego do H inicial (“hora, “harpa”);
>

A disputa entre E e I, O e U em silabas atonas que nao estédo no final das

”

palavras (por exemplo, “cigarro” / “seguro”; “bonito”, “tamborim”;

> A disputa do L com o LH diante de certos ditongos (por exemplo, “Julio” e
“Julho”, “familia” e “toalha”);

> Certos ditongos da escrita que tém uma pronuncia “reduzida’(por exemplo,

” M

“caixa”, “madeira”, “vassoura’, etc).

Fonte: Morais (2010, p.43)

Diante de tantas situacfes que nao apresentam regras que ajudem o aprendiz
no momento da aquisicdo da ortografia, Morais (2010), assim como Lemle (2009),
acreditam que a solucédo para sanar as dificuldades apresentadas pelos alunos na
hora da escrita é fazer consultas em modelo autorizados, como o dicionario, por
exemplo. Outra sugestdo, € incentivar o aluno a praticar a memorizagdo das

palavras, visto que, memorizar a forma correta dessas palavras pode ser o mesmo
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que guardar na memoéria as suas imagens visuais. Sendo assim, € necessario
promover o contato visual do aprendiz com a escrita correta dessas palavras
irregulares, para que ele consiga memorizar e formar um mapa visual dessas
grafias.

Além de Morais (2010) e Lemle (2009), outros autores tém se dedicado ao
estudo das relacdes grafo-fonémicas, bem como do ensino-aprendizagem da
ortografia. Assim, podemos citar também os postulados de Scliar-Cabral (2003), que

se manifesta sobre as relacfes entre letra e som. Para a autora:

a conversao aos grafemas, realizados por uma ou mais letras, se da
a partir da variedade sociolinguistica praticada pelo aluno, por isto,
esteja atento a como ele fala, principalmente os verbos, pois a
distancia entre o oral e 0 escrito serd muitas vezes muito grande
(SCLIAR-CABRAL, 2003b, p. 74).

O posicionamento da autora funciona como um alerta aos docentes,
sugerindo que eles estejam sempre atentos ao modo como 0s seus alunos falam
porque isso pode justificar a realizacdo de erros ortograficos encontrados nas
producdes textuais desses aprendizes, considerando que existe uma grande
diferenca entre a maneira como eles falam e a forma como escrevem.

Para Scliar-Cabral (2003), ha trés possibilidades para a realizacdo dos sons
em letras, quais sejam: conversdao dos grafemas independente do contexto;
conversdo dos grafemas dependente da posicdo e do contexto e ainda, alternativas
competitivas. Como podemos observar, 0os estudos da autora corroboram com 0s
trabalhos desenvolvidos por Morais (2010) e Lemle (2009), relacionados a
explicacdo de como acontece a codificacdo dos grafemas em fonema.

A pesquisadora apresenta relacbes entre sons e letras independentes de
contexto elegendo-as como aquelas que néao oferecem dificuldades para o aprendiz,
portanto devem constar no inicio processo de alfabetizacdo. Em relacdo a conversao
que depende de contexto e de posicdo € preciso mostrar qual letra representa
ortograficamente o som. A apropriacdo desse tipo de conversédo se faz necessaria
para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra de modo efetivo. No tocante as
conversdes alternativas competitivas, sdo nelas que estdo concentradas as maiores
dificuldades apresentadas pelos aprendizes, no momento da aquisicdo da ortografia,
uma vez que, nesse tipo de conversdo, 0s sons podem ser representados por mais

de uma letra.
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Conscientes das regularidades e irregularidades existentes entre as corres-
pondéncias fonograficas da lingua, a variedade de davidas ortogréaficas que surgem
durante o ensino da ortografia do portugués brasileiro é passivel de compreensao.
Morais (2010), deixa um lembrete aos docentes, em que menciona a necessidade do
professor ajudar o aprendiz a compreender as regras, no caso de palavras que en-
volvem regularidades; no tocante as palavras que apresentam irregularidades, o au-
tor lembra que essas dificuldades nos acompanharéo até o fim da vida, por mais le-
trados que sejamos, sempre havera uma palavra com a qual nunca tivemos contato,
ou nunca tivemos a oportunidade de visualizar e escrever, entdo, 0 bom-senso de
Nao Nos assustarmos com 0s erros presentes na escrita de nossos alunos é neces-
séario, ao contrario do espanto, deveremos procurar ajuda-los a dominar, paulatina-
mente, a escrita das palavras, objeto causador das dificuldades.

Como falado no capitulo anterior, os processos fonolégicos, em muitos casos,
funcionam como reflexos para os erros ortogréficos realizados pelo aprendiz, quando
da apropriacdo da ortografia. Desse modo, falar sobre a relagéo existente entre pro-
cessos fonoldgicos e ortografia, se faz necessario, o que sera abordado na subse-

cao seguinte.

3.3.2 A relacao entre ortografia e processos fonolégicos

No capitulo referente a Fonologia, apresentamos a questao do surgimento, do
funcionamento e das consequéncias para a escrita, envolvendo os processos fono-
|6gicos. Para evidenciar de que forma esses processos agem na escrita, uma breve
discusséo sobre a relacéo entre processos fonoldgicos e a ortografia, se faz neces-
sario. Porém, antes de abordar essa relacdo ha de se considerar outro quadro elabo-
rado por Lemle (2009), retratando dados sobre a variacdo na lingua e a unidade na

lingua escrita.

Quadro 27: Mudancas linguisticas evidenciadas no portugués brasileiro
Mudanca linguistica |Representacao lexical na|Representacao lexical na

mente dos falantes convencéo ortografica
| > r / depois de consoante crube clube
africao aflicao

prano plano
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r > @ /final de palavra Fala Falar
Amo amor
trabaiad® trabalhador
, Muié mulher
[A] > i/ entre duas vo- trabaiad6 trabalhador
gais -
mioé melhor
| > r/final de silaba armogo almocgo
arma alma
fartava faltava
i > @ [ atono diante de Salaro salario
vogal operaro operario
rodoviara rodoviaria
| > @/ final de palavra arraia arraial
pessoa pessoal
anzo anzol
d > @/ depois de nasal falano falando
trabaiano trabalhando
sinico sindico
r > @ / depois de conso- dento dentro
ante cadasto cadastro
pobrema problema
s > @/ final de palavra vinte minuto vinte minutos
aguelas moca aguelas mocas
sabemo sabemos
tivemo tivemos
@ > i/ depois de consoan- adivogado advogado
te final de silaba adimito admito
atimosfera atmosfera
sau sal
| > u/ final de silaba auto alto
| > A/ diante de ditongo Getulho Getdlio
| > I/ diante de ditongo
iniciado
_ Olho Oleo
por [i]

Fonte: Lemle (2009, p. 52-53).
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As mudancas linguisticas apresentadas no quadro representam grande parte
dos erros ortograficos realizados pelos alunos em suas producdes escritas, algo per-
feitamente compreensivel, se levarmos em conta que, nessas ocorréncias, suben-
tende-se uma relacdo existente entre o sistema fonolégico de uma lingua e a sua
representacdo ortografica, logo, tais erros ortograficos ndo sao desmotivados. Os
aprendizes constroem sua escrita embasados em hipoteses, de modo que, na reali-
zacao de erros ortograficos é possivel abstrair o uso da oralidade. Tais ocorréncias
evidenciam que o aluno busca criar suas proprias regras, de acordo com 0s possi-
veis usos do sistema de escrita, sob influéncia da fala, o que acaba acarretando mui-
tas dificuldades na escrita. Sobre essas regras criadas pelo aluno, Cagliari (2010)

ressalta que:

essas regras sao tiradas dos usos ortograficos que o proprio sistema
de escrita tem ou de realidades fonéticas, num esforgo da crianca pa-
ra aplicar uma relagé@o entre letra e som, que nem € univoca nem €
previsivel, mas que também ndo é aleatodria. Esse conjunto de possi-
bilidades de uso se circunscreve aos usos da lingua e aos fatos da
producéo da fala. (CAGLIARI, 2007, p.137)

Conscientes disso, ha que se deixar claro, para o aprendiz, a distincao entre
fala e escrita. Dessa forma, a variacdo linguistica é aceitavel na oralidade, podendo
servir de meio para tornar o aluno mais competente linguisticamente em todos os
dominios sociais em que atuar, contudo, uma variacdo ortogréafica, na escrita, ndo é
permitida, sendo a ortografia uma convencao social. Para Bortoni-Ricardo e Oliveira
(2013), h&a de se fazer uma distincdo entre os chamados erros da lingua oral e os

erros identificados na escrita, visto que:

na lingua escrita, o erro tem uma natureza distinta porque representa
a transgresséao de um cédigo convencionado e prescrito pela ortogra-
fia. Aqui também ha um forte componente de avaliacao social, pois
erros ortograficos sdo avaliados muito negativamente. Mas podemos
considera-lo uma transgresséo porque a ortografia € um cédigo que
nao prevé variacdo. (BORTONI-RICARDO; OLIVEIRA, 2013, p.54)
Segundo as autoras, a aceitabilidade de uma variacdo linguistica na oralida-
de, fez com que alguns erros menos gritantes, fossem transformados em regra na
lingua falada pelos cidaddos mais letrados. Mollica (1998, p.31) corrobora com essa
ideia ao afirmar que, “um conjunto de fendmenos fonologicos vai ter entdo sua apli-
cacao dirigida tdo somente para a lingua escrita, porque, na lingua oral, a preserva-

céo de quaisquer das variantes em jogo nao implica consequéncias de qualquer na-
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tureza para os falantes”. Podemos citar como exemplo do que foi dito pela autora, os
processos fonoldgicos da monotongacédo e da ditongacéo, muito presentes na escri-
ta de alunos do ensino fundamental.

O fato da ortografia do portugués brasileiro ser embasada na fonologia, justifi-
ca a existéncia de muitas palavras que sao pronunciadas de um jeito e escritas de
outro, gerando aquilo que Lemle (2009) chamou de multiplas representacfes e de
relagBes concorrentes. Contudo, existem, também, no portugués brasileiro, palavras
que possuem um nivel de equivaléncia muito proximo entre a escrita e a fala, € o
caso das correspondéncias biunivocas. Entretanto, no processo de aquisi¢do da es-
crita, o aprendiz tem a tendéncia de manter uma relacdo univoca, realizando uma
escrita fonética, ou seja, eles reproduzem na escrita sua oralidade.

Conforme Lemle (2009), ha que se trabalhar, quando do processo de ensino-
aprendizagem da ortografia, a internalizacdo das relacbes entre som e letra, uma
vez que os processos fonoldgicos manifestados na fala resultam em certa influéncia
na escrita dos alunos, ocasionando uma escrita fonética, ou seja, ocorre uma repro-
ducéo de sua oralidade na escrita. Consoante a isso, 0 conhecimento e a compreen-
sdo desses processos fonolégicos que atuam na fala e influenciam na escrita, € vital
para o bom desempenho de todo professor, porque, somente assim, esse profissio-
nal podera auxiliar aos aprendizes na superacdo ou minimizacdo dessas dificulda-
des.

No préximo capitulo descreveremos os procedimentos metodologicos adota-
dos na consecucéo desse trabalho, detalhando o passo a passo para o seu desen-

volvimento.
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4 METODOLOGIA

Tendo em vista que a metodologia € um dos pontos mais importantes de uma
pesquisa, sendo que é ela que propicia de forma detalhada a apresentacao das eta-
pas de uma pesquisa, além de contextualiza-la, o presente capitulo objetiva descre-
ver 0s mecanismos adotados para a realizacdo desse estudo, que através da cate-
gorizacéo dos erros ortogréficos realizados na escrita de alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental, busca identificar a motivacao fonologica nos erros ortograficos produ-

zidos pelos alunos, resultantes de sincopes e epénteses.

4.1 Caracterizacéo da Pesquisa

Este trabalho, quanto aos objetivos, € classificado como exploratorio e
descritivo. E tido como exploratério porque favorece a obtencdo de informacdes
sobre o objeto pesquisado. Segundo Gil (2008, p. 27) “pesquisas exploratérias tém
como proposito favorecer maior familiaridade com o problema, visando torna-lo mais
explicito ou a construir hipéteses”, o que fornece ao pesquisador uma maior
proximidade do objeto pesquisado.

E considerado descritivo, uma vez que é através das producdes escritas dos
alunos que os dados serdo levantados com relacdo a produtividade de alguns
processos fonologicos e, em seguida, descritos e analisados a luz da teoria que
embasaram este trabalho.

Dessa feita, realizaremos uma pesquisa bibliografica, que de acordo com
Marconi (2002, p. 71) abrange “toda bibliografia tornada publica em relagéo ao tema
de estudo” e que tem como objetivo auxiliar o pesquisador na realizacdo das
analises, visto que dardo ao pesquisador o embasamento necessario para uma
analise de dados mais detalhada e com resultados confiaveis.

A coleta e andlise dos dados tém abordagem de natureza quali-quantitativa. A
natureza qualitativa, nessa pesquisa, se revela no levantamento das realiza¢gbes dos
erros ortogréaficos produzidos pelos alunos atraves, de suas produgdes textuais, bus-
cando estabelecer uma relagcéo entre os erros ortograficos categorizados e suas mo-
tivacbes fonolégicas. Em termos de valores numéricos, justificando sua natureza
guantitativa, as ocorréncias foram identificadas e as suas causas foram descritas

evidenciando através de gréficos, a relacdo entre as variaveis.
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Por outro lado, levando em consideracdo que um dos objetivos desse trabalho
€ a interpretacdo do corpus coletado (ocorréncias de processos fonoldgicos), se
propondo ndo sé a quantificar, mas também qualificar e caracterizar os erros
ortograficos, fato que possibilitara a identificagdo do motivo que provoca a ocorréncia
do objeto de analise. Para Bortoni (2013, p. 34), esse tipo de pesquisa “procura
entender, interpretar fendbmenos sociais inseridos em um contexto”.

Dessa feita, procedemos a um estudo sobre erros ortograficos seguindo uma
das duas vertentes frequentemente debatidas em estudos: uma, voltada para os
erros ortogréaficos realizados em consequéncia da mdltipla representacdo dos sons
do portugués brasileiro; a outra, relacionada aos erros ortograficos apoiados na
oralidade, como reflexo dos processos fonologicos. Foi seguindo essa segunda
vertente que esse trabalho foi desenvolvido, embasado na Teoria da Fonologia
Natural.

Com relagéo aos procedimentos, configura-se como pesquisa de campo, Visto
que as informacOes serdo coletadas em sala de aula. Conforme Marconi (2002,
p.83), “pesquisa de campo € aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informacBes e/ou conhecimentos acerca de um problema para o qual se procura
uma resposta”.

No que diz respeito a técnica de pesquisa para a coleta de dados, os dados
foram levantados entre maio e dezembro do ano letivo de 2019, quando foram
realizadas, pela pesquisadora, oficinas de producdo textual que propiciam a
producgédo escrita dos alunos, em horério regular das aulas de Lingua portuguesa. E,
pelo fato de ndo serem revisados, nem reescritos, esses textos podem ser
considerados producfes espontaneas, mesmo sendo originarios de oficinas dirigidas
em sala de aula. A escolha por esse tipo de producdo se justifica por ser uma
modalidade em que o aluno interage livremente com a escrita, evidenciando suas
hipoteses de producéo textual. Essas producdes serviram para observar o nivel de
desenvolvimento desses alunos.

Segundo Cagliari, (2009, p.106) o aluno:

deve ser estimulado a produzir textos de modo que achar melhor,
usando a lingua que ele conhece, da maneira que acha que pode ser
escrito, isso o incentivard a escrever do modo que Ihe parece mais
facil, correto e apropriado.

De acordo com Abaurre (1992), os textos espontaneos escritos por alunos em
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fase de aprendizagem da escrita, ou que apresentam desvios, constituem material
de pesquisa rico em informacdes para estudos linguisticos e, com relacdo a essa
pesquisa, levando em conta os objetivos estabelecidos, acreditamos que tal fato se
comprovou.

O primeiro passo para o desenvolvimento desse estudo, foi a comunicacao da
intencdo da pesquisa a direcdo da escola e aos pais dos alunos participantes da
referida turma. Em seguida, foram propostas as atividades de producao textual,
todas realizadas em ambiente de sala de aula.

A seguir temos a caracterizacado do locus da pesquisa em que esse estudo foi

realizado.

4.2 Campo de Pesquisa

A pesquisa foi realizada na cidade de Barra do Corda - MA, que fica cerca de
450 km da capital, Sdo Luis, e esté localizada no centro geografico do Maranhéo, na
confluéncia dos Rios Corda e Mearim. Segundo dados do IBGE (2019), sua
populacao é de 88.212 habitantes, distribuidos em uma area territorial de 5.190,847
km. Tem como cidades vizinhas Tuntum, Fernando Falcdo, Grajal e Formosa da
Serra Negra. A cidade costuma ser destaque nacional por confrontos dentro da area
indigena, que margeia a BR-226 e corta a regido, sendo que o mais historicamente
conhecido é a Hecatombe de Alto Alegre ou o Massacre de Alto Alegre, como alguns
preferem chamar, ocorrido em 13 de Margo de 1901, no meio das terras dos indios
Guajajaras (etnia Tenetehara), uma violenta revolta em que os indios atacaram e
mataram os padres e freiras da Misséo de Alto Alegre.

A figura, abaixo, apresenta o mapa da cidade de Barra do Corda dentro do

estado do Maranhao.
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Figura 05: Mapa da cidade de Barra do Corda - Maranhao

Fonte: Disponivel em:
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/8/88/Maranhao_Municip_BarradoCorda.svg
Acesso em 03 de agosto de 2020.

A escola em que a turma participante dessa pesquisa esta situada, pertence a
rede publica municipal de ensino mas, por nao ter sede prépria, funciona em um
prédio emprestado pela rede Estadual de Ensino, o que acaba dificultando o
desenvolvimento da escola, tendo em vista que ela s6 tem autorizacdo para
funcionar no turno matutino. No turno vespertino e noturno funcionam as turmas do
ensino meédio da Rede Estadual. Fato curioso nesse arranjo € que as turmas do
ensino médio vespertino ndo preenchem nem metade das turmas disponiveis da
escola e, ainda assim, a equipe gestora, responsavel pela administracdo do prédio,
preferiu ndo ceder as turmas ao municipio, alegando indisciplina, por parte dos
alunos do ensino fundamental. A escola esta localizada na periferia da cidade, nas

proximidades de alguns loteamentos, que ap0s as devidas constru¢des receberam


https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/8/88/Maranhao_Municip_BarradoCorda.svg
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/8/88/Maranhao_Municip_BarradoCorda.svg
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nomes de “vilas”.

A escola conta com 12 salas de aula, banheiros, uma cozinha, um patio, um
laboratério desativado de informatica, sala dos professores, secretaria, sala da
diretoria, uma quadra de esporte coberta e uma biblioteca escura, pequena e pouco
organizada, porém utilizavel.

Como ja mencionado, a escola funciona somente no turno matutino, ofertando
a modalidade de Ensino Fundamental menor (3° ao 5° ano) e maior (do 6° ao 9°).
Fazem parte do quadro funcional da escola, uma diretora, uma diretora auxiliar,
qguatro agentes administrativos, dois vigias, cinco auxiliares de servicos gerais e
merendeiras. No ano letivo de 2019 ndo contamos com nenhuma coordenadora ou
supervisora pedagodgica. A escola é mantida por verba advinda do PDDE (Programa
Dinheiro Direto na Escola) programa do Governo Federal, que tem por obijetivo,
dentre outros e, através dos subsidios destinados a instituicdo, favorecer a elevacao
dos indices de desempenho da Educacéo Bésica.

De inicio, comunicou-se a direcdo da escola a intencao de se realizar essa
pesquisa com esses alunos. Logo em seguida, procuramos os pais dos alunos da
referida turma para comunica-los que seus filhos fariam parte de uma pesquisa
académica.

Em raros casos verificamos a participacdo da familia no cotidiano escolar,
apesar de serem convidados a participar de reunides para o acompanhamento do
rendimento de seus filhos. O momento em que mais observamos a participacao da
familia, em sua maioria, a mée ou a avo responsavel, ocorre em comemoracgdes de
datas festivas ou quando da necessidade de obtencdo de declaracdo para o
programa Bolsa Familia, que tem como um dos seus pré-requisitos, a assiduidade
do aluno na escola.

Foram realizadas atividades de producéo textual que ocorreram no ambiente
da sala de aula, durante as aulas de Lingua Portuguesa para coleta de dados com
todos os alunos, contudo foram selecionados para descricdo e analise dos dados,
somente os alunos que apresentaram maior produtividade de erros em seus textos
espontaneos.

Na secdo que se segue, ocorre uma caracterizacdo da turma participante,
bem como dos critérios que influenciaram a escolha dos textos que serviram de base

para a coleta dos dados quais sejam, erros ortograficos como reflexos dos
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processos fonoldgicos.

4.3 Caracterizagéo da Turma

A turma que participou desta pesquisa é formada por 30 alunos de faixa etaria
compreendida entre 10(dez) e 14(catorze) anos. Desses 30 alunos, 14 (catorze) sao
meninas e 16(dezesseis) sdo meninos. A matricula inicial dessa turma era de 30
alunos, porém ao término do primeiro periodo um aluno foi transferido. Contudo, o
recebimento de um outro aluno no inicio do terceiro periodo, justifica a informacéo
de que a turma participante do estudo é composta por 30 alunos.

Desses 30 (trinta) alunos, 02 (dois) sdo repetentes, precisamente 0s que
apresentam a maior faixa etaria, 02 (dois) sédo oriundos da zona rural, tendo cursado
o Ensino Fundamental menor na modalidade multisseriada, o que explica o fato
deles ainda ndo terem sido plenamente alfabetizado, 05 (cinco) sdo egressos de
uma escola particular e os 21 (vinte e um) restantes ja pertenciam ao quadro
discente da escola.

A realidade socioecon6mica dos sujeitos da pesquisa néo é diferente da reali-
dade de tantos outros alunos espalhados pelo pais afora, o que acaba se tornando
uma repeticdo. Em sua maioria, sdo participantes de programas sociais, sofrem ca-
réncias basicas, como a falta da primeira refeicdo antes de ir para a escola, uma hi-
gienizagao adequada, que quando questionados alegam ter sido por falta d’agua. A
questao familiar € um agravante na ja tdo conturbada realidade social dos alunos,
apresentando um quadro de desestruturagéo familiar, se levarmos em conta que a
maioria é formada por filhos de pais separados, criados por um dos genitores, a
mae, geralmente. Outros sdo criados com avos ou tios, parentes e, até mesmo, co-
nhecidos. Com relagéo a escolaridade dos responsaveis, obtidas através das infor-
macdes prestadas nas fichas escolares e através de conversas realizadas com eles,
nas raras ocasibes em que aparecem para verificar o andamento escolar de seu fi-
Iho, constatamos que alguns sédo semialfabetizados, outros tém apenas o Ensino
Fundamental e poucos concluiram o Ensino Médio.

Por envolver seres humanos, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual do Piaui — UESPI, recebendo a autorizacao para
a sua realizacdo, atravées do Parecer Consubstanciado @ CAAE:
29130819.2.0000.52009.
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Como ja informado, a turma participante desse estudo era composta por 30
(trinta) alunos e, apesar de a coleta ter sido realizada com todos os discentes da
turma, apenas os textos pertencentes a 10 (dez) alunos, identificados pela letra “A”
maiuscula, seguida por um numero de identificacdo entre 1 a 10, para manter o sigi-
lo de suas identidades foram selecionados, por apresentarem maior produtividade
de erros ortograficos como reflexos de processos fonoldgicos de acréscimo e sub-
tracdo nos segmentos vocalicos e consonantais.

A seguir, apresentamos um quadro com a relagao dos 10 (dez) sujeitos sele-
cionados, bem como o numero total de ocorréncias de erros ortogréaficos, sejam
apoiados na oralidade, como reflexo de processos fonoldgicos, ou por desconheci-

mento das convengdes ortograficas.

Quadro 28: Informantes e levantamento dos dados

ALUNOS Motivacao fonolé- Convencao or- TOTAL
gica tografica
Al 132 42 174
A2 91 23 114
A3 96 17 113
A4 47 20 67
A5 42 17 59
A6 103 29 132
A7 64 15 79
A8 79 16 95
A9 50 15 65
Al10 26 22 48

Fonte: Pesquisa direta, 2019

Apoés a identificacdo e categorizacdo de todas as ocorréncias de erros
ortograficos presentes nos textos dos informantes selecionados, procuramos fazer
uma relagdo entre as ocorréncias que tiveram apoio na oralidade e o contexto
fonol6gico que as propiciou, com o intuito de identificar aqueles que pertenciam aos
processos fonologicos de acréscimo e supressao, para dai extrair os dados
necessarios, para compor o corpus dessa pesquisa.

Passaremos, a seguir, para uma delimitacdo do corpus coletado, bem como
de uma descricdo dos instrumentos utilizados para que a coleta dos dados fosse

realizada.
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4.3.1 Delimitacdo do corpus

Como ja mencionado, a etapa de coleta de dados comecou no primeiro se-
mestre de 2019, periodo durante o qual se buscou aplicar propostas de atividades
de escrita para os alunos, de forma a obtermos o corpus necessario para as anali-
ses. Os alunos desenvolveram as seguintes atividades escritas:

a) Preenchimento da ficha de identificagcdo com informac¢des de dados pessoais,
familiares e escolares;

b) ApOs a leitura do conto “As trés penas”, presente no livro didatico “Portugués
Linguagens”, os alunos receberam duas propostas de producdo textual, das quais
teriam que escolher uma para desenvolver seu conto maravilhoso. Assim, eles teri-
am que produzir uma historia tradicional, ocorrida no passado, com as tipicas perso-
nagens de contos maravilhosos e uma outra ocorrida nos dias atuais, trabalhando
com outros tipos de personagens como, por exemplo, um garoto corajoso e deste-

mido, uma mocinha distraida que adora ler.

c) Ainda trabalhando com o género conto e, apés a leitura de alguns exemplares
do género, pedimos para que os alunos escolhessem um dos contos maravilhosos e

produzissem um texto, com uma histdria ao contrario daquela escolhida por eles.

d) Producédo espontanea, género relato pessoal, a partir do texto lido do livro dida-
tico Banhos de mar, de Clarice Lispector. ApOs a leitura, compreenséao e interpreta-
céo do texto, solicitamos para que os alunos produzissem um texto relatando acon-
tecimentos marcantes em suas vidas, com sugestdo de titulo “Quem sou eu?” ou
“No tunel do tempo”.

e) Recontagem por escrito de um livro, escolhido por eles. Essa atividade aconte-
ceu apOs um passeio pela biblioteca da escola. Na oportunidade, solicitamos para
que eles escolhessem uma obra que mais lhes agradassem, realizassem a leitura e,

em seguida, produzissem um texto recontando a histéria escolhida.

f)  Producgé&o de narrativa dando continuidade a histéria. Foi apresentado, aos alu-

nos, o livro “O reizinho mandao”, de Ruth Rocha. Apds a leitura do livro, cujo final
apresenta trés opcdes para dar prosseguimento a histéria, pedimos para que os alu-
nos escolhessem uma dessas opc¢des e desse um novo final a obra. Os alunos fo-
ram deixados livres para criar e reinventar o final para a histéria desse reizinho con-

troverso.
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g) Producéo realizada através de uma obra imagética, “Os donos da bola”, de Jb
Oliveira. Cada um dos alunos receberam um exemplar do livro imagético, que faz
parte da colecdo Histérias sem palavras e, ap0s a leitura das imagens, pedimos que
eles contassem a histéria lida através de palavras.

h)  Producgdo esponténea realizada através da leitura da pintura “Vestido de festa”,
de Norman Rockwell. ApGs a realizagdo oral da atividade de compreensédo textual,
de entender cada detalhe da imagem apresentada, foi solicitado que os alunos cri-
assem uma narrativa, abordando o tema das mudancas que a vida comeca a tomar

com a chegada da adolescéncia.

Vale ressaltar que, antes da realizacdo das oficinas de producéao textual apre-
sentadas acima, fizemos uma contextualizacdo do assunto abordado, bem como
uma breve explanacdo do género textual que seria trabalhado (sem muito aprofun-
damento, tendo em vista que o objetivo da pesquisa ndo é esse), como também de-
bates e questionamentos relacionados aos temas, construindo um cenario propicio a
uma reflexdo, por parte dos alunos, fato que favorece a realizacdo das producdes
textuais.

Tendo em vista as auséncias de alguns alunos nos dias da realizacao das ofi-
cinas de producao textual, as atividades n&o foram feitas por todos os integrantes da
turma e, consequentemente, pelos informantes que tiveram seus textos seleciona-
dos.

Como percebemos, no quadro abaixo, os alunos que tiveram seus textos seleciona-
dos para compor o corpus desse estudo, participaram, com raras excec¢oes, de todas
as oficinas de producéo textual, utilizadas como instrumento para a realizacado da

coleta de dados.

Quadro 29: Participacao dos informantes na coleta de dados

SUJEITOS NUMERO DE COLETAS
12 22 32 43 52 62 72
Al X X X X X X X
A2 X X X X X X X
A3 X X X X X X X
A4 X X X X X X X
A5 X X X X X X X
A6 X X X X X X X
A7 X X X X X X X
A8 X X X X X X X
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A9

X

X

Al10

X

X

Fonte: Pesquisa direta (2019)

Resultou dessas atividades de escrita, a amostra dos erros ortograficos pro-
duzidos, com os quais procedemos as analises, que serdo abordadas na subsecao,
a seguir, a fim de comprovar a hipotese inicialmente formulada de que o apoio na
oralidade é o principal motivo para a realizagdo dos erros ortograficos na escrita dos

alunos do 6° ano do Ensino Fundamental.

4.3.2 Categorias de andlises

Com os dados coletados em méaos, procedemos, em primeiro lugar uma clas-
sificacdo dos erros ortograficos quanto ao contexto que motivou os informantes a
cometé-los, qual seja, por desconhecimento da convencéo ortografica ou por nature-
za fonoldgica. ApoOs essa separacdo, nos dedicamos a categorizar o contexto fono-
l6gico que motivou os erros realizados por apoio na oralidade, uma vez que, o objeto
de estudo desse trabalho € formado pelas alteracdes ortogréaficas que apresentam a
supressdo ou o acréscimo de algum segmento, precisamos identifica-los e separa-
los dos demais erros fonologicamente motivados, presentes na producéo escrita dos
alunos. Por conseguinte, identificamos os processos fonoldgicos de supressédo e
acréscimo presentes em maior quantidade nesse estudo, como: ditongacdo e mono-
tongacéo, apagamento do fonema /r/ em coda medial e final, nasalizagdo e desnasa-
lizacdo. Outros processos fonoldgicos também foram identificados nos textos anali-
sados, porém em menor quantidade como, por exemplo, o acréscimo do fonema /r/
em posicao de coda final e medial, o0 apagamento do fonema /I em coda medial, a
palatalizacdo e a despalatalizagdo e o apagamento e acréscimo de silaba inicial e
final.

No proximo capitulo discorreremos sobre a analise e discussdo dos dados
que foi acompanhada por um estudo do contexto fonolégico em que essas ocorrén-
cias sucederam-se. Assim, além de identificar nos erros ortograficos os processos
fonolégicos motivadores, a andlise feita para cada processo envolveu a observacéo
da classe de palavra envolvida, a posicao silabica e a tonicidade em que o erro orto-

grafico ocorreu na palavra registrada.
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5 DESCRICAO E ANALISES DOS DADOS

Serdo apresentados, a partir de agora, os dados de erros ortograficos, reali-
zados com apoio na oralidade, coletados nas produgdes textuais de dez alunos do
6° ano do ensino fundamental. Iniciamos a descricdo com a apresentacao e quantifi-
cacao dos dados, associando-os aos processos fonolégicos que os motivou. A divi-
séo dos erros ortogréaficos estd representada através de gréficos, quadros e figuras,

levando em conta a motivacao fonolégica ou a motivagéo ortogréfica.
5.1 Apresentacéao e Descricdo dos dados

O quadro 30 apresenta o quantitativo de ocorréncias que se enquadram nos
processos fonoldgicos de acréscimo e supressao de segmentos, registradas nas

producdes escrita dos alunos participantes.

Quadro 30: Processos fonolégicos de acréscimo e supressao

Processos Fonolégicos de | Ocorréncias Exemplos
Acréscimo e Supresséo
Apagamento de /r/ em coda 110 Leva > levar
final Ajuda>ajudar
Dormi>dormir
Apagamento de /r/ em coda 29 Pesonalidade>personalidade
medial Convesadero>conversador
Ditongacéao 51 Nois>nos
Atrais>atras
Monotongagéao 47 Nu>nao
Enfeta>enfeitar
Nasalizagao 50 Muinto>muito
Untimo>ultimo
Desnasalizacéo 136 Ajutou>juntou
Quando>quando
Apagamento de silaba inicial 11 Pruvetu>aproveitou
Tava>estava
Apagamento de /s/ em coda 12 Decorpeo>descobriu
medial Trainformou>transformou
Apagamento de silaba final 03 Praneigo>planejando
Apagamento de /I/ em coda 05 Descupa>desculpa
medial Espussaram>expulsaram
Acréscimo de /r/ em coda me- 08 Porde>pode
dial Ferdor>fedor
Acréscimo de /r/ em coda final 07 Sor>s0
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Nenhumar>nenhuma
Acréscimo de /i/ (epéntese) 04 Pineu>pneu
Adimirado>admirado
Acréscimo de silaba final 02 Atrara>atras
Apagamento de /r/ no ataque 02 Pu>pro
complexo
Total de Ocorréncias 477

Fonte: pesquisa direta, 2019

A classificacdo geral dos erros ortograficos segue duas vertentes: uma,
motivada por apoio na oralidade e, uma outra, motivada pelo desconhecimento da
convencao ortogréfica. Apos levantamento dos dados, buscamos associar aos erros
a motivacao que levou os aprendizes a cometé-los. Ao final dessa etapa, voltamos a
atencdo para os erros ortograficos que envolvem supresséo e acréscimo de segmen-
tos vocélicos e consonantais, apoiados na oralidade como consequéncia de alguns
processos fonologicos.

Foram analisados 68 (sessenta e oito) producfes escritas, 0 que representa
uma média de 6,8 textos por aluno. A quantidade de erros registradas nos textos dos
dez alunos participantes chegaram a soma de 946 (novecentos e quarenta e seis)
incluindo na contagem, os erros com apoio na oralidade e erros ocasionados pela
irregularidade que o portugués brasileiro apresenta.

Cumpre frisar que, dos 946 (novecentos e quarenta e seis) erros categoriza-
dos, 730 (setecentos e trinta) erros tiveram uma motivacdo fonoldgica e, apenas
216(duzentos e dezesseis) foram realizados pelo desconhecimento das convengdes
ortogréficas, o grafico 1, a seguir, mostra 0s percentuais de ocorréncias desses er-

ros.
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GRAFICO 01: Percentuais de ocorréncias de erros ortograficos

Fonte: pesquisa direta, 2019

Como notado no gréfico 01, os alunos da turma pesquisada estdo produzindo
mais erros com motivacdo fonoldgica, com apoio na oralidade, apresentando um
percentual de 77% do total das ocorréncias para somente 23% de erros cometidos
em decorréncia do desconhecimento da convencéo ortografica.

Dentre esses erros com motivacao fonoldgica, procedemos uma descricdo
e analise somente daqueles que se enquadram nos processos fonolégicos de acrés-
cimo e supressdo de segmentos vocalicos e consonantais

Nesse sentido, percebemos que, dos 730 (setecentos e trinta) erros ortografi-
cos com motivacdo fonoldgica, somente 477 (quatrocentos e setenta e sete) erros se
enquadravam nos processos fonoldgicos de acréscimo e supressao, sendo que,
357(trezentos e cinquenta e sete) erros foram de apagamento de segmento vocalico
e consonantal e, apenas, 120(cento e vinte) erros foram de acréscimo de segmen-
tos, tanto vocalicos quanto consonantais. Para evidenciar esse contraste nas reali-
zagOes desses processos, temos, a seguir, um grafico exibindo o percentual das

ocorréncias.
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Grafico 02: Percentual das ocorréncias de processos fonoldgicos de acréscimo e

supressao nos segmentos vocélicos e consonantais

Acréscimo25%

B Apagamento

Acréscimo

Fonte: Pesquisa direta (2019)

O grafico 02 (dois) evidencia que os alunos da turma investigada estao reali-
zando, em um numero bem maior, 0os processos fonolégicos de supressado ou apa-
gamento de segmentos vocdlicos e consonantais em suas producgfes escritas. Esse
percentual confirma a necessidade de um estudo envolvendo esses tipos de erros
ortograficos, bem como, a necessidade de intervencéo, relacionada a esses erros.

Muitas pesquisas ja foram desenvolvidas no campo de analise de erros orto-
graficos, das quais podemos destacar a pesquisa realizada por Zorzi (2010), que
analisou a producao da escrita e 0s erros ortograficos de alunos da 12 e 42 séries do
Ensino Fundamental, com o intuito de categorizar e classificar as alteragcfes ortogra-
ficas presentes nos textos dos sujeitos participantes da pesquisa. O autor analisou
21.196 erros e constatou, através de suas observacgdes, que os alunos investigados
estavam produzindo de maneira mais recorrente as alteragdes ortograficas em de-
corréncia da multipla representacdo dos fonemas.

Ainda em relacdo aos estudos de Zorzi (2010), vale ressaltar que, o grande
namero de alteracdes ortograficas com o apoio na oralidade chamou a atencao do
autor, pois figurou em sua pesquisa como a segunda maior causa dos erros realiza-

dos pelos alunos das séries analisadas, com o percentual de 16,8% das alteracdes,
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totalizando 3558 palavras grafadas de modo ndo convencional, revelando uma forma
de escrever proxima de uma transcricdo fonética. As alteracfes ortograficas identifi-
cadas pelo autor se assemelham aquelas encontradas na pesquisa, realizada por
Miranda (2015), como base de estudo para a sua dissertagéo de mestrado, tornando
esse estudo mais significativo.

O estudo realizado por Miranda (2015), constatou que alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental cometem mais erros em decorréncia do apoio na oralidade, ao
contrario do que foi identificado na pesquisa realizada por Zorzi (2010) em que 0s
erros causados pelo desconhecimento da convencdo ortografica apresentaram-se
em maior quantidade. Para chegar a essa conclusdo, a pesquisadora realizou um
estudo com 259 (duzentos e cinquenta e nove) textos produzidos por alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental de uma escola publica. Apds levantamento do corpus,
descricéo e analise dos dados, a estudiosa identificou um total de 1526 (mil quinhen-
tos e vinte e seis) erros sendo que, desse total,1171 (mil cento e setenta e um) fo-
ram erros realizados com apoio na oralidade, o que corresponde a 77% do total. Es-
se percentual € muito préximo do que foi identificado na nossa pesquisa, ou seja,
77,1% dos erros cometidos pelos alunos da turma investigada, 0 que comprova a
necessidade de um estudo envolvendo esses erros, assim como, a necessidade de
intervencéo direcionada a eles, especificamente.

As analises e os dados, a seguir, foram voltados para o detalhamento dos er-

ros ortograficos e suas motivacdes fonologicas.
5.2 A Escrita dos Alunos e os Processos Fonolédgicos

Antes de mais nada, faz-se necessario uma quantificacéo, por aluno, de ocor-
réncia de erros ortograficos e dos processos fonoldgicos que interferem na realiza-
cdo de uma escrita adequada. O grafico 3, na sequéncia, mostrara a quantidade de

erros ortograficos, com motivacéo fonolégica, identificada nos textos analisados.
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Grafico 03: Resultados individuais (por alunos) dos processos fonoldgicos presentes

nos dados coletados
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Fonte: Pesquisa Direta (2019)

As informacgdes contidas no gréafico 03 deixa claro um dos critérios de escolha
dos informantes, qual seja, uma maior produtividade de erros ortograficos. Conforme
observado, esses alunos apresentam uma escrita quase que totalmente oralizada,
apresentando, em alguns casos mais criticos, todos os processos fonolégicos de
apagamento e supressao, objeto de estudo dessa pesquisa. Tal fato sugere a ne-
cessidade de uma andlise mais detalhada e de uma intervencdo para tentar minimi-
zar essas ocorréncias.

Os resultados obtidos demonstrardo os processos fonoldgicos envolvidos, se-
guindo a seguinte ordem: os resultados encontrados envolvendo segmento conso-

nantal e, em seguida, os resultados envolvendo os segmentos vocalicos.

5.2.1 Resultados envolvendo segmentos consonantais

Quando as analises se voltam para os dados envolvendo os segmentos con-
sonantais, temos uma das maiores ocorréncias de erros ortogréaficos representadas
pelos processos fonolégicos de apagamento e acréscimo de /r/ em posi¢do de coda
medial e final. Dos 477(quatrocentos e setenta e sete) erros com motivacao fonol6-

gica identificado nas producdes escritas dos alunos investigados, 173(cento e seten-
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ta e trés) ocorréncias tiveram como objeto os segmentos consonantais, representan-
do 37,3% dessas ocorréncias. Para que essas ocorréncias sejam melhor visualiza-
das, o gréfico, a seguir, apresenta a quantificacdo, em blocos, desses processos
fonoldgicos presentes nos textos dos alunos.

Grafico 04: Quantificacdo dos erros considerando o segmento consonantal
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W Apagamento de /r/  mApagamento de fs/ m Acréscimo de [frf

Fonte: Pesquisa direta (2019)

A distribuicdo dos erros se da da seguinte maneira: 154 ocorréncias dos
processos de supressao e acréscimo, identificados como apagamentos e acréscimo
de /r/ em coda medial e final, 12 realizacbes de apagamento de /s/. Outros
ocorreram em menor quantidade como, por exemplo, apagamento de /I/
representando o percentual de 5,3% das ocorréncias. De acordo com Bortoni-
Ricardo(2014), a supressao ou a recuperacéo do /r/ no meio ou em final de palavra,
ocorre, com frequéncia, no Brasil, em praticamente todo o continuo de variedades
linguisticas faladas. A autora esclarece que isso ocorre porque o aluno esta tentando
se adequar aos padrdes ensinados na escola, assim, ele reconhece como erro de
norma-padrao a retirada do /r/ de algumas palavras, seja em posicao final ou medial,
passando a acrescentar esse /r/ em qualquer palavra que ele acredita possuir. Para
Lemle(1978), essa supressao e esse acréscimo do /r/ sdo fendbmenos verificados

numa extensdo geografica ampla quando se trata das realizagbes de infinitivos
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verbais e de registros coloquiais. Ja para Camara Jr(1972), esse esvaziamento e
recuperacédo do /r/ ndo ocorre apenas em verbos, embora representem a maioria das
ocorréncias, mas pode ocorrer também nas outras classes gramaticais como, por
exemplo, ater, no lugar de até ou nenhumar no lugar de nenhuma.

Contudo, vale lembrar que foi possivel identificar, através das analises dos
dados coletados, uma grande quantidade de outros erros ortograficos, com
motivacdo fonoldgica, envolvendo segmentos consonantais como, por exemplo, a
troca de surda por sonora e de sonora por surda, que representaram 8% dos 730
erros com motivacdo fonoldgica, categorizado nessa pesquisa e que, por nao
englobarem o universo do objeto estudado, ndo foram descritos e nem analisados
profundamente.

A seguir, tem-se as analises dos dados voltadas para os processos fonoldgicos que

tem como objeto de motivagdo os segmentos vocalicos.

5.2.2 Resultados envolvendo segmentos vocalicos

Quando as analises se voltam para os dados envolvendo os segmentos voca-
licos, levando em consideracdo somente os processos fonoldgicos de supresséao e
acréscimo, as ocorréncias de erros ortograficos aumentam de maneira consideravel,
sendo representadas pelos processos fonoldgicos de ditongacdo e monotongacéo,
nasalizacdo e desnasalizacéo e, pelo acréscimo de /i/ formando uma nova silaba CV
0 que acaba modificando toda a estrutura da palavra, como verificado em ob-ti-do >
0-bi-ti-do, em que o acréscimo da vogal epentética i transformou uma palavra trissi-
laba em uma polissilaba.

Concernente ao acréscimo de uma vogal epentética, Camara Jr (2019, p. 87)
assim postula, “quando a consoante aparentemente pods-vocalica esta em posicéo
final de vocabulo, é pacifica a admissdo de uma vogal formando nova silaba.” No
gue se refere aos fenbmenos de monotongacéao e ditongacéo, estudos apontam que,
historicamente, sao fendmenos linguisticos com “raizes” da fala popular, que se per-
petuou na histéria e ainda continua a produzir mudancga nas linguas neolatinas. Pe-
reira, (2004, p. 18) em sua dissertacdo de mestrado, aponta que, o portugués do
século XVI, representado por Os Lusiadas, de Luiz de Camdes, ja manifestava pala-
vras monotongadas, com o0 apagamento de semivogais como "fenémeno natural e

espontaneo. Ou seja, Camdes ja apagava, em uma série de palavras, as semivogais
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/il e Iw/ em ditongos orais do portugués do século XVI". (PEREIRA, 2004, p.18). As
ocorréncias desses processos representam o percentual de 63,3% dos 464 (quatro-
centos e sessenta e quatro) erros identificados envolvendo processos fonolégicos de
supressao e acréscimo. O gréfico 05 mostrard a quantificacdo dessas realizacdes

nos textos analisados.

Gréfico 05: Quantificacdo de erros com segmentos vocalicos
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Segmentos vocdlicos
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Fonte: Pesquisa Direta (2019)

Pelo constatado no grafico 5, os alunos suprimem mais segmentos do que
acrescentam, iSSO se somarmos 0s casos de monotongacao e desnasalizacao, que
representam 186 realizacdes, para os casos de ditongacédo e nasalizacdo que, so-
mados, tiveram somente 100(cem) ocorréncias na escrita dos alunos informantes
dessa pesquisa.

Camara Jr.(2019), referindo-se a estrutura silabica de vogais nasais, postula
que o0 que temos é uma silaba travada por um elemento nasal. Na concep¢do do
autor, a nasalidade pura da vogal ndo existe, haja vista ndo se criar por meio dela
uma oposicao entre vogal pura envolvida de nasalidade e vogal seguida de consoan-
te nasal pos-vocdlica, divergindo do que acontece no francés. E possivel constatar
nos dados apresentados neste grafico que, a desnasalizacdo € o processo que regis-
trou maior motivacao para os erros produzidos, em que os aprendizes realizam o

apagamento do arquifonema nasalizador, resultando na reducédo de uma estrutura
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silabica CVN para CV. Alguns autores, estudiosos da aquisicdo da linguagem escri-
ta, como Cagliari (1999b), Lemle (2009), Zorzi (1998 e 2009), dentre outros, conside-
ram essa estrutura candnica. Isso acontece porque esse € o primeiro modelo de es-
trutura silabica adquirido pelas criancas em processo de aquisi¢cao da linguagem.

Na pesquisa realizada por Miranda (2015), com uma turma de 6° ano do En-
sino Fundamental, no tocante as ocorréncias de nasalizacdo e desnasalizagéo, a
pesquisadora constatou que os alunos participantes desse estudo também realiza-
vam o apagamento da coda nasal em um numero bem maior do que inseriam esse
segmento. Das 186 (cento e oitenta e quatro) ocorréncias envolvendo esses dois
processos fonologicos,136 (cento e cinquenta e quatro) foram de desnasalizacédo
para somente 50 (trinta) de nasalizacao.

Convém ressaltar que, por esse estudo ter definido como seu objeto de pes-
quisa somente os erros ortograficos com motivacao fonologica que representassem
processos fonologicos de supressao e de acréscimo, deixou-se de analisar outros
processos envolvendo 0os segmentos vocalicos, muito presente na escrita dos alunos
investigados e que ndo poderiamos deixar passar sem ao menos menciona-los. As-
sim, o que percebemos durante as observa¢gfes dos dados coletados foi que pro-
cessos como a troca do u pelo I, troca da vogal e pela vogal i e a troca da vogal u
pela vogal o, representadas pelos processos fonologicos de abaixamento e alca-
mento de vogal e de generalizacdo, chegaram ao significativo percentual de 11,3%
do total de erros com motivacao fonoldgica, quantificando 82 (oitenta e duas) ocor-

réncias.
5.3 Dados da Escrita dos Informantes

Dada a quantidade e diversidade dos erros categorizados, ja exibidos em gra-
fico, decidimos pelo detalhamento e analise daqueles que apresentaram um namero
maior de ocorréncia e que urge uma intervencao, fato que sera apresentado na se-
cao seguinte desse capitulo. A analise realizada, deu-se em pares, apresentando os
processos presentes na escrita dos alunos.

5.3.1. Acréscimo e supressao: nasalizagdo e desnasalizacdo

Na figura 06 a seguir apresentaremos um fragmento de texto de Al que
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exemplifica as realizacfes de nasalizacdo e desnasalizacdo presentes nos dados

coletados.

Figura 06: Fragmento de texto do informante

03/09/39
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Al
Fonte: Pesquisa Direta(2019)

No fragmento de texto apresentado podemos observar que o informante es-
creveu fisero, levraro e viraro para fizeram, levaram e viraram, representando o
processo de desnasalizacdo em itens lexicais verbais, conforme dados apresentados
por Da Hora(2009), em que o informante realiza o apagamento da nasal na termina-
cdo — am e a vogal a é substituida pela vogal média o. Analisando esse fragmento
de texto, é possivel perceber também a presenca de outros processos fonoldgicos
apontados nesse estudo, constatando, principalmente, que o informante procedeu a
uma escrita oralizada.

Existem ainda, nos dados coletados, 06 ocorréncias com itens verbais, em

que ocorre o apagamento da nasal na terminacdo —am e a vogal a permanece:
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era>eram; estava>estavam; orgulhava>orgulhavam e outros casos em que a vogal a
sofre o algcamento para a vogal u como em :forru> foram; ficaru>ficaram e vi-
ru>viram dentre outros.

Os processos de desnasalizacdo e nasalizacao, correspondem a 38,8% das
ocorréncias de erros ortograficos, fonologicamente motivados, envolvendo proces-
sos de acréscimo e supressdo de segmentos, identificados na escrita dos alunos
investigados, sendo responsaveis por 186 dessas realiza¢des, sendo 50(cinquenta)
nasalizacdo e 136(cento e trinta e seis) desnasalizacdo. O grafico 06, a seqguir, traz a

distribuicdo desses dois processos.

Grafico 06: Ocorréncias de nasalizacdo e desnasalizacao

= Desnasalizacdo

Nasalizacdo

Fonte: Pesquisa Direta (2019)

No portugués brasileiro a nasalizacado pode ser realizada a partir da insercao
do sinal diacritico til (~) ou de um fonema consonantal nasal, /m, n, n/ que assumem
as caracteristicas de um arquifonema /N/, conforme percebido nas ocorréncias de
escritas dos informantes, nas quais constatamos que esse processo atinge o consti-
tuinte sildbico coda, tanto em posi¢cdo medial quanto final, aumentando uma silaba
CV para uma CVN, conforme postula Camara Jr(2019).

Para a realizacdo da desnasalizagcdo ocorre o processo inverso da nasaliza-
¢cdo, em que o arquifonema nasalizador é apagado e com iSso surge uma estrutura

silabica que foi reduzida de CVN para CV. E conforme estudiosos da aquisicdo da
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linguagem escrita, como Lemle (1995) e Zorzi(1998 e 2009), dentre outros, iSso
ocorre porque a silaba CV é o primeiro modelo de estrutura silabica adquirido pelas
criangas em processo de aquisicdo da linguagem, sendo, também, o primeiro ensi-
nado nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O quadro 31, a sequir, traz exemplos de nasalizacédo e desnasalizacao identi-
ficados nas producgdes escritas dos alunos investigados.

Quadro 31: Ocorréncia de nasalizacdo e desnasalizacao

Processo fonolégico Dado coletado Escrita ortografica
Nasalizagao muinto Muito
Desnasalizacéo criaca Crianca
Desnasalizacéo fisero Fizeram
Desnasalizacéo levraro Levaram
Nasalizagao Penquena Pequena
Nasalizagao chuntou Chutou
Nasalizacao emboram Embora
Nasalizacao foram Foram
Nasalizagao conlhecendo Conhecendo
Nasalizacao esquesseram Esqueceram
Desnasalizacdo bricava Brincava
Desnasalizacéo rertorate Restaurante
Nasalizacao andenmos andamos

Fonte: Pesquisa direta (2019)

Ao observar o quadro das nasalizacdes e desnasalizacfes, podemos notar
gue nas nasaliza¢cOes ocorridas, na escrita dos informantes, existe uma dupla nasali-
zagdo, como em esquesserdm>esqueceram, fordam>foram em que ocorreu o acrés-
cimo do diacritico (~) com o intuito de nasalizar uma palavra que ja era nasalizada
por contaminacédo, verificada pela presenca do fonema /m/. Quando observado a
palavra andenmos>andamos verificamos que houve o acréscimo do fonema /n/ ao
fonema /e/ que ja é nasalizado por espraiamento, por estar na fronteira silabica com
o fonema /m/, um nasalizador. Depreendemos com isso que o aluno demonstra um

certo conhecimento das regras de nasalizacdo, mas ndo sabe como realiza-las cor-
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retamente, por essa razao, passa a acrescentar o diacritico (~) ou um fonema nasa-
lizador, quando considera necessario.

No que se refere ao processo de desnasalizacao, presente nos dados coleta-
dos, o que percebemos € uma reducao do padréo silabico de CVN para CV, fato que
nao leva em consideracado classe gramatical ou tamanho de silaba. Porém, na viséo
de Da Hora (2009), o processo de desnasalizacdo néo € favorecido em silabas toni-
cas finais e estaria restrito a itens lexicais com terminagédo — am e em.

Levando em conta os estudos de Da Hora (2009), sobre o favorecimento das
ocorréncias de desnasalizacdo, promovemos um levantamento dessas realizacdes
nas amostras coletadas para relaciona-las ao nivel de tonicidade e as terminacfes
que as favoreceriam (-aN,-eN,-iN,-on,-uN). O quadro 32, a seguir, retrata o nimero

de ocorréncias observadas e as terminacfes que as favoreceram.

Quadro 32: Numero de ocorréncias por terminacdes

Terminagdes Tonicidade
aN eN iN oN uN Atona Tonica
70 26 18 16 06 65 49

Fonte: Pesquisa Direta, 2019

As informagdes contidas no quadro 32 diferem dos dados do estudo de Da
Hora(2009) quando ele diz que as ocorréncias de desnasalizacdo estariam restritas
as terminacbes —am e -em e que o apagamento da nasal ndo é favorecido se o
acento tdnico estiver na ultima silaba. O que achamos nos dados coletados e quanti-
ficados no quadro,em discusséo, é que as ocorréncias de desnasalizacdo independe
das terminacgdes lexicais pois, embora em menor quantidade, tal processo foi reali-
zado em todas as terminacgoes.

Com relacao a tonicidade, tal fato também se mostrou irrelevante para as rea-
lizacbes de desnasalizacdo, tendo em vista que as ocorréncias desse processo es-
teve presente tanto em silaba tonica quanto em silaba atona, mostrando que a atual
pesquisa se coaduna com as informacdes contidas na pesquisa realizada por Miran-
da(2009), estudo no qual a autora concluiu que, quanto a tonicidade, os erros anali-
sados apontam para um equilibrio entre o0 apagamento da coda nasal, tanto em sila-
bas tbnicas, quanto em silabas atonas.

Outro fato convergente com as informacdes fornecidas pelos estudos de Mi-
randa (2009) se refere a questédo das terminag6es que, segundo a autora, quanto ao
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tipo de vogal que sofre o apagamento da coda nasal, tem-se a vogal baixa /a/, de
forma mais predominante, seguida pela vogal média /e/ que, por terem maior grau
de abertura, favorecem a desnasalizacdo. Os dados apresentados no grafico confir-
mam o que apontaram os estudos de Miranda(2009), tendo em vista que foram cole-
tados 70 (setenta) realizacGes de desnasalizacdo em terminacdo —aN, seguidas por
26(vinte e seis) realizacdes em itens lexicais com terminacdo —eN, o que confirma o
predominio dessas duas terminagdes, para somente 40 realizagbes se comparada a

soma das outras trés terminacoes.

5.3.2 Supresséo e acréscimo: monotongacao e ditongacao

A estrutura sildbica é alterada quando os alunos realizam os processos de
monotongacdao e ditongacao, inserindo ou apagando segmentos de forma inadequa-
da. De acordo com as analises dos dados coletados buscamos identificar em quais
tipos de ditongo e em quais ditongos esses processos sao mais produtivos.

As andlises dos dados indicam uma ocorréncia menor de monotongacdo em
relacdo a ditongacao, evidenciando que os alunos, nesses casos, mais inserem do
gue apagam segmentos. Foram identificadas 47 (quarenta e sete) ocorréncias de
monotongacao, contra 51(ciqguenta e uma) de ditongacédo, significando um certo
equilibrio entre esses dois processos, existindo apenas uma diferenca de 04(quatro)
realizacGes entre um e outro. Vejamos os dados no grafico 07, a seguir.
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Grafico 07: Ditongacédo e monotongacao

a Ditongacdo

Monatongacdods

Fonte: Pesquisa Direta (2019)

Verificando os erros ortograficos provocados pelo apagamento de um seg-
mento vocalico, no caso de um glide ou semivogal, que resultam em um monotongo,
ou seja, em que ocorre a reducdo de um ditongo, antes foi necessério fazer uma
identificacdo do tipo de ditongo, qual seja, crescente ou decrescente que mais favo-
rece a monotongacao.

Assim, de acordo com os dados coletados, constatamos que os ditongos que
mais favorecem o apagamento de segmento gerando um monotongo sédo os diton-
gos decrescentes, comprovando o que diz os estudos de Camara Jr(1991) e Bisol
(1999) que reconhecem a existéncia apenas dos ditongos decrescentes, chamados
por eles de ditongos verdadeiros, uma vez que os ditongos crescentes sdo mais
suscetiveis de variagdo com o hiato.

Outra questao relevante com relacdo aos ditongos decrescentes € que, se-
gundo Da Hora (2009), os chamados ditongos leves estdo entre eles localizados.
Tais ditongos, ditos leves, possuem certa caracteristica que faz com que o apaga-
mento de um segmento ndo provoque alteragéo no sentido do item lexical modifica-
do, dessa feita, propicia 0 apagamento também na escrita. Das 47 (quarenta e sete)
realizacbes de monotongacao, podemos afirmar que 42(quarenta e duas) ocorrén-

cias foram motivadas pela presenca dos ditongos decrescentes, ocasionando a pre-
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dominancia do apagamento da semivogal u. O grafico a seguir mostrara o percentu-

al de ocorréncias de monotongacéo por tipo de ditongo favorecedor.

GRAFICO 08: Percentual de realizacdo de monotongo

Ditongos

decrescenteli%

Fonte: Pesquisa direta (2019)

Pegando como exemplo a classificacao feita por Da Hora (2009), em que ele
divide os ditongos decrescentes em verdadeiros e leves, observamos nessa pesqui-
sa que os alunos realmente ndo cometem esse processo de apagamento de semi-
vogal, tendo como contexto um ditongo verdadeiro, tendo em vista que, se assim o
fizessem, eles poderiam mudar o sentido da palavra. Dessa feita, 0os casos de erros
ortograficos com motivacéo fonolégica como reflexo do processo de monotongacao,
tiveram predominancia entre os ditongos ditos leves. O quadro a seguir traz alguns

exemplos identificados nos textos dos alunos.

Quadro 33: Realizacdo de monotongos em ditongos leves

Dado coletado Escrita ortogréfica
motoquero Motoqueiro
fecho Fechou
otor Outro
intera Inteira
aprovetu Aproveitou
trose Trouxe
enfeta Enfeitar
fetico Feitico
enconutro Encontrou
deixo Deixou
encotre Encontrei
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Viro Vieram
prefeto prefeito
apaxonou apaixonou
dinhero dinheiro

Fonte: Pesquisa Direta, 2019

Embora ndo se tenha encontrado na literatura pesquisas que indicassem a
predisposicao da classe gramatical como contexto produtivo de ocorréncias de mo-
notongacéao, durante as analises dos dados coletados, tomamos a liberdade de ave-
riguar em qual classe de palavra esse processo ocorre em maior nimero, bem como
em que contexto silabico e em quais ditongos eles sdo mais suscetiveis.

Segundo dados coletados, os alunos do 6° ano estéo realizando em numero
maior o processo de monotongacao em verbos, sendo 31(trinta e uma) ocorréncias
para somente 18(dezoito) realizacdes em nomes. No que se refere a posicdo em
que eles ocorrem, observamos que esse fato é irrelevante, tendo em vista que as
realizac6es ocorrem tanto em coda medial, quanto coda em final.

Contudo, a titulo de comparacgéo, constatamos que as monotongacdes reali-
zadas em itens lexicais verbais, acontecem em sua maioria, em posi¢cdo de coda
final, representando nos dados 23(vinte e trés) ocorréncias para somente 08(oito)
realizacbes em coda medial. Porém, quando se volta a atencdo para 0S processos
realizados em nomes, percebemos que esse fato se inverte, ou seja, das 18(dezoito)
ocorréncias de monotongacdo em nomes, 15(quinze) foram realizadas em posicao
de coda medial e somente 03(trés) em coda final. A seguir, temos um quadro com

exemplos de monotongagao em verbos e em nomes.

Quadro 34: Monotongacao em verbos e em nome

Ocorréncias em verbos

Ocorréncias em nomes

Sego>chegou Motogueiro>motoqueiro
Fico>ficou Otros>outros
Deixo>deixou Fetico>feitico
Encontre>encontrei Ladera>ladeira
Vouto>voltou Prefeto>prefeito
Entro>entrou Restorante>restaurante

Fonte: Pesquisa direta (2019)

As informacdes contidas no quadro confirmam o que foi dito sobre as ocor-
réncias de monotongacdo tanto em verbos, quanto em nomes, considerando 0s

exemplos apresentados que mostram serem as ocorréncias em verbo predominan-
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tes em coda final, enquanto que as ocorréncias em nomes tiveram suas realizacdes
concentradas em maior quantidade em posicéo de coda medial.

Em relacdo aos ditongos que sdo mais suscetiveis ao processo de monoton-
gacéo, observamos as seguintes realizacdes: 17(dezessete) ocorréncias com diton-
go

-ei, 28(vinte e oito) ocorréncias com o ditongo —ou, 02(duas) ocorréncias com o
ditongo —ai e 01(uma) ocorréncia com ditongo —eu e o ditongo au. O grafico a seguir

evidenciara essas realizacoes.

Grafico 09: Resultado das realizacbes de monotongacéo por ditongo.
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Fonte: Pesquisa Direta, (2019)

Pelo grafico apresentado, notamos que as realizacdes no ditongo /ow/ sdo
predominantes, seguidas pelas realizacbes no ditongo /ey/. Para justificar essas
ocorréncias, buscamos identificar o contexto silabico das realizagdes e verificamos
que os mais produtivos foram: o contexto silabico que favorece a monotongacédo do
ditongo —/ey/ nos dados coletados é a presenc¢a dos fonemas /t/ e /r/, com predomi-
nancia para o fonema /t/ em ataque na silaba seguinte, que registrou 07(sete) ocor-
réncias, e 05(cinco) ocorréncias para o fonema /r/. Com relagdo ao ditongo /ow/ no-
tamos a predominancia de realiza¢des no final de palavra fato que obteve 10 (dez)
registros identificados nos dados analisados, seguido pelas ocorréncias em que 0
fonema /t/ aparece como ataque da silaba seguinte. Essas observac¢des, em parte,
confirmam o que Bisol (1999) esclarece sobre o fato de o ditongo /ey/ se caracterizar
variavel diante de /s,r/ , e que o ditongo /ow/ € variavel em qualquer contexto.

Outro postulado que foi passivel de confirmacdo, dada a predominancia de
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ocorréncias, foram os estudos de Pedrosa (2014), referentes ao favorecimento da
monotongacao diante da semelhanca entre os tracos fonéticos da vogal e semivogal.
Para a autora, o fato da vogal /o/ ser considerada média, posterior arredondada, se-
melhante a vogal /u/ que também é posterior e arredondada, porém alta, justificaria
as ocorréncias em numeros maiores das monotongacdes realizadas com o ditongo
/ow/ que somaram 28(vinte e oito) ocorréncias nos dados coletados.

No que se refere ao processo de ditongacéo, identificados nos dados coleta-
dos, as analises feitas convergem com alguns estudos realizados por Bisol(1999)
gue versam sobre a natureza de vogal epentética do i, tendo em vista que, nas 46
(quarenta e seis) realizac6es de ditongacao, 32(trinta e duas) ocorreram pela inser-
céo dessa vogal, para 14 insercdes da vogal u. A seguir apresentamos o quadro 35

com exemplos encontrados nos textos dos alunos investigados.

Quadro 35: insercdes de vogal i e vogal u na formacao de ditongos

Insercao da vogal “i” Insercdo da vogal “u”

Dado coletado

Escrita ortografi-

Dado coletado

Escrita ortografica

ca
mais mas boua boa
veis vez pessouas pessoas

queite quente corerau correram

meimo mesmo pouvo povo

Fonte: Pesquisa direta (2019)

O fragmento de texto apresentado a seguir, trard exemplos das realizacdes
de ditongac&o e monotongacao presentes nos dados coletados nas producdes escri-

tas dos alunos.
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Figura 07: Exemplo de texto contendo realizac6es de monotongacao e ditongacéo

Fonte: Pesquisa Direta (2019)

Nessa amostra de texto coletada, é possivel observar, entre outros proces-
sos fonolégicos como, por exemplo, alcamento de vogal e apagamento de /r/, a pre-
senca do fenbmeno da monotongacao, representado pelas palavras ovido>ouvido,
encontro>encontrou, trose>trouxe, confirmando o que postula Bortoni-Ricardo(2004),
guando afirma que essa transformacao de /ou/ para /o/ teria se iniciado ainda no sé-
culo XVIII, em Portugal. A autora ainda menciona que o fator que mais favorece esse
apagamento € a influéncia articulatéria do segmento seguinte, estando essa regra
tdo avancada que, praticamente ndo pronunciamos o ditongo /ou/, fazendo essa re-
ducéo, até mesmo em silabas tonicas finais, tidas como mais resistentes a mudanca.
Detectamos, ainda, exemplos de ditongacdo, em um namero menor, representado
pelas palavras mais> mas e atrais>atras, que sofreram o acréscimo da vogal i, con-
texto silabico favorecedor do processo fonoldgico de acréscimo, confirmando a natu-
reza epentética dessa vogal.

Dessa maneira, levando em conta os dados coletados, a nossa pesquisa coa-
duna-se com os estudos de Bisol (1999), revelando, assim, importancia no campo de

ensino dadas as informacfes encontradas, com relacéo a insercao da vogal epenté-
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tica i, quando a consoante em coda silabica € composta pelo arquifonema /S/. Nos
dados encontramos 32(trinta e duas) insercdes da vogal i, 24(vinte e quatro) tiveram
como fonemas consonantais em coda silabica o arquifonema /S/, conforme quadro a

sequir.

Quadro 36: Insercéo de vogal i com o arquifonema /S/ em coda posvocalica

Dado coletado Escrita ortografica
detais Detréas
mais Mas
A tais Atras
nois Nés
vais Faz
meis Més
veis Vez

Fonte: Pesquisa Direta, (2019)

No que se refere ao postulado por Callou, Leite e Moraes(2003), reportando-
se ao contexto de realizacdo dos processos de ditongacao, vale lembrar que os au-
tores consideram contexto produtivo ndo s6 a insercdo de uma semivogal, bem co-
mo uma modificacdo de uma consoante, em posicéo de coda sildbica como em mal>
mafu]. Nas nossas analises, identificamos erros semelhantes a esses supracitados,
em que o aluno escreveu auguns para alguns, aumusa para almocar. Com isso,
podemos dizer que esse contexto existe, porém se apresentou pouco produtivo, com
somente 11(onze) ocorréncias em todos os textos analisados.

A seguir, teremos as andlises dos dados envolvendo o acréscimo e o apagamento

de /r/ em posicéo de coda final e medial.
5.3.3 Insercdes e apagamento de r em coda medial e final

Através dos dados coletados foi possivel identificar 190 (cento e noventa) rea-
lizacbes envolvendo o fonema /r/, tanto em posi¢cao de coda final (final de palavra),
quanto em posicéo de coda medial (inicio ou meio da palavra). Dessas 190 (cento e
noventa) ocorréncias, 170(cento e setenta) retratam o apagamento desse segmento,

para 20(vinte) ocorréncias de insercdo. No que se refere as realizacdes de apaga-
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mento, 139(cento e trinta e nove) tiveram como contexto a coda final, o final da pala-
vra, em sua maioria verbos, para 31(trinta e uma) ocorréncias de apagamento em
coda medial, havendo um equilibrio, nesse contexto, entre verbos e nomes, como
por exemplo, ceto>certo, lago>largou, pecontou>perguntou, entre outras.

O predominio do apagamento em coda no final de palavra, em sua grande
maioria, realizados em itens lexicais verbais, coaduna-se com os dados de Callou,
Moraes e Leite (2003), bem como com os estudos de Da Hora (2009), que apontam
0s verbos como contexto favorecido nos apagamentos desse segmento. Nos dados
dessa pesquisa, foram identificadas 125(cento e vinte e cinco) ocorréncias desse
tipo de apagamento contra 14(quatorze) realizacdes para 0os homes. A seguir temos

um gréfico que evidencia essa diferenca.

Grafico 10: Percentual de apagamento de /r/ em verbos e em nomes

Nomes10%

Fonte: Pesquisa Direta (2019)

O contexto em que ocorre o apagamento de /r/ em verbos, é o contexto dos
verbos em sua forma infinitiva, conforme atesta Lemle (1978). A autora esclarece
que essa supressdo € um fendbmeno verificado numa extensdo geografica ampla.
Esse estudo analisou as ocorréncias desse processo de apagamento nas termina-
¢cOes AR, ER e IR, tanto das realizagbes em coda final, quanto em coda medial. As-
sim, o que foi constatado € que a terminacdo que mais favorece o apagamento do
segmento, € a terminacdo AR, com 102(cento e duas) realizacdes, seguida pela
terminacdo ER, com 37(trinta e sete) ocorréncias e a terminacédo IR, com 18(dezoito)
realizagbes. Contudo, o que favorece o predominio do apagamento na conjugacgao
AR, é a quantidade de verbos do portugués brasileiro, com essa terminacao, ser
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bem maior que os verbos com as outras terminagfes. O grafico 11 trara a distribui-
cao dessas realizacdes nos dados analisados, bem como o quadro 37 contard com

alguns exemplos coletados nas amostras.

GRAFICO 11: Distribuicdo do apagamento de /r/ por terminac&o verbal

Fonte: Pesquisa direta, 2019
ApoOs a visualizacao do percentual de ocorréncia dos apagamentos de /r/ nas

diferentes terminacdes, temos, a seguir, um gquadro com exemplos dessas realiza-

¢cOes nos textos dos alunos, como dito anteriormente.

Quadro 37: Ocorréncias por terminacao

Relacdo de apagamento por terminacao verbal
-AR -ER -IR
Passa>passar Pecebia>percebia Vi>vir
Leva>levar Teminou>terminou Diverti>divertir
Viaja>viajar Diveti>divertir Dormi>dormir
Compra>comprar Que>quer Vesti>vestir
Aumusa>almocar Vende>vender Assumi>assumir
Encontra>encontrar Corre>correr Previne>previnir
Casa>casar faze>fazer Sai>sair
Chama>chamar Meguia>mergulhar Cai>cair
Conversa>conversar Responde>responder Descubri>descubrir
Mora>morar Bate>bater Mente>mentir
Meguia>mergulhar Percebe>perceber Insisti>insistir
Procura>procurar Pode>poder i>ir
Segura>segurar Come>comer
Fica>ficar Te>ter
Troca>trocar Sobrevivi>sobreviver
Mata>matar Pederam>perderam

Fonte: Pesquisa Direta (2019)
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A figura, na sequéncia, apresenta um fragmento de texto coletado nos dados,

trazendo, exemplos presentes nele como: sobra>sobrar, busca>buscar, perce-
be>perceber.

Figura 08: Fragmento de texto do A7
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Fonte: Pesquisa Direta (2019)

Podemos observar, através da amostra coletada, que esse informante realiza
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0 apagamento de /r/, em sua maioria, em coda final, tendo em vista que, mesmo
com um verbo contendo duas codas preenchidas com o segmento /r/ (perceber), o
aluno so6 apagou a coda final, confirmando o que diz os estudos de Callou, Moraes e
leite (1998, p.63) que apontam que o /r/ “em posi¢ao final externa constitui o
ambiente onde o apagamento se da mais frequentemente”. O interesse pelo estudo
do processo de apagamento do r em final de palavra, em posicdo de coda externa,
ndo é de hoje, o processo surgiu com o estigma de demarcador social da classe dos
iletrados. Segundo Callou, Moraes e Leite (1998, p. 61, 72), referindo-se a esse tipo
de apagamento “[...] o processo, no século XVI, nas pecas de Gil Vicente, era usado
para singularizar o linguajar dos escravos”. E complementa: “O apagamento do R
final tem sido considerado um caso de mudanga de baixo para cima que, ao que
tudo indica, ja atingiu seu limite e é hoje uma variacao estavel, sem marca de classe
social.”

No que se refere as inser¢des do rético em silaba, observamos nos dados co-
letados um total de 20(vinte) ocorréncias. Desse total de insergdes, 14(catorze) ocor-
reram no final da palavra, em posicado de coda final, mantendo assim, 0 mesmo pa-
drdo do apagamento desse segmento, contra 06(seis) realizacdes em coda medial.
Verificamos, também, que os alunos do 6° ano estéo realizando a insercéo indevida
do /r/ em numero maior em nomes, sendo 13(treze) realizagdes contra 07(sete) in-
sercdes em verbos. Os alunos realizaram insercdes do tipo: nenhumar>nenhuma,
frenter>frente, obrigador>obrigado. De acordo com Lemle (1978), como a fre-
guéncia da queda do [r] é grande nos verbos, seu uso hipercorreto também é ex-
pressivo. Contudo, as informacdes coletadas divergem do que foi apontado pela au-
tora, visto que os alunos participantes da pesquisa estéo realizando a insercao inde-
vida do rético em maior quantidade em nomes.

Chegada ao fim das andlises dos dados coletados nas produg¢des escritas dos
alunos do 6° ano, informantes dessa pesquisa, constatamos que as realizagdes orais
desses alunos servem como base de apoio para a sua escrita, pois, como detectado
em todas as amostras que serviram de base para as analises, esses alunos realizam
uma escrita oralizada. O conhecimento da realizacdo dos processos fonoldgicos,
bem como do contexto que os favorecem é de suma importancia para a pratica do-
cente, sobretudo, por auxilid-lo, no entendimento dos erros ortograficos por apoio na

oralidade.
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5.4 Proposta de Intervencéao

Nesta secdo, apresentamos uma proposta de intervencao que tem como obje-
tivo minimizar os erros ortograficos com motivacédo fonolégica que tem favorecido
uma escrita oralizada. Embora, ndo temos a pretenséo de figurar como um manual
de ensino a ser adotado pelo professor de lingua portuguesa, acreditamos, contudo,
gue essa proposta de intervencéo servira de orientacdo didatica, com o intuito de
ajudar os docentes a fornecer sugestdes de atividades que possam contribuir no
processo ensino/aprendizagem, sobretudo, a fazé-los refletir sobre questdes relati-
vas a ensino de ortografia, propiciando uma maior consciéncia fonolégica e apoio

nas reflexdes metacognitivas do aluno.

5.4.1 Descrigao da proposta de intervencao

Tendo em vista que a primeira meta da escola é favorecer ao aluno o apren-
dizado das habilidades de escrita e leitura, observamos que os professores enfren-
tam dificuldades para atingir essa meta, fato constatado através desse estudo, em
qgue foi identificado que os alunos ainda chegam a segunda fase do ensino funda-
mental, sem o dominio apropriado de certos conhecimentos ortograficos, que deve-
riam ter adquirido no periodo da alfabetizacao.

A aplicacdo de uma proposta de intervencéo, formulada com base nas difi-
culdades de aprendizagem percebidas na pratica docente, pode ser um meio consi-
derado satisfatério ante praticas de ensino ineficazes. Dessa feita, para que 0 pro-
fessor atinja um certo sucesso no ensino da escrita, acreditamos que o conhecimen-
to de informacgbes que subjaz a essa modalidade da linguagem possam combater as
dificuldades presente no exercicio da pratica docente, se faz necessario e indispen-
savel.

Partindo desse principio, a presente proposta almeja ser um suporte a mais
para o professor, caso julgue adequado as necessidades de seus alunos como um
meio alternativo do ensino de ortografia. Assim, essa proposta foi organizada de
forma a propor atividades, para que sejam trabalhados os processos de monotonga-
céo, ditongacgao, nasalizacao e desnasalizacdo, bem como o apagamento do /r/ em
posicdo de coda medial e final.

Convém ressaltar que, embora as atividades se utilizem de textos, aqui ndo
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serdo trabalhadas compreenséao ou interpretacdo, tendo em vista que o objetivo des-
sa proposta € minimizar os erros ortograficos realizados com o apoio na oralidade.

A proposta é composta por 03 (trés) blocos de atividades e mais um objeto de
aprendizagem em forma de aplicativo para celular contendo um quizz com perguntas
relacionadas aos processos trabalhados, um jogo da memaria e um jogo de cartas.

O bloco 1 — Bobeou, dancou - € constituido por atividades que contemplem
a leitura e a visualizacdo de palavras com ditongo em textos pré-selecionados, em
caca-palavras e em cruzadinhas com o objetivo de fazer com que os alunos perce-
bam que a presenca da semivogal formando o encontro vocalico € necesséria, em-
bora ocorra o apagamento na fala, tal fato ndo é possivel na escrita. Esse bloco visa
trabalhar com a ditongacédo e a monotongacéo, fenbmeno muito presente na escrita
dos alunos do 6° ano.

O bloco 2 — Conta comigo - comporta atividades que propiciam o contato
com palavras que contém vogais nasalizadas, a fim de promover uma analise fono-
l6gica das palavras, com o intuito de desenvolver e aprimorar a consciéncia fonolo-
gica dos alunos, favorecendo uma percepcéo de todos os fonemas que compdem
uma palavra. No momento da aplicagdo dessa atividade, devemos lembrar aos alu-
nos que o processo de nasalizacdo das vogais, além de ser feito com o sinal diacriti-
co til (~), pode ser realizado também com a presenca das consoantes nasais m e n,
em final de silaba, que espalham o seu som nasal para a vogal que vem antes delas.

N&o podemos deixar de falar também daquela regrinha basica de que antes
de p e b s6 se escreve m. Contudo, ndo é sé dizer por dizer, temos que explicitar o
porqué disso sempre acontecer, revelando aos alunos que tal fato se sucede porque
esta seguindo uma regra fonética, tendo em vista que os fonemas /m,p,e b/ séo bi-
labiais do ponto de vista da articulacdo, ou seja, na pronuncia desses fonemas 0s
labios se tocam. No que se refere a letra n, pode ser usada para nasalizar a vogal
com qualquer letra diferente de p.

O bloco 3 — A falta que vocé me faz - conta com atividades que contemplam
situacdes de uso de verbo, tendo em vista que 0 contexto que mais propicia o apa-
gamento do fonema /r/ na escrita dos alunos é o uso de verbos, especificamente no
infinitivo. Dessa maneira, seria interessante desenvolver esse tipo de atividade
guando do ensino das formas verbais, prevista no livro didatico do 6° ano, procuran-

do apresentar para os alunos situacdes em que eles ouviriam, falariam e escreveri-
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am verbos no infinitivo, momento ideal, também, para favorecer e incentivar o uso do
dicionario em sala de aula.

Devemos ressaltar que, a realizagéo desse tipo de atividade, ndo se propoe a
mudar a forma como os alunos falam, ou tecer criticas a sua maneira de falar, ao
contrario, o que pretendemos é fazer com que eles percebam as realiza¢des da con-
soante r na escrita, mesmo que eles a apaguem durante a fala.

A realizacdo da consoante r em lugares indevidos também sera contemplada,

visto que foi um processo bem presente nos dados coletados nesse estudo.
O bloco 3 contard com uma atividade intitulada de Mdusica para ver, uma alusdo a
utilizacao de algumas letras de musica de Luiz Gonzaga e patativa do Assaré como,
por exemplo, Assun Preto, A Triste Partida e Vozes da Seca, letras de toadas bem
emblematicas que retratam as mazelas do nordeste, mas que se tornaram relevan-
tes para esse estudo por comportarem, em sua escrita, todos os processos fonologi-
cos percebidos pelas andlises realizadas na escrita dos alunos do 6° ano. O livro
didatico do 6° ano, possui uma secao chamada A lingua em foco e, em uma dessas
secdes, é abordado as variedades linguisticas, a norma-padrao e variedades de
prestigio, bem como variacédo linguistica e preconceito social.

Além da observacdo da variacdo linguistica presente nas letras dessas can-
cOes, a promocéo da audicédo e da visualizacdo dessas palavras pronunciadas e es-
critas de forma téo peculiar, auxiliardo no despertar dos alunos para que eles assimi-
lem que nem tudo se deve escrever da forma como se fala.

Além das atividades propostas nos blocos anteriores, pensamos em um re-
curso digital contendo dois jogos, voltados também, para o trabalho com os erros
ortograficos com motivacéo fonoldgica, que se mostraram como maioria, nas produ-
cOes escritas dos alunos do 6° ano, bem como um quizz de perguntas e respostas
de mudltipla escolha. Essa atividade se mostra como uma forma lidica de abordar
processos como a ditongacgao, a nasalizagao e o apagamento de r em coda medial e
final, através de um jogo da memoaria e um jogo de cartas com palavras.

As atividades utentes nessa proposta de intervencédo, como ja dito, ndo tem a
pretensdo de solucionar todos os erros ortograficos como reflexos de processos fo-
nolégicos, que como algumas pesquisas citadas nesse trabalho evidenciaram, se
mostram muito presente na escrita de alunos do 6° ano do ensino fundamental, ao
contrario, 0 que esperamos com essas sugestdes de atividades, € que os professo-

res possam trabalhar de forma mais especifica, os erros ortograficos produzidos pe-
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los alunos em raz&o do apoio na oralidade, com o intuito de ajudar, de alguma ma-
neira no ensino da ortografia, uma vez que os livros didaticos adotados pelas esco-
las, muitas vezes, ndo apresentam atividades voltadas para esses tipos de erros or-

tograficos.

5.4.2 Apresentacdo da proposta de intervencao

o

Bloco 1 — “Bobed, dangd” — (bobeou, dancou)

Erros ortograficos motivados pela monotongacéo e pela ditongacéo

Os erros resultantes da monotongacgao e da ditongacédo podem ser trabalha-
dos quando for ensinar encontros vocalicos, assunto previsto no contedado programa-
tico do 6° ano. Antes da aplicacdo da atividade € interessante fazer uma apresenta-
¢ao do conteudo “Ditongo”, dando énfase aos ditongos decrescentes, tidos como o
contexto mais favorecedor para a realizagdo dos erros de monotongagéao, explicando
aos alunos, muitas vezes, que a semivogal que compde o ditongo ndo é pronunciada
e que isso ocorre por influéncia do contexto fonolégico que vem depois do encontro
vocalico como, por exemplo, os fonemas |[r], [[], [3], presentes em palavras como
tesouro, baixo e beijo que sdo pronunciadas como tesoro, baxo e bejo.

Esperamos que os alunos percebam que, embora essa variagdo ocorra sem
nenhum problema na fala, na escrita, esse tipo de variacdo ndo pode acontecer,
porque a escrita obedece a um conjunto de regras que nao podem ser quebradas,
haja vista, essa quebra gerar erros ortograficos que insuflam preconceitos.

Do ponto de vista de Morais (2010), para que o aluno possa superar erros dis-
tintos, € necessario que o professor o ajude a usar diferentes modos de analisar as
palavras, com base na distincdo entre o que é regular e o que é irregular. Pensando
nisso, para tratar desses erros ortograficos motivados pelos processos de monoton-
gacéao e ditongacao, apresentamos um quadro de regularidades em que o contexto
seja favorecedor para a realizacdo desses fenGmenos, propiciando uma reflexao
sobre a lingua para prever a escrita correta da palavra que, nesse caso, foi uma ana-

lise morfolégica-gramatical.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Vibrante_simples_alveolar
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fricativa_palatoalveolar_surda
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fricativa_palatoalveolar_sonora
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Quadro 38: Regularidades morfolégico-gramaticais para tratar a monotongacéao e

ditongacéao

Monotongacao
e Todas as formas de 32 pessoa do
singular de verbos regulares da 12 con-
jugacéo(ar), no pretérito perfeito termi-
nam no ditongo OU.
Ex.: passou, tomou, tombou.
e O sufixo —eiro, indicador de profissao
ou de origem e o sufixo —eira, formando
nomes de plantas, devem ser escritos
com o ditongo El.
EX.: bombeiro, jardineiro, ferreiro, laran-

jeira, pereira.

Ditongacao
e O sufixo —és, indicador de naturali-
dade, deve ser escrito sem a semivogal,
sendo apenas uma vogal simples.
Ex.: francés, holandés, irlandés
e O sufixo —ez, que indica substantivo
abstrato derivado de adjetivo, se escre-
ve com EZ, sem a presencga da semivo-
gal.

Ex.: maciez, acidez, fluidez.
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Assim posto, segue exemplos de atividades que podem ser desenvolvidas
para minimizar as ocorréncias desses processos fonologicos na escrita dos alunos,

com a utilizacdo de caca-palavras e cruzadinhas.

Atividade 01- Caca-palavras

Na elaboracdo dessa atividade, levamos em conta a afirmagéo contida nos
PCN de que, no ensino de ortografia, o uso de atividades enfadonhas e repetitivas
nao surtem efeito, visto que os alunos continuam a escrever errado mesmo apos
incontaveis copias e ditados. Assim, pensamos na utilizacdo de caca-palavras con-
tendo palavras que favorecessem a monotongacéo e a ditongagédo para tratar dos
erros produzidos pela realizagcdo desses fen6menos na escrita. Esse tipo de ativida-
de é bem aceita pelos alunos, visto que os aprendizes se sentem desafiados a achar
todas as palavras contidas no caca-palavras. Outro fato favorecedor para o uso
desse tipo de atividade é que, segundo Morais (2010), algumas pessoas tém a ten-
déncia de ler as palavras de modo automatico, ndo se detendo na composi¢ao orto-
gréfica, fato que néo seria possivel em um exercicio de caca-palavras, uma vez que
€ necessario realizar uma busca letra por letra, prestando atencéo na escrita da pa-

lavra.

OrientacgOes para o desenvolvimento da atividade:

- providenciar material necessario para a realizacao da atividade proposta, ou seja,
cOpia da atividade de caca-palavras;

- distribuir uma coépia para cada aluno e orienta-los sobre seu desenvolvimento
como, por exemplo, informa-los que deverdo observar as palavras que estdo ao

lado do diagrama e procura-las no conjunto de letras.
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ATIVIDADE

ZBNINI0 Caiem roubou o rabd 7 - Imigrimdr Capa Palavras
Quem roubou o robo?

As palavras deste caca palavras estac escondidas na haorizontal, vertical e diagonal, sem palavras ao

contrario,
K H 5 DFTCOQATIWOCEWPETEDTCT I S5 T
R vV N ABOMZSBETROETETIWREIREKAWPR
P LFAS I MMNTIIETEWMNTILMHMNOATEOIQHE
I L LOI EAEDLSAPRIMOIROWUA-AA
T DRY FSDBMNDDATEZSUGBTWE T ETE
A'EDRAOGEWWTHRTLTIIOSAMTIDL
M S ETLTQRMTOMNOGQGRWRETITEWREM
G C DN OMNMPUE I I UG ODEWMNTETDMNMP A S A
U o EAUS P CESECY I 5 ES ECACN
ENSDMNTUUEGTIGAAAOQTIDEWHY OG
I J7c M ANRIRIRY N B URIROTEERWU
R U o aAaAaO0OAAOOLAOAETEODHMNAT E
A NN T F CT KOWUUUY RV I NI L X 5 OT1 1
oT T LAAPNY SRTRRTMNREEONR
FOOURMHTFRTCTWROOAOOEAMHMNO A
T U U H+HU®PI TOMEBE I RAWUUTS A Y T U E
APRIMOROLU DESCORTINGU FOMEMNTOU MAMGLIETRA PITOMBEIRA
BOMBEIRD ESQUENTOU GOIABEIRA PEDREIRD sSulIou
DESCOMNIUNTOU FALOL JABUTICABEIRA PEMNSOL TORMNEIRQ
DESCONTOU FOFOQUEIRD JAQUEIRA PITANGUEIRA TRAMBIQUEIRD
Frlprs: fhmarve, grarsinal en Eue e v ek acs-gabie ra e o/ 17

O caca-palavras foi organizado com 16 (dezesseis) letras na vertical por 22
(vinte e duas) letras na horizontal, formando um retdngulo composto por 352 (trezen-
tos e cinquenta e duas) letras em que estéo inseridas 20 (vinte) palavras favorecedo-
ras de monotongacédo, sendo encontradas nos sentidos vertical, horizontal e diago-
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nal, sem palavras ao contrario. Esse tipo de atividade favorece para a memorizacao
das imagens visuais das palavras, uma vez que o aluno fica em contato direto com a

escrita, conforme ensina Morais (2010).

Atividade 2- Cruzadinhas

Um outro tipo de atividade que costuma chamar a atencdo dos alunos é a
chamada palavras cruzadas ou cruzadinhas, pelos mesmos motivos das atividades
compostas por caca-palavras, esses exercicios atraem a atencdo dos alunos des-
pertando o lado competitivo na medida em que eles se sentem desafiados a encai-
xarem cada letra em seu devido quadrado, fato que propicia a reflexdo acerca de
seus erros, tendo em vista que, se eles realizarem uma ditongagdo ou monotonga-
cao, as palavras ndo vao se encaixar nos quadrados de maneira adequada, levan-

do-os a buscarem uma solucado para esse problema.

. Orientacfes para o desenvolvimento da atividade:

- providenciar material necessario para a realizacédo da atividade proposta, ou seja,
cOpia da atividade de cruzadinhas;

- distribuir uma cépia para cada aluno e orienta-los sobre seu desenvolvimento
como, por exemplo, informa-los que deverdo preencher cada quadrado em branco
com uma letra da palavra, lembrando que o niumero de quadrados € o mesmo nu-
mero de letras da palavra que responde ao questionamento apresentado nas di-

cas, podendo estar na horizontal ou na vertical.

As cruzadinhas foram elaboradas a partir de 15 (quinze) dicas, cujas respos-
tas sdo palavras que favorecem a monotongacao e a ditongacdo. A estrutura das
cruzadinhas € formada por quadrados dispostos nos sentidos vertical e horizontal,
contendo a mesma quantidade de letras da palavra que responde a dica. Esse tipo
de atividade serve para tratar dos fenOmenos da ditongagédo e da monotongacéo,
uma vez que, se 0s aprendizes escreverem uma letra a mais ou uma letra a menos,

a resposta ficara errada.
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Atividade 3 - Trabalhando com textos

Partindo do pressuposto de que, nos textos, podemos encontrar as regulari-
dades e as irregularidades que compdem a ortografia, elaboramos essa atividade
como um meio para o tratamento da monotongacao e da ditongacdo. Para compor
essa atividade, escolnemos dois textos em que as palavras que fomentam a diton-
gacédo e a monotongacao foram apagadas. No primeiro texto, Cachinhos Dourados
e 0s trés ursos, sugerimos a utilizacdo do estimulo ortografico, ou seja, as palavras
gue foram apagadas no texto serdo colocadas em uma caixa, abaixo do texto, para
gue os alunos escolham e preencham os espacos em branco de maneira adequada.
No segundo texto, A galinha dos ovos de ouro, indicamos o uso do estimulo a me-
moria visual, nesse caso, seria interessante trabalhar com um texto bastante conhe-
cido pelos aprendizes, como esse, que aqui servira de exemplo. Dessa forma, as
palavras que foram apagadas néo serdo colocadas abaixo do texto, uma vez que, 0s
alunos ja possuem familiaridade com essa fabula. Antes de entregarmos os textos
para os alunos, seria interessante proceder com uma rapida revisdo sobre o conteu-

do dos encontros vocélicos, bem como uma leitura do texto que seré trabalhado.

Quadro 39:Orientacdes para o desenvolvimento da atividade proposta

e Providenciar uma cépia do texto para cada um dos alunos;

e Explicar que eles deverdo preencher as lacunas do texto Cachinhos Dourados e os
trés ursos, com as palavras que melhor se encaixar no contexto, nao esquecendo da co-
eréncia textual;

e Perguntar se algum aluno conhece a histéria e queira contar aos colegas;

e Revisar o conteudo estudado;

e Realizar uma breve contextualiza¢do sobre a historia, o autor e o género textual.

Fonte: Pesquisa Direta, 2019
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Era uma vez trés ursos. Papai urso era granddo, mamde ursa era um
menor e 0 bebé urso era bem pequenininho.

Papai urso tinha uma tigela de mingau grandona. A tigela da mamae ursa era um

pouco menor e o bebé urso tinha uma tigelinha.

Mamae ursa encheu as tigelas com mingau quente. Foram dar uma volta, en-

guanto o mingau esfriava. Entdo, cachinhos nao vendo ninguém na
casa,
Vendo o mingau, cachinhos dourados da tigela do papai urso. Estava

muito quente.

Ai, provou o mingau da tigela da mamae ursa. Estava muito frio.

Depois, provou da tigela do bebé urso. Hum! Estava uma delicia. Comeu tudo!
Cachinhos Dourados foi sentar na cadeira do papai urso. Era muito alta.

Depois, na cadeira da maméae ursa. Era muito larga.

Entao, -se na cadeira do bebé urso, que se toda.

Cachinhos Dourados com sono e foi deitar-se na cama do papai

urso. Era muito dura. Depois, -se na cama da mamae ursa.

macia demais.
Entdo, deitou-se na cama do bebé urso. Achou-a muito aconchegante. Ai, ela
adormeceu.

Os trés ursos voltaram com fome.

_Alguém comeu o meu mingau! 0 papai urso.
_Alguém comeu o meu mingau! a mamae ursa.
_Alguém comeu o meu mingau! Disse o bebé urso. E : _E comeu tudo!

Os trés ursos viram que tudo estava fora de ordem.

_Alguém sentou na minha cadeira! Rosnou o papai urso.

_Alguém sentou na minha cadeira! - disse o bebé urso, e completou:
_E esta toda quebrada!

De repente, Cachinhos Dourados e viu os trés ursos a sua frente.

Ficou tdo assustada, que saiu correndo para casa.

Nunca mais Cachinhos Dourados na casa de outras pessoas sem
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avisar.

Fonte: http://itaudeminas.mg.gov.br/arquivos/ead/livros/cachinhos-dourados-e-0s-

tres-ursos.pdf> acesso em: 29/08/2020

e Observe as palavras no quadro abaixo e escolha a que preenche corretamente

cada uma das lacunas presentes no texto.

Entrou — outras — dourados- ficou — acordou — sentou — completou — rosnou — falou

— deitou — achou — quebrou — jogou — cadeira — provou- entrou — pouco.

Escolhemos o texto, Cachinhos Dourados e os trés ursos, por apresentar
uma boa quantidade de palavras que propiciam a monotongacdo, com destaque pa-
ra o ditongo ou, que segundo Bisol(2010), é o ditongo decrescente que, em qualquer
contexto, mais favorece a realizacdo desse fenémeno. O texto apresenta, sem repe-
ticobes, 17 (dezessete) palavras que costumam sofrer apagamento da semivogal,

conforme constatado em nossa pesquisa.

Certa manha, um fazendeiro descobriu que sua galinha tinha posto um
ovo de . 0 0VO, correu para casa, -0 a mulher,
dizendo:

_ Vejal Estamos ricos!
0 0vo ao mercado e vendeu-o por um bom preco.
Na manha seguinte, a galinha tinha posto ovo de ouro, que 0



http://itaudeminas.mg.gov.br/arquivos/ead/livros/cachinhos-dourados-e-os-tres-ursos.pdf
http://itaudeminas.mg.gov.br/arquivos/ead/livros/cachinhos-dourados-e-os-tres-ursos.pdf
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vendeu a melhor preco.
E assim aconteceu durante muitos dias. Mas, quanto mais rico ficava o fazendeiro,

mais queria.
Até que
"Se esta galinha poe ovos de ouro, dentro dela deve haver um "
a galinha e admirado pois, por dentro, a galinha era

igual a qualquer outra.

Fabula de Esopo

Moral da historia:
“Quem tudo quer, tudo perde.”

Fonte:
http://www.gdivertido.com.br/verconto.php?codigo=6> acesso em: 29/08/2020

Foram apagadas, nesse texto, 11 (onze) palavras favorecedoras para as ocor-
réncias dos processos de monotongacéao e ditongacéo, sendo assim, representa um
texto adequado para tratar desses fendbmenos.

Professor,

Aplicar essa atividade ap6s a realizacdo do exercicio que

apresentou o estimulo ortografico, explicando aos alunos que,
na resolucdo dessa tarefa, eles nao terdo mais o apoio das
palavras escritas abaixo do texto e que eles terdo que exerci-
tar a memoria, buscando lembrar que palavra preenche cada

um dos espacgos em branco.

Professor,
As atividades abaixo servem para praticar as regularidades
morfologico-gramaticais estudadas. Sugerimos que relembre as
regras antes de iniciar as atividades e oriente os alunos para o
seu correto desenvolvimento.
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Atividade 04: Escolha um

Elaboramos essa atividade com o intuito de oportunizar aos alunos uma vi-
sualizacéo da escrita correta de algumas palavras que propiciam a realizacdo dos
processos fonologicos da monotongacéao e ditongacéo, para que eles percebam a
diferenca entre as grafias. Preparamos listas de palavras que contemplam as regras
apresentadas anteriormente para que eles escolham, entre as duas formas apresen-

tadas, qual delas é a correta.

e Observe as formas verbais apresentadas e escolha a que preenche corretamente

0s espacgos em branco.

a- Minha mée um carro. ( ) compré ( )comprou
b- Ana com vocés? ( )voltou () voltd

c- para as apresentacdes? ( )pesquisd ( ) pesquisou
d- O Roberto hoje cedo. ( )chegou () chegd

e- Vocé ontem? ( ) viajou () viajé

f-  Por que vocé se tanto? ( )atras6 () atrasou

g- O meu reldgio . ( ) quebrd () quebrou
h- O meu despertador ndo . () tocd () tocou

i- O que vocé para a sua mée? () falou ( )fald

j- O Joéo com VOCés? () passe6 ( ) passeou

e Escolha sempre o correto.

a- Chamamos de aguele que entrega correspondéncias.

( ) carteiro () cartero

b- O que abre covas para os mortos chamamos de

( ) coveiro ( ) covero

c- Levei meu sapato ao

( ) sapateiro ( ) sapatero

d- O recolhe os lixos na rua.

() lixero ( )lixeiro

e- O do meu condominio é gente fina.
( ) portero ( )porteiro

f- O deixou meu jornal cair na lama.
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() jornalero () jornaleiro

g- O navio bateu na rocha porque o estava dormindo.

() farolero ( ) faroleiro
h- Meu acabou com meu cabelo.

( ) cabeleireiro ( ) cabelerero

o Existe sempre uma escolha certa. Indique qual é.
a- A adolescente foi surpreendida por uma indesejada.
( ) gravideiz ( ) gravidez

b- O carro bateu na , ha rua 32.

( ) mangueira ( ) manguera

c- Aprovade foi muito facil.

( ) portuguéis () portugués

d- Na adolescéncia, sofri muito devido a minha
() timideiz () timidez

e- O curso de gue a Anita é top!
() francéis - fez () francés — fez

f- Se o Flamengo ganhar, eu planto

( )bananeira ( ) bananera

g- Acidade de fica muito longe de onde moro.
() laranjeiras ( ) laranjeras

h- O paciente € um 6timo filme.

( )ingléis ( )inglés
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Bloco 2- Conta comigo

Erros ortograficos motivados pela nasalizacédo e a desnasalizacao

O que observamos em relacdo a esses tipos de erros motivados pelo
apagamento ou a insercdo da coda nasal, € que a desnasalizacdo ocorre em um
namero bem maior que a nasalizagdo, ou seja, os alunos estdo suprimindo a
consoante de travamento nas silabas de padrdo CVC, sendo a segunda consoante o
travamento nasal. Segundo Bortoni-Ricardo(2004), essa supressdo acontece,
porque esse tipo de travamento silabico nasal € um dos componentes mais dificeis
para o alfabetizando e, caso ndo seja tratado de maneira adequada, podera se
prolongar para além do periodo de alfabetizacéo, fato constatado nessa pesquisa.

Antes da realizacdo de atividades para tratar esses tipos de fendmenos na
escrita, ha que se proceder uma explanacdo de como esse travamento silabico é
representado, ou seja, o professor deve:

e Explicar aos alunos que a nasalizagdo da vogal é representada pelo til /~/ ou
pela presenca das letras m e n, que espalham o som nasal para a vogal anterior a
elas;

e Lembrar aos alunos que a letra m s6 podera ser usada como representante de
nasalidade se a proxima letra for a letra p ou b;

e Explicar aos aprendizes que essa restricdo de m apenas antes de p e b, deve-se
a uma regra fonética que envolvem o ponto de articulacdo dessas letras, ou seja,

elas sédo pronunciadas de forma bilabial;
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e Informar que, para nasalizar a vogal quando a letra seguinte for diferente de p e

b, deve-se usar a letra n.

Autores como Bortoni-Ricardo (2004) e Da Hora(2009), apontam que, essa
regra de desnasalizacdo s6 incide em silabas finais atonas, contudo, observamos
nos dados coletados, que ha a ocorréncia de supressao de segmento nasal tanto em
contexto atono, como em contexto ténico. Porém, h4d que se deixar claro que, as
ocorréncias em contexto atono, foram realizadas em um ndmero maior. Os autores
também postulam sobre a desnasalizacdo em formas verbais de terceira pessoa do
plural, fato constatado em nossa pesquisa. Bortoni-Ricardo(2004), salienta que,
guanto mais fonologicamente distinta for a marca de plural nas formas verbais, maior
€ a probabilidade de os falantes utiliza-las. Dizendo de outro modo, se a diferenca
entre a forma plural e a forma no singular for apenas a nasalizacéo realizada pela
letra m como, por exemplo, come>comem, maior € a chance de os falantes
suprimirem o0 segmento nasal, consequentemente, levando essa pratica para a
escrita.

Pensando em tudo o que foi exposto, pensamos em atividades que oferecam
a oportunidade para os discentes realizarem uma andlise fonolégica da palavra,
comparando o numero de letras com a quantidade de sons que sdo pronunciados,
bem como a oportunidade de se trabalhar com as formas verbais em que a distingédo
€ minima entre singular e plural, ndo deixando de apresentar também aquelas que
possuem uma saliéncia fénica mais acentuada, visto que, foi detectado em nosso
estudo, a supressdo do segmento nasal mesmo em estruturas verbais dessa
natureza.
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. Leiam o texto a seguir:

O galo béo

Um homem da cidade, viajando pelo interior, foi pela primeira vez a uma
rinha para assistir uma briga de galos. L4 chegando, descobriu que um cara
apostava e ganhava todas: ndo errava uma. O galo em que ele apostava vencia
sempre.

Como néo entendia disso, mas queria ganhar dinheiro, resolveu consultar o
apostador antes de jogar.

_Meu amigo, vi que ganha sempre e estou querendo apostar na préxima luta.
Da uma dica: qual é agora o galo bom? O branco ou o preto?
_ O galo bao é o branco.

E ele ndo perdeu tempo: apostou logo cem reais no galo branco.

Comeca a briga e o galo branco leva uma surra enorme. Em trés minutos, ja estava
todo derrubado no chéo. O preto venceu com facilidade.

Ele ndo se conteve e foi tirar satisfacdo com o apostador:

_como é, amigo, o senhor ndo disse que o galo branco era o bom?

E o apostador, com a maior tranquilidade:

_E o senhor ndo viu que era verdade? O galo branco era o bdo, o marvado
era o preto!
(Fonte: Portugués Linguagens, p. 135)

ROTEIRO DE SUGESTAO DE APRENDIZAGEM

1- Apébs a leitura do texto, pedir para os alunos explicarem de que forma a
nasalizacdo das vogais foi feita, ou seja, esperamos que eles identifiquem palavras
no texto que nasalizaram as vogais com m, n ou til e retirem exemplos para

comprovar.
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2- Solicitar que eles reescrevam as palavras que possuem a vogal nasalizada sem
a consoante nasal e facam uma leitura em voz alta para verem como fica a
prondncia dessas palavras.

3- Explicar para os alunos que o texto possui palavras que tém as letras n e m,
porém elas ndo agem como componente nasalizador de vogais. Em seguida, solicite
que eles identifiquem essas palavras e tentem explicar qual é a diferenca entre uma
situacdo e outra, ou seja, dizer porque, em determinadas palavras, as consoantes n
e m deixam as vogais nasalizadas e, em outras, nao.

4- No texto, ha uma palavra que foi nasalizada de maneira ndo convencional,
fugindo ao padrdo determinado pela ortografia. Peca aos alunos para que eles
identifiguem essa palavra e reescreva-a conforme o padrdo ortografico exige. Em
seguida, pergunte se eles entenderam o que aquela palavra significava e se tiveram
dificuldades em compreender devido a escrita incorreta.

5- Se eles responderem que néo tiveram dificuldades em entender o que a palavra
queria dizer, peca para que eles expliquem porque essa palavra que teve a marca da
nasalidade realizada de forma inadequada ndo pode ser escrita assim.

6- Listar uma sequéncia de palavra que possuem a coda nasal, porém sem
apresenta-la e, solicitar aos alunos que reescrevam essas palavras, inserindo as
letras nasalizadoras m ou n, conforme seja.

Exemplo:

Po_bos

Passage

Age te

Aco_teceu

Tiraro_

Restaura te

A _dei

Bri_caro_

Organiza_do

E _bora

Nu_ca

Cria_ca
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7- ApOGs a realizacdo da atividade, pedir para que leiam, em voz alta, as palavras

nasalizadas e desnasalizadas, para que percebam a diferenca nos sons das

prondncias.

1- Observando os pares de frases que segue, escolha aquele que apresenta a grafia

correta em todas as palavras.
a- ( ) Eles nunca fala nada .
() Eles nunca falam nada.

b- ( ) As trés Marias fizero tudo errado.

( ) As trés Marias fizeram tudo errado.

c- ( ) As irmas de Ana levaram toda a comida.
( ) As irmas de Ana levaro toda a comida.

d- ( ) Minhas amigas comeram aqui.

( ) Minhas amigas comeru aqui.

e- ( ) Joao e Maria escreve muito.

( ) Jodo e Maria escrevem muito.

f- () Mentiro pra vocé. Eles quer que vocé volte

( ) Mentiram pra vocé. Eles querem que vocé volte.




g- ( ) Vocés se livraro do trabalho pesado.
( ) Vocés se livraram do trabalho pesado.
h- ( ) Jogaram lama no meu carro.

( ) Jogaru lama no meu carro.

I- () Elas fazem tudo por ele.

( ) Elas faz tudo por ele.

1- Escolha a forma verbal que melhor se encaixa nos espacos em branco.

a- panfletos durante a campanha para governador.

( ) jogaru ( ) jogaram

b- para mim.

( ) mentiram ( ) mentiro
c-Osipés___ em agosto.
() florescem () floresce

d- covardia comigo.

( ) bancaro ( ) bancaram
e- Elas muito.
( ) mente () mentem

f- os velhinhos para casa.

( )levraro ( )levaram

g- Jodo e Maria pessoas de bem.

( )viraro () viraram

h- Os velhinhos n&o voltar.

( ) conseguiro ( ) conseguiram

i- Meus filhos que trabalhar.
() tivero () tiveram

2- Continue escolhendo o certo.

a- ( ) Os jornais chegaram.

144
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( ) J& chegou os jornais.
b- ( ) Os carros alegoricos ja quebraram.

( ) ja quebrou os carros alegoricos.
c- ( ) As folhas cairam.

( ) Ja caiu as folhas.
d- ( ) meus candidatos perderam.

( ) Ja perdeu meus candidatos.

e- ( ) As estrelas brilharam

( ) Ja brilhou as estrelas.

Bloco 3 — A falta que vocé me faz

Erros ortograficos motivados pelo apagamento da vibrante /r/, em posicao
final ou medial de palavras.

Estudos voltados para a supressédo do /r/ pos-vocalico, no interior ou no final
da palavra indicam que a maior incidéncia ocorre nos infinitivos verbais como, por
exemplo, correr>corré; almocgar>almoca; desenvolver>desenvolvé. Conforme, Borto-
ni-Ricardo (2004, p. 85) “quando o suprimimos, alongamos a vogal final e damos
mais intensidade a ela”. Segundo a autora, quando o falante da lingua suprime um
Irl em infinitivo verbal ao escrever, o faz porque ja ndo o utiliza na lingua oral. Ainda
conforme a estudiosa, essa regra de supressao acaba gerando um outro problema,
qual seja, a hipercorrecdo, em que o aluno insere um /r/ onde nao existe.



146

Para tratar desse fenbmeno, sugerimos o momento de trabalhar com a classe
gramatical verbo, previsto no conteido programatico de lingua portuguesa do 6°
ano. Pensando nisso, elaboramos alguns exemplos de atividades que podem ser
utilizadas em sala de aula, propiciando a escrita de palavras (verbos no infinitivo e
nomes) e frases que inspirem o uso do dicionario, para confirmar a correta escrita da
palavra.

Devido ao atrativo que atividades ludicas possui, optamos também, nesse
contexto de apagamento do r, pela elaboracdo de um caca-palavras, porque, como
ja foi explicado no bloco 1, é um tipo de exercicios que favorece uma busca mais
detalhada das letras que compdem a palavra, fazendo com que o aprendiz preste
mais atenc¢éo na tarefa desenvolvida.

Para o desenvolvimento dessa atividade, o professor devera:

e Providenciar uma copia do caca-palavras para cada um dos alunos;

e Proceder uma explanacédo de como ele devera solucionar essa tarefa, informando
que as palavras estao distribuidas na diagonal, na vertical e na horizontal, com pala-
vras ao contrario.

Esse caca-palavras é formado por 12 letras na vertical, 12 letras na horizontal,
totalizando 144 letras em que estdo inseridas 18 palavras, entre verbos e nomes,

favorecedoras do apagamento do r final
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Bingo ortografico

A presente atividade € uma adaptacdo de uma sugestao de Bortoni-Ricardo(2014),
para tratar dos erros ortograficos ocasionados pelo apagamento da vibrante r. Para a

realizacdo dessa atividade, o professor deve:

o Elaborar cartelas diferentes com palavras (nomes e verbos) que sao
favorecedoras do apagamento do /r/;

e Todas as cartelas devem conter a mesma quantidade de palavras a serem

encontradas;
e Separar a turma em duplas ou imprimir cartelas suficientes para cada aluno;

o Distribuir gréos de feijao, milho ou bolinhas de papel para marcar a palavra na

cartela quando o professor indicar o momento;

e Providenciar imagens que representem as palavras que deverdo ser
encontradas na cartela. A utilizacéo de imagens é importante para ndo condicionar

a resposta do aluno.

Apresentamos, abaixo, exemplos de cartelas que poderdo ser utilizadas

nessa atividade, elaboradas com palavras encontradas nos textos analisados nessa

pesquisa.

Cartela |

Vata COME CELULA JOGAR JOGA

Sofa NAMORAR MANA CELULAR NAMORA
Sofar MULHE BANHAR COMER MULHER
Cartela ll

BRINCA BAOBA BRINCAR CADAVER GARFO
QUEBRAR SORVETE COMECA QUEBRA CADAVE
PARTI GALFO ACAI PARTIR SOLVETE
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Cartela lll
DORMI MOCO CASAR MORCO MARCO
DORME ELE ESTA | ELA DAR | CASA ELE ESTA
BEM ESMOLA BEM
BEBE CASA DORMIR ELA DA | BEBER
ESMOLA

e Mdasica para ver

Essa atividade foi pensada para propiciar a escrita de vocabulos favorecedores do
apagamento e da insercado do r, por meio de estimulos de audio. Sendo assim,
escolhnemos trés letras de musicas de Patativa do Assaré e Luis Gonzaga. As
cancdes selecionadas foram A triste partida, Assun preto e A volta da asa branca,
que apresentam em sua escrita, além do apagamento da vibrante /r/, a ocorréncia da
ditongacédo, monotongacéo e desnaslizacao, servindo como exemplo de producao
com escrita oralizada.

Para a realizacdo dessa atividade, o professor deve:

e Providenciar cépia da atividade que sera trabalhada;

e Levar para sala equipamento de audio (notebook, caixa de som, pen drive, etc);
e Providenciar o audio da musica escolhida.

e Retomar o assunto sobre a relagao existente entre fala e escrita;

e ApOs ouvirem o audio, levantar alguns questionamentos sobre o tema das
cancoes e sobre o que eles conseguiram captar em relagdo a pronuncia de algumas

palavras.

e Entregar para os alunos a letra das musicas faltando as palavras que deverao ser

identificadas no momento da escuta do audio;

e Solicitar aos alunos que completem o0s espacos em branco conforme eles

entenderam a pronuncia das palavras;

e Repetir 0 audio quantas vezes for solicitada pelos alunos.
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e Em seguida, entregar uma coépia da letra das cancbes da forma como foi
originalmente escrita, ou seja, com o apagamento de /r/ final e algumas insercdes de

/rl medial, para que eles comparem a escrita dos autores com a deles proprias.

e Apés o preenchimento, pedir para que eles consultem o diciondrio a fim de
confirmar a correta escrita das palavras que eles grafaram através da escuta do
audio.

A seguir, apresentamos as letras das cancbes sem 0s espac¢os em branco,

que serdao distribuidas para os alunos, em um momento oportuno durante a
realizacdo da atividade.

Musica 1 — A triste partida (Patativa do Assareé)

A TRISTE PARTIDA (Toada)
Patativa do Assaré

Setembro passou Rompeu-se o naté
Cum oitubro e novembro Porém a barra num Véio
Ja tamo em dezembro O sol bem vermeéio
Meu Deus, qui ¢ de nos? Nasceu muito além
Assim fala o pobre Na copa da mata

Do séco Nordeste Busina a clgarra
Cum médo da peste Ninguém vé a barra
Da fome feroz. Pois barra num fem
A treze do més Sem chuva na terra
Ele fez exprienga Descamba janeiro
Perdeu sug crenca Depols fevereiry

Nas pedras de sa E o mesmo Verao
Mas noutra esperanca Entonce o nortista
Cum gosto se agarra’ Pensando consigo
Pensando na barra Diz isso € castigo

Do alegre natd Num chove mals nao,

el
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Fonte: Sinval Sa (1966, p.246, 247,248)
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Musica — 2 Assun Preto (Humberto Teixeira e Luis Gonzaga)

Fonte: Sinval S& (1966, p.246)
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Para auxiliar no tratamento dos erros ortograficos com motivacédo fonoldgica
apresentados nessa pesquisa, além das atividades ja expostas nessa proposta de
intervencao, idealizamos um aplicativo para celular contendo um quizz composto por
10(dez) questbes envolvendo o tema dos erros ortogréficos categorizados nesse
estudo, bem como um jogo da memoaria e um jogo de cartas, com o intuito de otimi-
zar o trabalho em sala de aula envolvendo o ensino—aprendizagem da ortografia.

Apresentacao do aplicativo:

1- Imagem da péagina inicial do aplicativo

Nessa interface do aplicativo, podemos observar as atividades que os alunos pode-
rdo realizar ao instalarem em seu dispositivo. Nela contém, o nome do aplicativo,
bem como os icones que direcionara os aprendizes aos exercicios de sua escolha.
Temos o icone do quizz, do jogo da memoria e o icone do jogo de cartas, todos vol-

tados para o tratamento dos erros identificados nesse estudo.

2- Quizz: Perguntas relacionadas aos erros trabalhados na pesquisa. Cada questao
€ composta por um enunciado, envolvendo o0s processos de monotongacao, diton-
gacéao, nasalizacdo, desnasalizacdo e apagamento de /r/. S&do questdes de multiplas
escolhas que, ao final da atividade, aparece a quantidade de acertos e erros dos

alunos.
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Exemplo: Interface do quizz

Questio 1

Lorem ipsum dolor sit amet,
consectetur adipiscing elit. Vivamus
molestie, nulla in commodo porta,
orci odio mattis urna, et interdum
ipsum metus et mi. Nunc consequat,
ante et placerat ultrices, libero
quam volutpat velit, id pretium
turpis justo eu massa. Aenean
faucibus elit non lectus vulputate, at
scelerisque dolor egestas. Morbi nec
facilisis lacus. Curabitur nec urmna in
leo porttitor sagittis et vitae massa.

3 — Jogo de cartas:

As cartas que compdem esse jogo foram formadas com duplas de palavras,
ou seja, uma carta trard a palavra escrita de forma errada e a outra trara a palavra
escrita de forma correta, para formar um par. Marca pontos quem conseguir formar
os pares de palavras.

Esse jogo funciona semelhante ao jogo de UNO: o aluno seleciona uma car-
ta e a maquina seleciona outra; se as cartas combinarem, ponto para aquele que
conseguiu realizar a combinacéo.

Exemplo: observando a interface do jogo, identificamos duas cartas, em que uma é a
resposta da outra: a carta na terceira fileira contendo a palavra “nois”, se for escolhi-
da e o outro jogador tiver a carta na primeira fileira com a palavra escrita de maneira

correta, ele marcara ponto, pois ter4 conseguido formar o par.
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ingual

INGUAL

4-Jogo da memoria

Esse jogo da meméaria foi pensado para propiciar o contato visual e favorecer
a pratica de memorizacdo da correta escrita de algumas palavras. Funciona da se-
guinte forma: o aluno acessara o jogo na pagina inicial do aplicativo, conforme de-
monstrado, em seguida ele terd uma visdo semelhante a essa exibida na interface
do jogo, na figura abaixo. Apds essa primeira visdo de todas as palavras, em sua
versao correta e incorreta, ele clicara em “embaralhar” para iniciar o jogo. As pala-
vras sumirdo, ficando apenas os quadrados coloridos. O aluno clicara em um desses
guadrados e uma palavra aparecera, em seguida ele apertara em outro quadrado, se
conseguir formar o par de palavras, ele marcara pontos, caso nao forme esse par,
ele perderd uma chance. O jogo registra a quantidade de acertos e a quantidade de

chances que o jogador ainda tem.
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Exemplo:

VAMOS JOGAR

Chances: 10/10 Acertos: 0

Esperamos, com esse tipo de atividade, propiciar um ensino-aprendizagem de
ortografia de uma forma dinamica, que prenda a atencdo do aluno, e seja eficaz em

minimizar a realizacéo de erros ortograficos na escrita desses aprendizes.
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6 CONCLUSAO

Este estudo apresentou como objetivo geral analisar os erros ortograficos co-
mo reflexos de processos fonoldgicos recorrente na escrita dos alunos, com o intuito
de verificar a motivacdo que os levou a cometé-los para, a partir da descricao e ana-
lise dos dados coletados, apresentar uma proposta de intervencdo que minimize a
ocorréncia desses erros na escrita de alunos nesse nivel de ensino. Para nortea-lo,
utilizamos como suporte tedrico os pressupostos da Teoria da Fonologia Natural e a
origem dos processos fonoldgicos, a Teoria da silaba e o comportamento de seus
constituintes no interior da mesma. Analisamos, também, os segmentos fénicos vo-
calicos e consonantais na estrutura do portugués brasileiro.

Os dados analisados mostraram uma maior produtividade de erros com moti-
vacao fonoldgica, comprovando a primeira hipétese de que, os alunos nessa etapa
escolar, ainda realizam erros em decorréncia do apoio na oralidade como reflexo dos
processos fonoldgicos. Foi possivel evidenciar a motivacdo nos dados estatisticos
apresentados, apés a andlise dos 68 (sessenta e oito) textos produzidos pelos
10(dez) participantes da pesquisa.

Dos 946(novecentos e quarenta e seis) erros levantados nessas producdes
escritas, 730(setecentos e trinta), cerca de 77%, foram realizados com motivacdo
fonoldgica, contra 216(duzentos e dezesseis) erros que foram motivados pelo des-
conhecimento das convencgdes ortogréficas, cerca de 23% do total de erros categori-
zados. Tal fato confirma a necessidade de conhecimentos fonol6gicos, por parte dos
docentes, para auxilia-los na compreensao da natureza dos erros produzidos por
seus alunos e possam elaborar estratégias de ensino-aprendizagem que minimizem
essas realizagoes.

Como o foco desse estudo eram os erros ortograficos fonologicamente moti-
vados por processos de supressao e acréscimos de segmentos vocalicos e conso-
nantais, os dados que comprovam essas ocorréncias séo descritos dessa forma: dos
730 (setecentos e trinta) erros com motivacao fonoldgica, 464(quatrocentos e ses-
senta e quatro) eram erros representados pelos processos fonolégicos de monoton-
gacéao/ditongacao, nasalizagdo/desnasalizacao e apagamento e insergéo da vibrante
Ir/ em posicéo final e medial de palavras, ou seja, erros ocasionados pela perda ou
pelo acréscimo de segmentos vocalicos ou consonantais.

Nos dados envolvendo somente 0s processos caracterizados pela perda ou
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ganho de segmentos, constatamos uma maior produtividade de apagamentos em
comparacao com os dados de insercédo, com énfase para os fenbmenos da desnasa-
lizagdo e do apagamento de /r/ em final de palavra, frequentes em silabas travadas,
com estrutura CVC, em que a segunda consoante tem uma forte tendéncia a ser
suprimida, conforme os estudos que subsidiaram essa pesquisa. E preciso que o
professor esteja atento a esses eventos de oralidade, representados na escrita, em
que o aluno demonstra um desconhecimento das normas ortograficas, para promo-
ver uma intervencdo através de praticas pedagdgicas que se distancie das préticas
engessadas de ensino da ortografia, presentes nas escolas, levando o aluno a refle-
tir sobre a escrita, percebendo seus erros e buscando explicacdes para as suas rea-
lizacOes.

A intervencado da escola € de suma importancia para ajudar o aluno a transpor
as barreiras que cercam a norma-padrao do portugués brasileiro. Para tanto, é ne-
cessario que o professor de lingua portuguesa esteja preparado para detectar e sa-
nar o problema, ajudando o aluno a construir seu processo de aprendizagem, evi-
denciando que existe um sistema de escrita formado por regras que ndao podem ser
guebradas, na escrita, porém, em suas relacdes interpessoais, na fala, ele pode fa-
zer uso de uma variedade da lingua ndo monitorada.

Quando direcionamos o estudo para 0os segmentos vocalicos, foi possivel re-
lacionar os erros ortograficos presentes nos dados coletados, aos processos fonolé-
gicos de apagamento e insercao identificados como nasalizagcdo, desnasalizagao,
ditongagcdo e monotongacgédo, com o predominio da desnaslizacdo sobre a nasaliza-
¢céo e da ditongacdo sobre a monotongacdo. Os processos com maior produtividade
representam as duas vertentes estudadas, quais sejam, 0 apagamento e a insercao
de um segmento, ambos modificadores da estrutura silabica. Para tratar esses erros,
o docente precisa entendé-los, visto que, sé o conhecimento do problema podera
auxilid-lo na busca de meios para minimizar a ocorréncia desses fendbmenos na pro-
ducéo escrita dos discentes.

Nas analises envolvendo os segmentos consonantais, identificamos erros or-
tograficos que puderam ser relacionados com o processo de apagamento de /r/, in-
sercdo de /r/ e apagamento de /s/, com o predominio, sobre todos os outros, do pro-
cesso fonologico de apagamento de /r/ em coda final de palavras, tendo como con-
texto favorecedor os verbos no infinitivo e os nomes, com maior produtividade para

oS verbos.
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Desse modo, com as constatacdes feitas a partir das descricoes e analises
realizadas, pudemos responder a questdo que fomentou esta pesquisa, que buscou
identificar a motivagdo que leva os alunos a produzirem erros ortogréaficos, bem co-
mo confirmou as hipéteses levantadas, de que os alunos incidem em erros por apoi-
arem suas escritas na oralidade como reflexo de processos fonolégicos. Somamos a
isso, a confirmacéo de que os textos espontaneos sao meios favoraveis para a veri-
ficacdo das hipdteses levantadas pelos alunos acerca da fonologia da sua lingua
materna.

Com base nas explicacdes encontradas, elaboramos uma proposta de inter-
vencdo que apresenta sugestdes de atividades que visam minimizar a producao
desses erros ortograficos fonologicamente motivados, esperando contribuir com do-
centes que possam encontrar em sua pratica, erros semelhantes a esses apresenta-
dos nesse estudo e, queiram utiliza-la.

Chegamos a conclusao, ao término desse trabalho, que os erros produzidos
pelos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, sdo motivados pelo desconhecimen-
to de regras que permeiam a ortografia, utilizando a oralidade como apoio na reali-
zacao de suas producdes escritas, concretizando essa transposi¢cao de aspectos da
fala para a escrita, através de processos fonoldgicos, processos mentais que substi-
tuem tracos dificeis por outros, semelhantes, mas sem a propriedade que o torna
dificil. Evidenciamos que, ndo pretendemos mudar a forma como os aprendizes fa-
lam, ao contrario, almejamos auxilid-los no desenvolvimento de diferentes formas de
comunicacdo, nos mais variados contextos sociais, sempre lembrando que, a fala
poderd acontecer em uma variedade ndo monitorada, mas a escrita sempre seguira

0s parametros das convencdes ortograficas.
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APENDICE A: ATIVIDADES PARA LEVANTAMENTO DE DADOS

ATIVIDADE 1

Caro(a) aluno(a),

Bem- vindo(a) a Unidade Integrada Frei Jesualdo Lazzari

Gostariamos de conhecé-lo(la) melhor. Para isso, pedimos que responda as ques-
tbes abaixo:

1) Nome completo:

2) Como prefere ser chamado(a):

3) Data de seu nascimento:

4) Cidade onde nasceu:

5) Em que escola vocé estudava antes (2013):
5 Onde vocé mora:

6) Nome do seu pai:

7) Seu pai trabalha?

8 Nome da sua mae:

9) Sua mae trabalha?

10) Quantos irmaos vocé tem?

11) Vocé gosta de ler?

12) Vocé lembra do ultimo livro que leu? Qual foi?
13) Vocé gosta de escrever?

14) O que vocé gosta de escrever?

Obrigada! Esperamos gue vocé goste da nossa escola, cuide dela como se fosse

sua casa, fagca bons amigos e seja um bom(boa) aluno(a).
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ATIVIDADE 2

Escola Frei Jesualdo Lazzari

Ensino Fundamental - 6° ano Lingua Portuguesa —
Professora: Maria Rosa

Data: e

ATIVIDADE

e Considerando o livro “Os donos da bola”, lido em sala de aula, reconte a histéria,

contada através de imagens, com suas proprias palavras.

Titulo:
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ATIVIDADE 3

Escola Frei Jesualdo Lazzari

Ensino Fundamental - 6° ano Lingua Portuguesa —
Professora: Maria Rosa

Data:-----/ /-

Aluno:--------mmm e

ATIVIDADE

e Considerando o conto “As trés penas” lida em sala de aula, no livro didatico, es-
colha entre as duas sugestdes de producédo textual: escreva uma historia tradicional,
ocorrida no passado, com as tipicas personagens de contos maravilhosos ou uma
histéria ocorrida nos dias atuais, trabalhando com outros tipos de personagens co-

mo, por exemplo, um garoto corajoso, uma mocinha distraida que adora ler.

Titulo:
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ATIVIDADE 4

Escola Frei Jesualdo Lazzari
Professora: Maria Rosa

ATIVIDADE
e ApOs a leitura do texto lido do livro didatico “Banhos de Mar”, de Clarice Lispector,
produzam um texto relatando acontecimentos marcantes em sua vida. Sugestdo de

titulos: “Quem sou eu?” ou “No tunel do tempo”

T UL O == m e m e e e e
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ATIVIDADE 5
Escola Frei Jesualdo Lazzari

Professora: Maria Rosa

ATIVIDADE

e Através da leitura de imagem da pintura “vestido de noiva”, de Norman Rockwell.
Criem uma narrativa, abordando o tema das mudancas que a vida comeca a tomar

com a chegada da adolescéncia.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

O (A) menor sob sua
responsabilidade esta sendo convidado(a), como voluntario(a), a participar da
pesquisa “A ESCRITA DE ALUNOS DO 6° ANO: um estudo dos erros ortograficos a
luz da Teoria da Fonologia Natural com énfase nos processos de acréscimo e
subtragao”.

Nesta pesquisa, temos como objetivo geral: analisar os erros ortograficos como
reflexos de processos fonoldgicos, em decorréncia do apoio na oralidade,
produzidos por alunos do 6° ano do ensino fundamental de uma escola publica de
Barra do Corda a partir da perspectiva fonolégica. Dizendo de outro modo, vamos
investigar os erros de escrita decorrentes da forma como o aluno fala, tendo em vista
gue a crianca tende a ter a escrita como uma representacao da fala.

A grande producdo de erros ortograficos realizada por alunos no Ensino
Fundamental tem sido foco de estudo de inUmeras e significativas pesquisas que
sdo norteadas a partir de diferentes motivacdes. A realizacdo desse trabalho foi
subsidiada por essas pesquisas que servirdo de norte para que seja uma
categorizacdo dos erros ortogréaficos, alguns produzidos como consequéncia do
apoio na oralidade como reflexos dos processos fonolégicos de acréscimo e de
subtracdo que envolvem os segmentos vocalicos e consonantais.

Com a realizacdo da pesquisa, sera possivel conhecer as reais dificuldades
ortograficas dos alunos pesquisados, por meio de diagnostico realizado a partir das
atividades propostas e promover atividades de intervencao, baseadas em um ensino
de ortografia de forma reflexiva, fazendo o aluno entender as razdes dos erros
cometidos, visando, assim, melhorar a compreensdo do aluno acerca das
convencdes da escrita.

A participacdo dele(a) ndo é obrigatéria e, a qualquer momento, poderé desistir de

participar da pesquisa. Tal recusa nao trard prejuizos em sua relagdo com o
pesquisador ou com a instituicdo em que ele(a) estuda.
Tudo foi planejado para minimizar os riscos da participacao dele(a), porém se ele(a)
sentir incbmodo durante o processo de coleta de dados, pelo fato de estar sendo
analisado em suas producgbes, ele podera desistir de participar; caso sinta-se
exposto(a) por ter os seus textos analisados, garantiremos o sigilo das suas
producgdes, podendo ser feito, inclusive, por meio de ado¢do de pseuddnimos; caso
alegue a saida da rotina, devido a necessidade de aplicar atividades fundamentais
ao desenvolvimento da pesquisa, garantiremos que a pesquisa sera realizada em
sala e em horario regular da aula de lingua portuguesa; caso venha a sentir
constrangimentos, para resguarda-lo de possiveis sujeigbes, devido a eventual
exposicao dos dados, asseguramos que nao sera divulgada a sua identidade ou a
da escola; quanto a possibilidade de sofrer traumas, asseguramos que ele(a) néo
sofrera, tendo em vista que as atividades seréo realizadas em ambiente escolar, que
ja lhe é familiar.

E assegurada a assisténcia durante toda a pesquisa, bem como é garantido o livre
acesso a todas as informacgdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias e tudo que queira saber antes, durante e depois da participacao.

Os resultados estardo a sua disposi¢cdo quando finalizada a pesquisa. O nome ou o
material que indique a participacdo do menor ndo sera liberado sem a sua
permissdo. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com
0 pesquisador responsavel, por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo
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serdo destruidos.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias devendo ser
assinado ao término e rubricado em todas as paginas, sendo que uma sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a voceé.

A professora/pesquisadora envolvida com o referido projeto e responsavel principal
pela pesquisa € Maria Rosa de Alencar Mota, mestranda do curso de Mestrado
Profissional em Letras — Profletras, da Universidade Estadual do Piaui, e, com ela,
vocé podera manter contato pelo telefone (99) 9- 8107-6840.

Se necessario, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa-
CEP, da Universidade Estadual do Piaui -UESPI, que & um colegiado multi e
transdisciplinar, independente, que deve existir nas instituicbes que realizam
pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os interesses
dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrbes éticos (Resolucdo n° 466/12
Conselho Nacional de Saude). Localiza-se na Rua Olavo Bilac, 2335, centro,
Teresina(Pl), CEP:  64001-280, fone (86) 3221-4749/6658, e-mail:
comitedeeticauespi@hotmail.com

Eu, declar
0 que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacdo do menor sob minha
responsabilidade na presente pesquisa, sendo que:
() aceito que ele(a) participe  ( ) ndo aceito que ele(a) participe

Barra do Corda —(MA), de de

Assinatura do(a) responsavel

Assinatura do(a) pesquisador (a)


mailto:comitedeeticauespi@hotmail.com
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ANEXO B - TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR

Vocé estad sendo convidado(a) como voluntario(a) para participar da pesquisa “A
ESCRITA DE ALUNOS DO 6° ANO: um estudo dos erros ortograficos a luz da
Teoria da Fonologia Natural com énfase nos processos de acréscimo e
subtracdo” sob a responsabilidade da professora/pesquisadora Maria Rosa de
Alencar Mota.

Neste estudo pretendemos investigar as possiveis motivagdes fonoldgicas para a
realizacdo dos erros ortograficos em textos espontaneos produzidos pelos alunos do
6° ano do ensino fundamental, com o intuito de comprovarmos a hipotese de que a
maior incidéncia de erros ortogréficos € decorrente de motivacdes fonoldgica, com
apoio na oralidade, para isso, buscaremos na fonologia, por meio dos processos
fonologicos a explicacdo para a ocorréncia desses erros e, a partir desta analise,
elaborar uma proposta didatica com suporte em estratégias de ensino que
possibilitem a minimizacdo dos erros ortograficos e uma melhor expressividade nos
textos escritos pelos alunos. Através da realizacdo dessa pesquisa, sera possivel
conhecer as reais dificuldades ortograficas dos alunos do 6° ano, sendo possivel
fazer um diagnéstico que nos possibilite promover um ensino de ortografia de forma
reflexiva e que vise amenizar os erros ortograficos decorrentes do apoio na
oralidade. A aplicacdo de uma proposta de intervencao, voltada para os tipos de
erros ortogréaficos produzidos pelos alunos do 6° ano de uma escola da rede publica
estadual permitira que esses alunos reflitam quanto a pronancia das palavras e a
escrita ortografica correta das mesmas, diminuindo com as atividades propostas a
incidéncia dos erros com motivacao fonoldgica.

Convém destacar que todo esse material produzido em sala de aula sera recolhido e
analisado pela professora/pesquisadora, a fim de atingir o objetivo da pesquisa.

A sua participacdo nesta pesquisa ndo tera nenhum custo, nem sera recebida
qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que
desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Sua participacao € de
carater voluntario e a sua recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade
ou modificacdo na forma em que € atendido (a) pelo pesquisador que ira tratar a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera identificado em

nenhuma publicacdo. Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera
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autorizar e assinar um termo de consentimento. Os riscos S80 0S minimos possiveis,
mas, mesmo em decorréncia da exposicao dos resultados, vocé nem sua escola
seréo identificados.

Os resultados estardo a sua disposi¢édo, quando finalizada a pesquisa. Seu nome ou
o material que indique sua participagcdo nao sera liberado sem a permissdo do
responsavel por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o professor/pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e
apos esse tempo serdo destruidos. Este termo de assentimento encontra-se
impresso em duas vias, uma via serad arquivada pela professora/pesquisadora
responsavel, e a outra sera fornecida a voceé.

Qualquer duvida, vocé pode entrar em contato com a professora/pesquisadora Maria
Rosa de Alencar Mota, pelo telefone (99) 98107-6840.

Vocé também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa-CEP , da
Universidade Estadual do Piaui -UESPI, localizada na Rua Olavo Bilac, 2335, centro,
Teresina(Pl), CEP: 64001-280, fones: (86) 3221-4749/3221-6658, e-mail:
comitedeeticauespi@hotmail.com

Barra do Corda(MA) de de 20

Assinatura do(a) participante Assinatura do(a) pesquisador(a)


mailto:comitedeeticauespi@hotmail.com
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ANEXO C - DECLARACAO DE COMPROMISSO DA PESQUISADORA
RESPONSAVEL

Ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP
Universidade Estadual do Piaui

Eu MARIA ROSA DE ALENCAR MOTA pesquisadora responsavel pela pesquisa
intitulada “A ESCRITA DE ALUNOS DO 6° ANO: um estudo dos erros ortograficos a
luz da Teoria da Fonologia Natural com énfase nos processos de acréscimo e
subtracdo”, declaro que:

0 Assumo o compromisso de cumprir os Termos da Resolucéo n°® 466/12 , de 12
de Dezembro de 2012,

O Assumo o0 compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo das
informacdes, que serdo obtidas e utilizadas para o desenvolvimento da pesquisa;

O 0s materiais e as informagfes obtidas no desenvolvimento deste trabalho
serdo utilizados apenas para se atingir o(s) objetivo(s) previsto(s) nesta pesquisa e
nao serdo utilizados para outras pesquisas sem o0 devido consentimento dos
participantes;

0 0s materiais e os dados obtidos ao final da pesquisa serédo arquivados pelo
periodo de 5 anos sob a minha responsabilidade como também serei responsavel
pelo descarte dos materiais e dados, caso 0s mesmos ndo sejam estocados ao final
da pesquisa,;

O os resultados da pesquisa serdo tornados publicos através de publicacées em
periodicos cientificos e/ou em encontros cientificos, quer sejam favoraveis ou néo,
respeitando-se sempre a privacidade e os direitos individuais dos participantes da
pesquisa;

O o CEP-UESPI sera comunicado da suspensdo ou do encerramento da
pesquisa por meio de relatério ou na ocasido da suspensdo ou do encerramento da
pesquisa com a devida justificativa;

O o0 CEP-UESPI sera imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos
resultantes desta pesquisa com o participante;

0 declaro que esta pesquisa ainda néo foi iniciada,

0 Apresentarei relatério final desta pesquisa ao CEP-UESPI, anexando o seu

resultado na Plataforma Brasil.

Barra do Corda (MA), 10 de outubro de 2019.

Maria Rosa de Alencar Mota
Pesquisadora Responsavel
CPF: 875.851.703.00
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PREFEITURA

BARRA

SECRETARIA DE EDUCAGAO
JNIDADE INTEGRADA FREIJESUALDO L
CNPJ 06.275.898/0001-97

DECLARACAO DA INSTITUICAO E INFRAESTRUTURA

Eu, SUAMI BRITO CAMARA LEMOS, CPF: 830.016.543-68, na qualidade de
responsdvel pela UNIDADE, autorizo a realizacdo da pesquisa intitulada “A
ESCRITA DE ALUNOS DO 6° ANO: um estudo dos erros ortograficos a luz da
Fonologia Natural com €nfase nos processos de acréscimo e subtracdo” em textos
espontaneos de alunos do 6° ano de ensino fundamental, uma analise dos erros
ortograficos, com apoio na oralidade, como reflexo dos processos fonoldgicos, a
ser conduzida sob a responsabilidade da pesquisadora MARIA ROSA DE
ALENCAR MOTA, do curso de Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS, da Universidade Estadual do Piaui- UESPI, e declaro que esta
instituicdo apresenta infraestrutura necesséria a realizacdo da referida pesquisa,
bem como que comprometo-me em verificar o seu desenvolvimento para que se
possa cumprir integralmente os itens da Resolucdo 466/12, que dispBe sobre
Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos.

BARRA DO CORDA (MA), 23 de Setembro de
2019

Assinatura do responsavel



