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RESUMO

Pensar no processo avaliativo do Enem, sobretudo nas redacdes, faz-nos observar o peso que
esse exame tem na vida daqueles que nele se inscrevem, j& que se configura como um
mecanismo, por vezes o Unico, de ingressar na Educagdo Superior em universidades publicas,
por meio do Sisu, e nas privadas, através do ProUni e Fies. Dada a relevancia atribuida a redacéo
na pontuacdo final do exame, propusemo-nos a investigar a autoria em redac6es nota mil do
Enem, do ano de 2020, constituindo o corpus desta pesquisa, tomando como base a Analise
Materialista do Discurso. Integrada ao rol de competéncias do ENEM até o ano de 2019, a
autoria, vista nessa perspectiva discursiva, se configura como uma posi¢do assumida no texto
que permite o sujeito trazer do seu repertorio discursos para a producéo textual, no entanto, com
a retirada dessa nocdo do quadro de competéncias, vemos um acontecimento discursivo
(Pécheux, 2015) em torno do conceito de modo a provocar mudancas ao conceber as redagoes.
Investigamos aqui o gesto de escrita do aluno com nota maxima, que consegue assumir essa
posicdo dentro do texto, tendo em vista que sempre sera imputado uma autoria as producdes
textuais (Orlandi, 2020). Para tanto, apoiamo-nos em producgdes de Pécheux (1997; 1999; 2011;
2014) ao tratar de nocdes caras a AD, como formacdes discursivas e ideoldgicas, formacoes
imaginarias, antecipacdes e condicdes de producdo; Orlandi (2005; 2007; 2013; 2017), a
respeito dos gestos de leitura e de interpretacdo do aluno; Pacifico (2012) que abordou a autoria
nas redacdes de sujeitos-candidatos, bem como dissertacGes e teses, além de outros autores que
contribuiram com esta investigacdo. Percebemos que a autoria no ENEM parte de um gesto
condicionado, influenciado pelos textos motivadores, que funcionam como um bloco de
sentidos, que permitem os dizeres que devem ser acionados pelo candidato, que busca a
posicao-autor de acordo com sua pontuacdo na competéncia Il1.

PALAVRAS-CHAVES: Autoria. Alteridade. Subjetivacdo. Redagfes. ENEM.



ABSTRACT

Thinking about the evaluative process of Enem, especially in the essays, makes us observe the
weight that this exam has in the lives of those who register for it, since it is configured as a
mechanism, sometimes the only one, to enter Higher Education in public universities, through
Sisu, and in private ones, through ProUni and Fies. Given the relevance attributed to the essay
in the final score of the exam, we proposed to investigate authorship in Enem'’s essays with a
score of a thousand, from the year 2020, constituting the corpus of this research, based on the
Materialist Discourse Analysis. Integrated into the set of competencies of ENEM until the year
2019, authorship, seen from this discursive perspective, is configured as a position taken in the
text that allows the subject to bring discourses from their repertoire for textual production.
However, with the removal of this notion from the set of competencies, we see a discursive
event (Pécheux, 2015) around the concept in order to provoke changes in conceiving the essays.
Here, we investigate the writing gesture of the student with the maximum score, who manages
to assume this position within the text, considering that authorship will always be attributed to
textual productions (Orlandi, 2020). To do so, we rely on Pécheux’s productions (1997; 1999;
2011; 2014) when dealing with notions dear to AD, such as discursive and ideological
formations, imaginary formations, anticipations, and production conditions; Orlandi (2005;
2007; 2013; 2017), regarding the reading and interpretation gestures of the student; Pacifico
(2012) who addressed authorship in essays of candidate-subjects, as well as dissertations and
theses, in addition to other authors who contributed to this investigation. We realize that
authorship in ENEM stems from a conditioned gesture, influenced by motivating texts, which
function as a block of meanings, allowing the statements that must be activated by the
candidate, who seeks the author-position according to their score in competency llI.

KEYWORDS: Authorship. Otherness. Subjectivation. Wording. ENEM.
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1 INTRODUCAO

A producdo da escrita, independente do ambiente requerido, nem sempre se coloca
como uma tarefa confortavel para aqueles que a produzem. Com base nisso, relembramos o que
disse Clarice Lispector na obra A hora da Estrela (1995), ao discorrer sobre o qudo dificil € a
atividade de escrita. Para a escritora, escrever é tdo duro como quebrar rochas, no entanto, a
partir do momento em que se concretiza esta acdo, tem-se a possibilidade de voar faiscas e
lascas como acos espelhados. As dificuldades desse ato, pensando no ambiente escolar, podem
ocorrer em razdo dos muitos critérios exigidos concernentes ao conhecimento estrutural dos
géneros e as inimeras regras impostas pelo codigo formal da lingua para o bem escrever. Com
base nessa reflexdo, sera possivel pensar na possibilidade de autoria, levando em conta que o
‘ser autor’ é uma caracteristica tdo restrita a escritores, literarios e produtores de
conhecimentos?

Pensando nisso, buscamos tracar um olhar discursivo para as redagdes nota mil do
Exame Nacional do Ensino Médio (doravante ENEM), com vistas a observar como 0s sujeitos-
candidatos assumem a autoria neste lugar, dada as suas condi¢Ges de producdo, as formacdes
discursivas e ideoldgicas, visto como um sujeito atravessado por um discurso pedagdgico e
capitalista, que molda seu gesto de escrita. Faremos isso por intermédio da Analise Materialista
do Discurso, jA que essa teoria nos proporciona um olhar além daquilo que é visivel,
descortinando nossos olhos para 0 ndo visto, ndo pensado e ndo dito.

O tema da autoria é vasto e sempre rende uma grande discussdo, o que faz dela um
objeto de estudo bastante pesquisado sob diferentes vieses tedricos, incluindo o discursivo. A
nosso ver, realizar essa pesquisa deslocando essa nog¢do, ndo consiste numa repeticdo do
mesmo, uma vez que apresentamos 0 nosso entendimento, criando um novo, numa abertura
polissémica que encontramos na construcdo do nosso arquivo. Partindo disso, podemos
questionar, entdo, o que encontraremos de novo com a realizacdo desta pesquisa?

Explicaremos esse questionamento com base num levantamento que fizemos no site da
Capes, a procura de pesquisas de mestrado e doutorado que abordam a questdo da autoria nas
redac@es de alunos ou de candidatos do ENEM sob um viés discursivo. Ao todo, encontramos
cinco dissertagdes, num recorte temporal de 2016 a 2020. A comecar pelo ano mais distante,
temos a pesquisa intitulada Indicios de autoria e marcas identitarias em textos nota mil do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), sob autoria de Maristela Rabaiolli, no ano de 2016.

Nela, a autora analisou cinco redagdes nota mil, da edicdo de 2014, com foco a observar a
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autoria e as marcas identitarias nessas redacoes, que, embora seja presente uma contradigdo
quanto ao conceito de autoria, foi possivel ver marcas autorais e identitarias nessas producdes.

No ano de 2017 encontramos duas pesquisas: a primeira, intitulada A producéo de textos
na “Era ENEM?”: Subjetividade e Autoria no contexto politico-pedagogico brasileiro
contemporéneo, de Guilherme Brambila Manso, focou numa abordagem dialdgica e
enunciativa, que por vezes conversa com o discursivo sobre a autoria nos moldes de Foucault,
tomando as construcgdes feitas nesses textos nota mil como parametro para a producdo de novas
redacdes, e a segunda, Processos de construcdo da autoria nas provas do ENEM, de Joseilda
Martins de Jesus, situa a autoria sob enfoque discursivo, buscando entender o papel que os
discursos imbuidos nos textos motivadores assumem na construgdo da autoria.

Continuando em nosso levantamento, temos no ano de 2018 a pesquisa Indicios de
autoria em redacdes escolares: entre a regularidade e a ruptura, de Thais Rosa Viveiro, que
se pde a analisar redacOes escolares com foco na autoria, sob enfoque discursivo, de uma escola
elitizada em S&o Paulo, considerando os aspectos individuais, humanos e sociais desses alunos.
Para ela, a autoria surge das rupturas entre o que ha de mostrado e de constitutivo nos discursos.
Em 2020, encontramos a proposta de Viviane Vieira de Sobrinho, sob o titulo de Indicios de
autoria em textos dissertativo-argumentativos do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM,
que chega a conclusdo de que a autoria é resultante de um estilo, de uma tomada de posi¢édo
frente ao tema abordado, também sob perspectiva discursiva.

Exposto nosso levantamento, podemos ver que essas pesquisas tém em comum o
fendmeno analisado, a saber, a autoria sob um viés predominantemente discursivo, mas também
interagindo com a abordagem enunciativa ou dialdgica. Nesta direcdo, 0 que garante a
realizacdo desta pesquisa é a abertura do novo diante daquilo que ja existe, ou seja, além da
repetibilidade, que € a investigacdo da autoria, trouxemos também o novo, derivado daquilo
que ja foi dito, que se faz representado nesta investigacao pela assun¢do da autoria em redacées
nota mil no ENEM, como possibilidade de impressao da subjetividade do aluno no texto escrito.
Além disso, fizemos uma pesquisa que aborda como acontecimento discursivo a retirada do
“indicio de autoria” dos critérios de competéncias a serem desenvolvidas na prova, ocorrido em
2020. Assim, além de analisar a autoria como um meio de imprimir uma subjetividade no texto
do candidato do ENEM, discutiremos o impacto que esse acontecimento discursivo teve na
formulacéo do exame e analisaremos 0 que essa retirada do principio de autoria pode provocar
nas redacoes.

A proposta desta pesquisa surgiu a partir do intuito de investigar a autoria, em conjunto

com a subjetividade e a alteridade em redagdes nota mil do ENEM, como forma de contribuir
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para a producdo de conhecimento a respeito de um tema de grande importéancia para alunos e
professores. Sob o crivo da Anélise Materialista do Discurso, vimos a possibilidade de observar
os fendmenos da autoria e 0 modo como os sujeitos-candidatos se colocam como autores nos
seus textos. Partimos de uma inquietacdo que surgiu ao realizar um trabalho de concluséo de
curso, na graduacgdo, sobre a leitura numa perspectiva discursiva. Ao trabalhar com essa
temaética, inevitavelmente chegamos a indagac@es acerca da escrita e da autoria, e do modo
como estas habilidades séo trabalhadas no ensino, sendo a escrita uma habilidade com espaco
privilegiado na escola. I1sso despertou em nds o interesse de aprofundar esse conhecimento por
meio de pesquisas relacionadas a essa questdo, justificando a escolha por este objeto de
pesquisa. Ademais, a0 montar o arquivo desta investigacdo, percebemos um acontecimento
discursivo em torno da autoria, elencando mais uma justificativa e um fator diferenciador desta
investigacao.

Com efeito, a prova de redacdo tem grande peso na nota final do ENEM e na vida
daqueles que se inscrevem no exame, uma vez que, ao atingirem uma boa pontuacgéo, tem-se a
possibilidade de ingressar nas Instituicdes de Ensino Superior (doravante IES), bem como de
conferir para estes alunos o selo de competentes, visto que atingiram os requisitos cobrados
pelo certame. Diante disso, levantamos 0s seguintes questionamentos que serviram de norte
para delimitar as hip6teses e objetivos para a pesquisa a que nos propomos desenvolver: Como
o discurso pedagdgico descreve e analisa 0 atravessamento da posicdo-autor nas producées
textuais dos sujeitos alunos? De que modo os gestos de leitura do aluno podem contribuir para
a constituicdo da autoria na perspectiva discursiva? E como os textos motivadores, que sdo
apresentados nas propostas das redacdes do ENEM, influenciam a constituicdo da autoria,
estabelecendo uma relacéo entre subjetividade e alteridade?

Partimos da hipdtese de que a autoria, embora retirada do rol de competéncias, € um
gesto presente e requerido nas redagdes dos candidatos do ENEM, fundindo-se a esse gesto as
marcas de subjetividade e alteridade visiveis na superficie linguistica dessas producdes. Além
disso, junta-se algumas hipoteses secundarias como o fato de a autoria se aproximar de um jogo
estilistico; a subjetividade e alteridade mostrar como o candidato se apropria dos textos
motivadores para realizar seu gesto de escrita; a memdria vista dentro da perspectiva discursiva,
influencia na producgéo escrita; e que 0s textos motivadores podem funcionar como um discurso
autoritario nas redagbes, em outras palavras, uma contencéo institucional (AIE?) dos dizeres

dos candidatos.

1 Aparelhos Ideolégicos do Estado, denominacéo dada por Althusser (2010).
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Junto as hipéteses, conjecturamos 0s seguintes objetivos, a saber: (I) descrever como
candidatos com nota maxima na redacdo do ENEM trabalham em seus textos a questdo da
alteridade e da subjetividade a fim de imprimir marcas autorais em suas producdes; (I1) refletir
sobre os conceitos de ‘autoria’ e ‘sujeito-autor’ a partir do viés teorico da Analise Materialista
do Discurso, ressaltando a escrita textual enquanto espacgo de articulagdo do sujeito com a
historia, com a lingua e com o discurso; (II1) investigar o papel dos textos motivadores
apresentados nas propostas de redacdo do ENEM na subjetivacdo e impressdo de marcas
autorais no texto produzido pelo aluno; e, (1) analisar como a alteridade presente nas redacdes
nota mil dos candidatos do ENEM 2020 conduz a producdo do sujeito-autor. Com esses
objetivos, esperamos confirmar ou refutar nossas hipdteses num constante movimento entre
descricdo e interpretacdo dos gestos de escrita dos alunos nas redacfes do ENEM.

Uma vez reunidas todas as nocdes caras a AD, tais como formacges discursivas e
ideoldgicas, condigcbes de producdo, memdria discursiva, interdiscurso e intradiscurso, sujeito
e outras, mobilizadas pelo corpus desta pesquisa, instaurou-se um movimento entre teoria e
pratica, entre analise e retorno ao corpus, necessario ao funcionamento do arquivo, que torna
possivel as analises.

Depois do exposto, faz-se necessario descrever a respeito da estrutura desta dissertagao,
como forma de auxiliar os leitores quanto ao que encontrardo com a leitura da referida pesquisa.
Além desta secdo introdutoria, e com excecdo das consideracOes finais e referéncias, temos
quatro capitulos tedricos que compdem nossa estrutura. O capitulo I, Exame Nacional do
Ensino Médio no contexto educacional brasileiro, dividido em se¢Bes, em que caracterizamos
0 ENEM, desde seu contexto de surgimento, como uma politica publica de avaliacdo em larga
escala e 0 peso que esse exame tem na vida dos sujeitos-candidatos que nele se inscrevem, bem
como os impactos dos seus resultados anuais na educacdo basica brasileira. Ainda neste
capitulo, trouxemos uma abordagem da pedagogia das competéncias para situar as que Sao
exigidas na matriz de referéncia do ENEM e na prova de redacdo, elencando o protagonismo
conferido a esta prova e a nogdo de autoria como acontecimento discursivo.

No capitulo Ill, Leitura, escrita, autoria e sujeito, adentramos na teoria a qual nos
filiamos mobilizando alguns conceitos basilares. A comegar pelo enfoque dado ao tratamento
da autoria, sob ponto de vista discursivo e a partir das definicdes encontradas a cada autor
mencionado, podemos entendé-la como uma fungéo assumida no texto. Sendo o autor uma das
posi¢des do sujeito, trouxemos a concepcdo deste na perspectiva tedrica vinculada, que o
entende como espaco de atravessamento da historia e da ideologia. Ao final deste capitulo,

tratamos das nocGes de leitura e interpretacdo e a relacdo destas com escrita.
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No capitulo 1V, Metodologia, descrevemos os aspectos metodolégicos. Aqui,
mostramos como acontece a pesquisa neste vies materialista do discurso. Ademais, construimos
0 arquivo desta investigacao descrevendo todos os documentos e textos integrados que auxiliam
no seu funcionamento. Por meio disso, examinamos 0 modo como o corpus mobiliza tais
conceitos partindo de um movimento pendular.

Para finalizar nossa descrigdo estrutural, o capitulo V desta dissertacdo traz 0os Gestos
de analises depreendidos desse movimento. E um capitulo analitico sobre as redacées nota mil
do ENEM 2020. E o lugar de contato direto com a materialidade discursiva analisada que nos
permite ver o funcionamento da autoria, o gesto de leitura acerca dos textos motivadores e a
subjetividade — caso esteja presente — do aluno, na superficie linguistica. Na edicdo de 2020,
tivemos um total de 28 redagdes nota mil em todo o pais, no entanto, foram analisadas 9
redacdes neste capitulo, em razdo de ndo termos acesso a todas as redacdes na integra.
Terminada a descricdo, agora convidamos o leitor a realizar seus gestos de leitura sobre esta
pesquisa e daqui ter a possibilidade de abertura ao novo que, ensejamos, frutifiqgue novas

pesquisas.
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2 O EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO NO CONTEXTO EDUCACIONAL
BRASILEIRO

Tomamos como corpus de andlise para essa pesquisa as redacdes nota mil do Exame
Nacional do Ensino Médio. O ENEM se constitui como um exame a nivel nacional,
retrospectivo, por retomar todos os conteddos do Ensino Fundamental e Médio, e prospectivo,
por ser uma possibilidade a continuidade dos estudos. Dessa forma, neste capitulo,
exploraremos mais sobre esse exame, enquanto politica publica de avaliagdo em larga escala,
desde seu surgimento até os dias atuais, bem como o impacto que ele trouxe para o cenario
educacional brasileiro. Ademais, faz-se necessario explorar ainda a forma que o ENEM avalia
seus participantes, sendo exposta aqui a Matriz de Referéncia do exame e as competéncias que
0 regem, sobretudo, na area de Linguagens, Codigos e suas tecnologias e da prova de redacao.

Trazer as competéncias que constituem a Matriz de Referéncia, principalmente, da
prova de redacdo, ajuda-nos a entender como 0 exame concebe a no¢do de autoria, que até o
ano de 2019 fazia parte do rol das competéncias. Assim, buscaremos compreender, no decorrer
do capitulo, como o ENEM caracteriza o sujeito-candidato como produtor do seu texto,
colocando-se como autor ou indicios de autoria sob enfoque discursivo. Ao final, diante do peso

que tem a prova de redacédo, buscaremos ainda entender o seu protagonismo no cenario atual.

2.1 Surgimento do ENEM: transformacdes na educacao basica brasileira

Para entendermos o percurso evolutivo do ENEM, desde seu surgimento até os dias
atuais, e o impacto dessa pratica avaliativa no sistema educacional brasileiro, partiremos da
nocdo de Estado-avaliador?, termo desenvolvido por Afonso (1998), na qual o Estado passa a
intervir cada vez mais nos servicos ofertados a sociedade, como forma de detencdo de controle
da qualidade desses servicos, e faz isso por intermédio de avalia¢fes sistematicas, dentre elas,
a avaliacdo educacional, que se tornou necessaria desde a democratizacdo da educacao
brasileira. Segundo Peroba (2017), o foco dessa avaliagdo recai majoritariamente nos resultados
que determinam as metas e caminhos que sdo tracados para serem seguidos por todo corpo
educacional. Ainda para a autora, esse sistema de avaliacdo firma-se no Brasil a partir da

reestruturagdo do Estado Brasileiro, sob a hegemonia neoliberal, em 1990. Nesse periodo,

2 Para Afonso (1998), Estado-avaliador, situado num contexto neoliberal, tem como foco a revalorizacdo da
ideologia de mercado; esse conceito surge propondo uma maior intervencdo do Estado no monitoramento das
ofertas de servicos, dando a avaliacdo um papel central nesse meio, uma vez que, por meio dela, instituem-se
mecanismos de controle e responsabilizagéo.
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encontrdvamos num contexto de sequelas sofridas por uma série de fatores, como a ditadura
militar, que provocara mudancas, de um lado, pela abertura politica e, de outro, pela crise
econdmica a qual o pais enfrentava e que refletira no plano educacional tempos depois. E desse
contexto que surge o discurso capitalista atravessado no exame.

Ainda para Peroba (2017), saimos de um periodo ditatério para uma democracia, em
que o cidaddo passa a ser privilegiado, ja que é ele quem legitima instituicGes e é o principal
cliente dos servicos oferecidos pelo Estado. Nesse contexto politico, a educacdo é vista sob
novos olhares, exigindo uma reforma administrativa do sistema escolar de tal modo que atenda
as necessidades do novo publico que ingressa nas escolas. Para isso, introduziu-se neste cenario
dispositivos de controle que mecam a eficiéncia e a qualidade dos servigos educacionais. E
dentro deste paradigma que surgem as avaliagdes em larga escala para mensurar a qualidade da
educacdo brasileira.

E é neste momento que surge a importancia dada as avaliacGes, em razao de controlar o
servigo ofertado pelo Estado. Os exames anuais, por exemplo, para a verificagdo do ensino
ofertado em nivel fundamental ou meédio, sdo feitos por 6rgaos externos a escola, que fazem as
avaliacdes em larga escala, para assim, por meio da analise dos resultados, tracar objetivos.

Esse sistema de avaliacBes, sobretudo no cenario educacional brasileiro, entra em
vigéncia a partir da década de 1990 (Peroba, 2017). No entanto, ja era notdrio resultados que
denunciavam uma ma qualidade no servico educacional ofertado, por meio de testes pilotos no
final da década de 1980. Toda essa crise educacional que se apresentava, como explica Gentili
(2001), é resultado de um crescimento desordenado do sistema escolar, ou seja, uma
superlotacdo das escolas, que as levam a apresentar urgéncia nos resultados, acarretando, dessa
forma, deficiéncias pedagogicas. Entdo, na visdo de Gentili (2001), conforme feito no plano
econbmico, 0 que supriria essa crise educacional seria promover uma reforma no sistema
escolar sustentada nos métodos de mercado, legitimando o principio da competicdo e
determinando a escola como um mercado educacional, em que a qualidade motiva a
competitividade entre as institui¢des.

Partindo dessa visdo do sistema escolar como mercado educacional, vemos que, para
suprir o déficit apresentado, tomavam-se os principios aplicados no mercado, que resolvera a
crise econémica como modelo a ser seguido na educacdo. Assim, o Estado-avaliador
responsabiliza-se pela verificagdo dos resultados obtidos e, diante de tudo isso, a avaliacéo
ganhou lugar na regulacéo dos servigos educacionais, visando garantir sua qualidade, e tornou-

se parte da legislagdo nacional, em 1990.
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Peroba (2017) chama a atencdo para o fato de que o sistema de avaliagbes em larga
escala deixa a mostra uma seletividade e exclusdo por parte da educacdo brasileira, que se baseia
na classe dominante para delimitar os parametros tidos como corretos e que devem ser aceitos
por todos, independente do perfil do aluno que frequenta a escola. Com essa democratizacéo
escolar, esse sistema de avaliagcdes excludente e seletivo se tornou cada vez mais crescente,
como nos diz Peroba (2017), e e dentro desse cenério que surge a avaliacdo para o Ensino
Médio, em 1998, com o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), por meio da Portaria
Ministerial n° 438, de 28 de maio de 1998. O Exame passou a ser responsabilidade do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e sua realizacao voltava-
se para 0s egressos e concluintes do Ensino Médio que, nesse contexto, tinha carater individual
e voluntario®.

O INEP, porta-voz deste exame, justifica seu surgimento como uma avaliacao de carater
individual que pudesse aferir as competéncias fundamentais que foram desenvolvidas na ultima
etapa da escolarizacdo, o Ensino Médio, para o exercicio da cidadania (Brasil, 1998). Sao

previstos como objetivos do ENEM examinar o desempenho do aluno no que diz respeito:

I - conferir ao cidaddo pardmetro para autoavaliacdo, com vistas a continuidade de sua
formacdo e a sua inser¢do no mercado de trabalho; Il - criar referéncia nacional para
0s egressos de qualquer das modalidades do Ensino Médio: 111 - fornecer subsidios as
diferentes modalidades de acesso & educacdo superior; IV constituir-se em
modalidade de acesso a cursos profissionalizantes pds-médio (Brasil, 1998).

Todos esses objetivos deveriam refletir no sistema de ensino brasileiro, mas como nos
mostrou a pesquisa empreendida por Borges (2023), pouco se fala sobre o ENEM e como de
fato preparar o aluno para esse processo avaliativo. Tais objetivos desvelam o funcionamento
do discurso capitalista, que toma o ensino como um produto mercadoldgico, tendo em vista que
0 objetivo central é a oferta de bons resultados, aferidos pelas notas obtidas no ENEM, pouco
importando as condi¢des que a escola detém para de fato garantir estes resultados.

Observando os numeros de inscritos no exame, Werle (2010) nos diz que houve uma
extrapolagéo do objetivo inicial do ENEM, que é o de avaliar a aprendizagem dos concluintes
do Ensino Médio, passando a existir novas finalidades, como ingressar em Instituicdes de

Ensino Superior por meio do Sistema de Sele¢do Unificada (SISU) ou adquirir bolsas com até

3 A principio, o ENEM, enquanto ainda tinha carater voluntario, era visto com desdém e pouco caso entre 0s
estudantes, uma vez que “aparentemente” ndo proporcionava nenhum beneficio imediato ao aluno, funcionando
apenas como um sistema avaliativo educacional. Contudo, em 1999, com a adesdo de 93 institui¢cbes de Ensino
Superior (INEP, 1999), esse cenario sofre modifica¢fes. O exame que antes era meramente avaliativo, passa a ser
visto como uma possibilidade de ingresso em uma dessas institui¢des. 1sso fez com que ele passasse a gozar de
grande prestigio na comunidade escolar e fosse bastante buscado pelos estudantes.
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100% de gratuidade em faculdades privadas através do Programa Universidade para Todos
(PROUNI), além de conferir a terminalidade daqueles que ndo concluiram o Ensino Médio até
0 ano de 2016.

Analisando o trajeto evolutivo do ENEM, Peroba (2017) diz que foi com o governo
Lula, em 2009, na gestdo do entdo Ministro da Educacdo Fernando Haddad, que se deu o
surgimento do “novo ENEM”, marcando uma nova fase para esse exame e instituindo sua nota
como parametro unico dos candidatos adentrarem nas IES. Com isso, surge o Sistema de
Selecéo Unificada (SISU), fortalecendo e institucionalizando o exame, uma vez que 0 ingresso
em universidades publicas s6 acontecia por meio desse sistema. Com isso, houve uma
democratizacdo do exame, tornando-o gratuito para os alunos de escolas publicas e de baixa
renda, tendo agora um novo modelo de prova estruturada pelo MEC, que, até 2008, contava
com apenas 63 questdes e uma redacdo aplicada em um dia, passando a ter, com essa
reformulacdo, 180 questdes e, além da permanéncia da redacdo, as provas passaram a Ser
aplicadas em dois dias. Essas questdes dividem-se em quatro areas, a saber, Linguagem, Cédigo
e suas tecnologias e Redacdo; Ciéncias Humanas e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e
suas tecnologias; e Matematica e suas tecnologias, em que cada uma delas apresenta 45
questdes objetivas que cobram um ensino com base na interdisciplinaridade e contextualizagéo.

Sob anélise dos nimeros crescentes de adesdes das Institui¢des de Ensino Superior
(IES) apresentados na pesquisa de Peroba (2017), observa-se que o ENEM, em suas edicGes
anuais, instaura implicitamente uma competividade, ja que o sistema educacional é tomado
como um mercado. Com isso, 0s resultados obtidos no exame, que avalia a diversidade do
alunado brasileiro oriundo de diferentes realidades, sdo avaliados de modo homogéneo,
desconsiderando-se a realidade e as possibilidades do aluno. Isso nos leva a perceber que quem
tem os melhores resultados, assume as melhores posicdes e tem a possibilidade de escolha das
vagas nas melhores IES. Além disso, € notério que o0 ENEM vai além dos seus objetivos de
avaliar o ensino ofertado e, conforme Sordi (2012), seus resultados deveriam servir, de fato,
como analise para superar a deficiéncia apresentada no ensino publico e ndo como manutengéo
da competividade.

Vemos que esse novo modelo do ENEM visa democratizar o acesso as vagas federais e
influencia uma reestruturacdo do curriculo do Ensino Médio, levantando alguns pontos que
deveriam ser repensados, como o acumulo de conteudos que sobrecarregam o aluno, fazendo
com que este ndo veja funcdo no seu cotidiano daquilo que ele aprende na escola, e a auséncia

da promogéo de um ensino voltado para a resolucgdo de problemas e para a reflex&o, e ndo para
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o0 acimulo de contetido. Ao fazer isso, permitiria que o aluno saisse de um paradigma de ensino
com base na memorizacgdo, indo em direcdo a contextualizacao.

A respeito da influéncia do ENEM na reestruturacao curricular do Ensino Médio, o até
entdo diretor de Avaliacdo de Certificacdo de Competéncia do INEP, Ataide Alves, declara que
o:

ENEM tem, ainda, papel fundamental na implementacdo da Reforma do Ensino
Médio, ao apresentar nos itens da prova, 0s conceitos de situacdo- problema,
interdisciplinaridade e contextualizacdo, que sdo, ainda, mal compreendidos e pouco
habituais na comunidade escolar. A prova do ENEM, ao entrar na escola, possibilita
a discusséo entre professores e alunos dessa nova concepgao de ensino preconizada
pela LDB, pelos Pardmetros Curriculares Nacionais e pela Reforma do Ensino Médio,
norteadores da concepcéo do exame (Brasil, 2005, p.8).

Com base nessa declaracdo, vemos a pretenséo do que se espera atingir com esse novo
ENEM, com vistas a provocar mudancas na educacdo brasileira de modo que haja uma
reorganizacao para atender as exigéncias desse exame. No entanto, o real objetivo do exame se
baseia em garantir bons resultados que atestem uma eficécia do ensino. Sabemaos as deficiéncias
que as escolas publicas apresentam e, por vezes, os alunos oriundos delas ndo detém da mesma
preparacdo daqueles vindos de escolas privadas com acesso a um grande capital cultural.

A vista disso, percebemos a importancia dada ao exame, que se constitui como um dos
meios de entrada nas IES do pais, por intermédio dos programas criados pelo governo. O
discurso propagado pelo ENEM, com base na sua Matriz de Referéncia, mostra-nos um intuito
de inserir o aluno no contexto social, com vistas a funcionalidade dos contetddos aprendidos em
sala de aula, para, dessa forma, mobiliza-los e aplica-los na resolucao de problemas. No entanto,
de acordo com Borges (2023), vé-se um cerceamento e propagacao do discurso autoritario que
mais conduz o sujeito-aluno de como deve prosseguir neste exame, ao invés de dar margens
para a mobilizacdo e aplicacdo de tais conceitos. A seguir, trataremos das concepcdes de
aprendizagens e das competéncias cobradas pelo ENEM, tendo em vista que nossa proposta de

empreender esta pesquisa foi com base na competéncia Il do exame, em que se cobra a autoria.

2.2 As competéncias do ENEM e as concepcdes de aprendizagem

Antes de adentrarmos nas competéncias cobradas no ENEM, traremos para esta
discussdo a definicdo desse termo. Vimos em Dias (2010) que o termo ‘competéncia’ surge do
latim competentia para designar uma aptidao que a pessoa possui para resolver um assunto,
tendo sido usado pela primeira vez na lingua francesa, no século XV, como forma de conferir

as instituicGes autoridade e legitimidade para tratar de problemas tipicos daquela instancia.
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Somente no seculo XVIII que seu significado se estende para o plano individual, ou seja, uma
competéncia do individuo na resolucao/enfrentamento de problemas com base no seu saber e
experiéncia.

A nocdo de competéncia é usada em varios campos do saber, ganhando diferentes
acepcOes. Assim, vemos seu uso na Linguistica, na Psicologia, e na Educagdo sob diferentes
perspectivas teoricas, como o Behaviorismo, o Construtivismo, o Cognitivismo e o Sécio-
cognitivismo (Dias, 2010). Percebemos, ainda, que o que ha de comum entre as definicbes é o
entendimento dessa no¢do como uma capacidade, habilidade, aptidao atribuida ao individuo
que sabe lidar com situacOes inesperadas, atuando na resolucdo de problemas e mobilizando
conceitos que julga adequados aquela situagdo. O que diferencia as concepcles apresentadas é
0 modo como € construido esse saber, podendo ser uma faculdade inata ao individuo, um
comportamento estimulado mediante situacdes, ou uma construcao que se da quando inseridos
num contexto social e numa interagcdo com outros individuos.

No cenario brasileiro, esse termo ‘competéncia’ surge atrelado ao setor industrial, em
1930 (Carvalho, 2017), transparecendo uma relacéo entre educacao e mercado de trabalho, e,
anos mais tarde, em 1990, esse mesmo termo passa a integrar o rol de documentos oficiais do
Ministério da Educacdo (MEC), no que tange 0s processos de ensino-aprendizagem, tais como
a Leide Diretrizes e Bases (LDB) 9694/96 (Brasil, 1996); os Parametros Curriculares Nacionais
— PCN (Brasil, 1997); os Parametros Curriculares Nacionais para Ensino Médio — PCNEM
(Brasil, 2000); e os Parametros Curriculares Nacionais para Ensino Médio Plus — PCNEM Plus
(Brasil, 2007). Ao trazer do setor industrial essa nocao, ha uma proposta, mesmo que implicita,
de que educacdo e trabalho se complementam, reforcando o imaginario social de que uma
formacdo em nivel superior garante um lugar no mercado de trabalho.

Essa pedagogia de competéncia faz-se ainda mais necessaria quando observamos as
exigéncias feitas pelo mercado de trabalho atualmente. O novo perfil do trabalhador exige que
ele se ajuste aos novos modos de producéo, articule conhecimentos e seja criativo. 1sso nos faz
refletir sobre o papel da escola nesse contexto, que, segundo Kuenzer (2000), deixa transparecer
uma relagdo entre educacdo e mercado de trabalho, em que a escola, por intermédio da
pedagogia das competéncias, leve o aluno a enfrentar as adversidades e situa¢fes ndo previstas.

Perrenoud (2000) defende que a escola deve preparar o aluno, acima de tudo, para as
diversas situacdes do cotidiano e, em razdo disso, julga que o ensino por intermédio das
competéncias atinja esse objetivo de levar o aluno a lidar com o enfrentamento de problemas.
Para um ensino efetivo e que cumpra essas metas, o autor adverte que, além da reformulacéo

do papel do professor nesse cenario, € necessario ainda o desenvolvimento de projetos,
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trabalhos e promocdo de situagdes que incitem o aluno a mobilizar seus conhecimentos, seja o
prévio ou o formalizado, para resolver tais questdes. Sob Otica desse autor, vemos ainda que
quando o professor leva para a sala um ensino descontextualizado, sem trazer sua
funcionalidade no cotidiano, pode levar o aluno a ndo fazer a correlacdo entre o contetdo
ensinado e o contexto de aplicacdo. Assim, mesmo com as criticas a pedagogia da competéncia,
0 autor mostra sua importancia no contexto escolar e nos sistemas de avaliagéo.

No contexto do ENEM, Lopes (2001) alega que a implantacédo desse ensino sob viés das
competéncias oferece padrdes de condutas a serem cumpridos por todos os envolvidos do
processo de ensino e aprendizagem na escola, e o0 que reitera a importancia desse novo modelo
séo as mudangas ocorridas no mercado de trabalho e as exigéncias que este faz quanto ao perfil
do trabalhador, que cada vez mais necessita de habilidades e competéncias que védo além da
forca fisica.

As avaliacdes, como é o caso do ENEM, implicam mudancas diretamente na escola que
¢ obrigada a reestruturar suas concepcfes de ensino e suas grades curriculares, e as
competéncias entram nessa conjuntura, segundo Lopes (2001), como um principio organizador
de curriculos. Os seus resultados incidem diretamente na escola e, diante disso, é necessaria
uma reorganizacdo que atenda as exigéncias dos documentos oficiais, como é o caso dos
Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM, 2000), voltado para o
Ensino Médio, que propde, por exemplo, a ideia de interdisciplinaridade, refletindo na escola e
no exame, e, sobretudo, nas necessidades do mercado de trabalho.

Pensar em um ensino por competéncias, que leve o educando a desenvolvé-las no
cotidiano, situa-nos do que pretende o ENEM, com o intuito de aferir as competéncias, por
meio das habilidades descritas na Matriz de Referéncia deste exame. Assim, define que:

Competéncias sdo as modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor, agdes e
operacOes que utilizamos para estabelecer relagdes com e entre objetos, situagdes,
fendmenos e pessoas que desejamos conhecer. As habilidades decorrem das
competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do “saber fazer”. Por meio
das acdes e operacGes, as habilidades aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando
nova reorganizacdo das competéncias (Brasil, 2002, p. 11).

Mesmo com tantas defini¢des para essas duas no¢des (competéncia e habilidade), ainda
observaram na literatura algumas confusdes quanto aos limites de cada uma. Diante do exposto,
vemos conceitos apresentados com base no Inatismo de Chomsky e no Construtivismo de
Piaget, ao considerar as estruturas mentais como um mecanismo para a construcdo de

conhecimento pela relagéo do individuo com o meio social. A respeito disso, Sobral (2013) nos
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diz que o encontro entre essas duas linhas de pensamento se d& quando entendemos a construcao
do conhecimento pela nossa capacidade genética e bioldgica, um fator inerente ao ser humano,
que pode ser desenvolvido pelos estimulos externos quando inseridos no meio social.

Acerca das correntes tedricas que embasam o conceito de competéncia, Bernstein
(1998) diz que a definicdo dessa nocdo pode ser identificada em diferentes paradigmas das
Ciéncias Sociais, como a competéncia linguistica de Chomsky, a competéncia cognitiva de
Piaget e a competéncia cultural de Lévi-Strauss, que, embora divergentes entre si, se igualam a
medida que conjecturam que todos 0s sujeitos sociais ja sdo inerentemente competentes,
criativos e ativos, bastando apenas a estimulagdo. Ainda acrescenta que referente aos
documentos do MEC, a nocdo de competéncia € baseada nas dimensdes cognitivas, advindas
das teorias de competéncias das Ciéncias Sociais, e sob enfoque comportamentalista, no
entanto, fazem mencéo apenas a Piaget e a Chomsky.

Perrenoud (2000), no escopo das definicdes e limites sobre essas duas nogdes, de
competéncia e habilidade, diz-nos que ha dois tipos de competéncias, sendo uma principal e
outra especifica. Ao aprofundar suas defini¢bes, o autor chega a conclusdo de que aquilo
definido como uma parte especifica é o equivalente ao conceito de habilidade. Assim, sob a
Gtica de Perrenoud (2000), teriamos a competéncia propriamente dita como a parte principal e
as habilidades como a parte especifica.

Baseado nisso, 0 ENEM ¢ estruturado com base numa Matriz de Referéncia que “indica
a associacao entre conteudos, competéncias e habilidades basicas préprias ao jovem, na fase de
desenvolvimento cognitivo e social correspondente ao término da escolaridade basica” (Brasil,
2002, p. 11). E é diante disso, e do fato que nosso foco de pesquisa recai em uma das
competéncias da prova de redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio, que justifica a
discussdo levantada sobre este tema.

No que tange a area de Linguagens, Codigos e suas tecnologias, temos, ao todo, nove
competéncias a serem cobradas no exame, a saber:

(1) Aplicar as tecnologias da comunicacdo e da informag&o na escola, no trabalho e
em outros contextos relevantes para sua vida.

(2) Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acesso
a informacdes e a outras culturas e grupos sociais.

(3) Compreender e usar a linguagem corporal como relevante para a prdpria vida,
integradora social e formadora da identidade.

(4) Compreender a arte como saber cultural e estético gerador de significacdo e
integrador da organizagdo do mundo e da prépria identidade.

(5) Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando

textos com seus contextos, mediante a natureza, fungdo, organizacdo, estrutura das
manifestacdes, de acordo com as condic6es de producéo e recepgéo.
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(6) Compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes linguagens como meios
de organizagdo cognitiva da realidade pela constituicdo de significados, expresséo,
comunicagéo e informacéo.

(7) Confrontar opiniBes e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestagBes especificas.

(8) Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna, geradora de
significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da prdpria identidade.

(9) Entender os principios, a natureza, a funcdo e o impacto das tecnologias da
comunicacdo e da informacdo na sua vida pessoal e social, no desenvolvimento do
conhecimento, associando-0 aos conhecimentos cientificos, as linguagens que Ihes
déo suporte, as demais tecnologias, aos processos de producdo e aos problemas que
se propdem solucionar (Brasil, 2009).

Ao todo, sdo requeridas trinta habilidades®, que se dividem entre cada uma das
competéncias expostas. Partindo delas, surgiu a Matriz da prova de redacdo que avalia cinco
competéncias no que diz respeito a producao textual dos sujeitos-candidatos, sendo essa mais
especifica, uma vez que objetiva avaliar como os participantes se colocam como produtores
textuais, observando diferentes aspectos.

As cinco competéncias que séo avaliadas na producéo textual dos participantes dizem
respeito a modalidade adequada da lingua exigida para esta ocasido; a compreensao do tema e
adequacdo ao género; a selecdo de fatos e opinides para a construcdo do argumento; aos
mecanismos linguisticos; e a proposta de intervencdo que atenda aos requisitos do exame. Na
integra, sdo:

Competéncia 1 - Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa.

Competéncia 2 - Compreender a proposta de redacao e aplicar conceitos das varias
areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em prosa.

Competéncia 3 - Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos,
opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

Competéncia 4 - Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios
para a construgdo da argumentacéo.

Competéncia 5 - Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos (Brasil, 2020).

Diante disso, é colocado ao sujeito-candidato uma situacdo-problema na qual ele precisa
se posicionar, por meio de uma producdo textual, com coeréncia e coesdo, mobilizando
conhecimentos necessarios para a constru¢do da argumentacdo, manifestando seu repertério
sociocultural, escrito na modalidade formal da lingua e propondo uma intervencéo social para
o problema. Observa-se como o participante produz um texto, levando em consideragéo todas

as competéncias supracitadas, e como este se constitui (ou ndo) como autor. Com base nisso,

4 Em razdo da extensdo dessa secdo, optamos por ndo trazer na integra todas as habilidades, no entanto, o
documento base que da acesso a elas esta disponivel em:
<https://download.inep.gov.br/download/ENEM/matriz_referencia.pdf>
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na proxima secdo, daremos énfase a competéncia Ill, ja que nela sdo cobrados o modo como o

sujeito-candidato se coloca como autor ou possui indicios autorais no seu texto.

2.3 O protagonismo da redacéo e a questao de autoria como acontecimento discursivo nas
provas do ENEM

Quando se trata de adentar no Ensino Superior, logo pensamos no ENEM como porta
de acesso, que, por sua vez, traz a tona discursos que permeiam o imaginario social a respeito
desse exame. Dentre eles, tem-se o discurso escolar que propaga uma escolarizacao e reforga
uma preocupacao cada vez mais crescente com a prova de redacdao. Assim, vemos um maior
nimero de cursos preparatOrios para este exame que se preocupa em trazer uma formula para
uma producdo textual que leve o sujeito-aluno a obter a pontuagdo maxima. Com isso,
anualmente, observamos uma exorbitante preocupacgéo a respeito do tema a ser cobrado no
certame, bem como os argumentos a serem mobilizados para desenvolver uma boa redacéo.
Tudo isso eleva essa prova a um lugar de destaque na sociedade.

A demanda por vagas no ensino superior cresceu vertiginosamente e a selecdo que
acontece nos vestibulares esteve ainda mais relacionada a exclusdo e elitizacdo desse ensino,
transparecendo a carga ideoldgica presente no discurso das competéncias, uma vez que 0
processo era visto como uma forma de eliminar parte dos candidatos em relacdo ao pequeno
nimero de vagas, fato ainda presente atualmente. Com esse fim, elevaram-se o grau de
dificuldade das provas, o que, consequentemente, criou um verdadeiro fosso entre os
conhecimentos adquiridos pelo aluno durante seu percurso escolar e 0 que se cobrava no
vestibular, enrijecendo a deficiéncia do ensino puablico. Foi dentro dessa conjuntura que
surgiram 0s primeiros cursinhos preparatérios.

Para entendermos todo o protagonismo da prova de redacdo no ENEM e como tomamos
a autoria como um acontecimento discursivo nesta prova, faz-se necessario situamos as
condi¢Bes de producdo daquele periodo de realizagdo da primeira edicdo do exame. Por
condicBes de producbes entendemos, sob Otica de Pécheux (2014b), que sdo construgdes em
uma dada conjuntura histérica, numa dada formacao social, por um conjunto complexo de
Aparelhos Ideoldgicos do Estado que constituem o discurso e fazem com que eles sejam X e
néo Y.

Uma vez definido sob perspectiva discursiva o conceito de condigdes de producado, que
nos ajudard a compreender o percurso que culminou na centralidade da prova de Redacéo,

vemos que o prendncio desse protagonismo se inicia quando o Ministério da Educagédo, em
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1977, publica o Decreto Federal n° 79. 298 que torna, no processo de concurso vestibular, a
inclusdo obrigatdria da prova ou questdo de redacdo em Lingua Portuguesa (Brasil, 1977). A
partir disso, 0 ENEM, sendo um concurso além de avaliativo, mas também seletivo, com as
adesOes das IES a partir do ano de 1999, alinha-se ao decreto proposto, trazendo na sua
composi¢do 180 questbes objetivas e a prova de carater discursivo, a redacdo, com vistas a
analisar a escrita dos alunos.

Assim, a prova de redacdo passa a ser estruturada sob moldes que vdo além das
competéncias da grade de correcdo, exigindo o que propbe os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa, como o respeito a diversidade, aos valores e direitos
da sociedade que possibilitem ao sujeito-candidato fazer sua producdo textual, mobilizando
argumentos cabiveis para um desempenho textual com éxito. O aluno é convidado a escrever
sobre uma tematica, com pontos de vista embasados na realidade, e trazer e uma proposta de
intervengdo visando solucionar ou minimizar o problema levantado. Sua escrita deriva-se de
um gesto de interpretacdo, como atesta Orlandi (2020), em que ha uma contencdo de sentidos,
funcionamento este proprio de uma avaliacéo institucional.

A pesquisa desenvolvida por Borges (2023), que prop6e uma investigacdo que se baseia
no discurso do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
6rgdo responsavel pelo ENEM e seu porta-voz, nos ajudou a compreender ainda mais as
condigdes de producéo da primeira edicdo, bem como em edicdes seguintes, facilitando nosso
entendimento acerca do imaginario social instaurado a partir de discursos que circulam em
torno do exame. A pesquisa se aprofunda ao examinar os relatorios anuais do Inep, fornecendo
insights sobre como os gestos de leitura e os gestos de escrita assumem um papel significativo
no contexto do exame, destacando o protagonismo da Redacéo.

A autora destaca que, em 1998, ano de criacdo do ENEM, as adesdes e conclusdes no
Ensino Médio eram notavelmente baixas, gerando até mesmo zombarias entre os estudantes
brasileiros. Contudo, a partir de 1999, esse cenario comeca a mudar, com 93 instituicdes
publicas aderindo ao exame como uma porta de acesso ao ensino superior. Nesse momento,
emerge o0 imaginario social do ENEM como um meio ndo apenas avaliativo, mas também
seletivo.

A transformacéo se intensifica em 2000, evidenciando a preocupagdo do ENEM com o
sujeito-leitor e sua habilidade de escrita. Em 2001, a Redacéo assume um papel central, refletido
nas secdes do exame intituladas "A prova, sua elaboragdo e correcdo” e "A prova e a analise
dos seus resultados", as quais se concentram exclusivamente na avaliagdo da Redac&o. Essa

mudanca ressalta a importancia atribuida a capacidade de leitura e escrita dos participantes,
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consolidando o ENEM como - também - um instrumento seletivo e enfatizando a relevancia da
Redacdo no processo de avaliagéo.

A producdo de uma redacéo testa os dominios de escrita do sujeito-candidato e se
caracteriza como um produto simbolico resultante das nossas praticas de leitura, legitimadas
pela Escola, que, assim como concebe Althusser (1985), ¢ um dos Aparelhos Ideol6gicos do
Estado (AIE) que tem como fungéo controlar, legitimar e transmitir conhecimentos. Segundo o
autor, os AIE representam determinadas realidades que se apresentam ao observador imediato
sob a forma de instituicdes distintas e especializadas. Por meio desses aparelhos, o qual a
ideologia é o principal mecanismo, conduz e regula os sentidos feitos de maneira desvelada. A
escola, por exemplo, € caracterizada como um AIE, ja que nela perpassa um discurso
pedagdgico, que por vezes é atravessado pelo autoritario, e legitima o ensino. Nessa conjuntura,
a escola é vista como o lugar de institucionalizacdo da escrita, que privilegia esta modalidade
em detrimento da oralidade, explicando, dessa forma, o protagonismo que a redagao tem nesse
espaco.

Para Fernandes (2020), a prova de redacdo é parte de uma politica de avaliacdo e de
selecdo determinante para o ingresso ou ndao no Ensino Superior, assim, consolida-se um lugar
de destaque no contexto educacional brasileiro dado a prova de redacdo, visto que a nota
atingida na producdo textual interfere diretamente na pontuacdo final do ENEM?®. Assim,
partindo dessa perspectiva, o ensino de escrita nas escolas passa a ser direcionado a um objetivo,
que é o de preparar o aluno para a producdo de um texto dissertativo-argumentativo, a ser escrito
sob moldes exigidos pelo exame e obter éxito ao final do processo.

O ENEM surge para avaliar o sistema de ensino por meio dos resultados atingidos pelos
alunos anualmente. Por essa razdo, a cada edi¢do, vemos uma crescente preocupagdo com a
prova de redacdo, estimulando que a escola, em seu conjunto, traga esse discurso sobre o0 “bem
escrever”, ja que por meio dessa desenvoltura ha a possibilidade de transformagdes. Como diz
Simdes (2015), esse gesto de escrita se vale como uma etapa para caracterizar o candidato como
competente, ao tratar-se daqueles que atingem uma boa pontuacdo. Primeiro, cobra-se
conhecimento sobre o género dissertativo-argumentativo, assim como todas as regras que

atendam a modalidade formal da lingua, sendo a escola o lugar de aprendizado de tais quesitos.

5 A corregdo do ENEM se da com base no TRI — Teoria de Resposta ao Item, que visa verificar o que o candidato
sabe e evitar os acertos com bases em achismos. A escala-padrdo de conhecimento é feita com base em trés
pardmetros: discriminacéo, dificuldade e acerto casual. Dessa forma, pontua-se cada uma das quatro é&reas e a
redacdo, em que sua soma total é dividida por cinco, assim, obtendo a média aritmética da nota do exame. Cada
area do saber e a prova de redacdo tem um peso especifico, sendo esta, a de maior peso, a depender da instituicéo
de ensino, que pode variar do peso um ao trés.
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Segundo, o aluno € avaliado pelo dito, fazendo-se significar um sujeito universitério e,
posteriormente, um sujeito trabalhador.

Pela ideia de formag@es imaginarias®, que cria esse jogo de imagens discursivas que
intervém no real da histdria e que fazem os sujeitos inseridos no sistema capitalista aderirem a
ideia de que aqueles que conseguem adentrar no ensino superior e obter uma graduacao,
consequentemente, terdo oportunidades no mercado de trabalho, fazendo essa passagem de um
sujeito universitario para um sujeito trabalhador. Isso reforca a ideia da educacdo como um
produto mercadoldgico, que prepara sujeitos para sua inser¢do no mercado de trabalho.

O préprio discurso propagado pelo Inep na elaboracdo do ENEM, respaldado no
discurso sobre a educacédo, construido historicamente ao longo do século XX, aponta para
atuacdo autbnoma do sujeito em sociedade, com destaque para sua inser¢do no mercado de
trabalho que se torna cada vez mais competitivo (Brasil, 1998). Atravessado por esse discurso,
0 sujeito-candidato do exame, por meio do mecanismo de antecipagdes projetadas pelas
formagBes imaginérias, antever que a entrada no ensino superior Ihe garantird um lugar neste
mercado competitivo.

Para melhor compreensdo desse mecanismo de antecipacdes, Orlandi (2013, p. 39) nos

explica que:

[...] segundo o mecanismo de antecipacdo, todo sujeito tem a capacidade de
experimentar, ou melhor, de colocar-se no lugar em que o seu interlocutor “ouve” suas
palavras. Ele antecipa-se assim a seu interlocutor quanto ao sentido que suas palavras
produzem. Esse mecanismo regula a argumentacdo, de tal forma que o sujeito dira de

um modo, ou de outro, segundo o efeito que pensa produzir em seu ouvinte.

Esse efeito de antecipar o entendimento do outro e prever os impactos do discurso sobre
ele leva o sujeito que se expressa a ajustar sua argumentacdo em funcdo dessa antecipacéo.
Observamos, ainda, que esse mecanismo influencia a maneira como o sujeito estrutura seus
argumentos. Em situacdes avaliativas, como nas redacbes do ENEM, o individuo busca
antecipar possiveis argumentacdes que o levem a obter uma boa nota.

Se analisarmos a matriz de referéncia do ENEM, ja vemos nela um enfoque para a prova
de redacdo. Isso em raz&o de postular competéncias e habilidades especificas que o aluno deve

mostrar nessa prova discursiva. Vemos ainda que ha uma organizacdo distribucional dessas

6 Para Pécheux (1997) as formacGes imaginarias podem ser entendidas como um jogo de projecdes que A e B
fazem de si e do outro em uma dada situacao, situados em um dado momento histérico-ideol6gico, numa formacéo
social. E neste jogo que os sujeitos delineiam as imagens, por meio dessa projecdo imagética, antecipando reacdes
do outro frente ao lugar que ocupa. Ademais, é esse jogo de projecdes que designam as diferentes posi¢des-sujeito.



28

competéncias e habilidades na matriz que nos levam a olhar tal enfoque, ja que, primeiramente,
delineiam-se as que devem ser desenvolvidas pelo aluno nas quatro areas do saber e, em
seguida, somente as cinco competéncias da prova de redacdo. Assim, com essa organizagdo
distribucional, percebemos um destaque maior para a producdo textual. Além disso, ha um
imaginério social sobre a boa escrita que se reforca ainda mais quando vemos toda a publicidade
dos cursos preparatdrios para a obtencdo da nota mil.

Olhar para 0 ENEM numa analise discursiva nos faz observar, de um lado, o jogo de
silenciamentos que tocam no exame e, de outro, as rupturas causadas. Retomamos Orlandi
(2007) ao conceber a questdo do siléncio fundante, que permite um dito para silenciar outros,
que, embora ndo foram proferidos, estdo também significando. Com isso, reconhecemos que 0
ENEM convida o sujeito-candidato a resolver situac6es problemas que envolvam seu cotidiano,
no entanto, entre as suas recomendac6es, hd um siléncio que significa e que fala entre essas
palavras, que visa recomendacOes para uma boa prova, e aferir a competéncia desse sujeito-
candidato. Os gestos de escrita que depreendem neste espaco institucional intervém no real do
sentido, que vem a ser a inclusao ou exclusdo do programa.

Partindo disso, lembramo-nos da ideologia da competéncia proposta por Chaui (2008),
tendo em vista que a ideologia, de modo geral, ndo trata de crencas e opinides, como
normalmente é difundido no imaginario social a respeito dessa nogdo, mas sim de préticas
materiais que reproduzem ou reconstroem as relagdes de producéo, tal como propds Althusser
(1985). Segundo Chaui (2008), essa competéncia a que nos valemos remonta a época de
mudancas na divisdo social do trabalho, em razdo do Fordismo. Com isso, essa nova divisao
surge para separar os individuos entre os competentes, que significa ter aptidao para dirigir uma
empresa, e 0s incompetentes, que se restringem a apenas executar ordens. Essa ideia de sermos
sujeitos competentes a realizar tarefas com aptiddo e cumprir com éxito todas as competéncias
estipuladas pelo ENEM, especialmente na prova de redacdo, nos faz compreender o
atravessamento do discurso capitalista no exame.

Chaui (2008) também traz a tona o discurso da competéncia privatizada, que é aquela
gue ensina a cada um de nos, como individuos privados, como ser e se relacionar com o mundo,
fazendo isso por meio dos discursos, seja o politico, o religioso, o sexual, o ecolégico e tantos
outros que fazem parte da sociedade e ajudam a fazer do individuo um sujeito social. O ENEM,
igualmente a essa logica, traz vozes, discursos outros na sua composicdo que tentam instituir
no sujeito-candidato a ideia de que ser competente € escrever sob normas, atingir as
competéncias previstas que mobilizam conceitos para a aplicacdo pratica e resolucdo de

problemas.
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O peso ideoldgico subjacente ao discurso propagado pelas competéncias reflete uma
relacdo de exclusdo, um embate que envolve a producdo de conhecimento. Isso ndo significa
que o sujeito-candidato ndo tenha conhecimento suficiente, mas, que numa sociedade capitalista
e hierarquizada, as relagcdes sociais se assentam no campo da competéncia e, implicitamente,
afirma-se que o éxito esperado ndo fora atingido em raz&o de haver outros mais competentes.

Essa breve reflexdo é vélida para que pensemos neste exame como um processo de
rupturas. O ENEM é atravessado por discursos que emergem na sua materialidade e (des)velam
sentidos. Por essa razéo, tomando base em Pécheux (2015), que considera o discurso além de
estrutura, também um acontecimento, nos valemos da nocéo de acontecimento discursivo para
entendermos esse processo e, essencialmente, caracterizar a autoria como uma ruptura que
provoca novos sentidos na ideia de producao textual no ENEM. A priori, Pécheux (2015) define
“acontecimento discursivo” como um ponto de cruzamento entre memdaria e atualidade, em que
é permitido a retomada de sentidos que um termo ou um episodio histérico tenha, e que, ao ser
retomado, o faz de modo a produzir novos sentidos. Orlandi (2017a) problematiza o que seria
essa nova atualidade produzida e sujeita a equivocos, que, atrelada a problematica, ja pondera
uma resposta que se caracteriza como um efeito, uma formulacao.

Para melhor compreender esse entrelagamento que acontece no momento da ruptura,
abordaremos as colocagdes de Courtine e Marandin (1981) a respeito do interdiscurso e do
intradiscurso, que séo duas nog¢des que entram em jogo nesse processo de rupturas que marcam
0 acontecimento discursivo. Partindo disso, vemos a relagdo entre estrutura e acontecimento,
ou seja, 0s saberes pré-existentes estdo sob égide de uma estrutura, que pode ser vertical ou
horizontal. Como explica Indursky (2003), a estrutura vertical corresponde ao interdiscurso, a
memoria discursiva do sujeito, que possibilita a repetibilidade dos enunciados, que, ao serem
rememorados, trazem consigo seu sentido inicial, sinalizando a existéncia de um enunciado
anterior, ja dito e passivel de ser retomado; ao passo que a estrutura horizontal corresponde ao
intradiscurso, ou seja, a sua formulacdo, a atualizacdo e a forma que um enunciado é tomado
no discurso de um sujeito. E neste momento que ha o ponto de cruzamento, a ruptura, entre o
ja dito e 0 novo, que passa a ser rememorado, ressignificado, marcando um acontecimento
discursivo.

Sob ¢tica de Pécheux (2015), compreendemos que o0 acontecimento discursivo pode
abrir novas possibilidades de sentido para o dizer, produzindo novos significados e atualizando
os anteriores. Neste momento, instaura-se uma tensa relagdo entre a memoria interdiscursiva,
que visa adequar esse dizer na ordem da repetibilidade, com o novo dito, agora ressignificado.

Orlandi (2017a) escreve, a este respeito, que 0 acontecimento pode ser visto como um novo que
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atualiza e cria, assim como retoma um passado, jogando a todo o0 momento com uma tensa
relacdo entre a memoria e 0s esquecimentos que 0 sujeito possui ao enunciar/escrever.

Fazendo uma retomada do percurso evolutivo do ENEM, ja discutido no topico anterior,
vemos que 0 exame é marcado por rupturas de modo a promover novos efeitos de sentidos. Ao
se instituir a divisdo entre questdes objetivas e uma prova discursiva, a redacao ja se caracteriza
como um marco na histéria do exame, uma vez que provoca mudanga no perfil dos sujeitos,
aluno e professor, que precisam se adequar para atingir éxito.

Ademais, todo o protagonismo conferido a prova de redagdo faz com que observemos
nela um acontecimento discursivo, ja que é por meio das producgdes textuais dos sujeitos-
candidatos, que examinaremos as rupturas causadas no exame e os efeitos de sentidos
provocados nessas producfes. A autoria, que era antes um dos critérios cobrados na prova,
desde 2020 ndo faz mais parte do rol de competéncias do ENEM. Apesar disso, ela ainda se faz
presente, em uma compreensdo subjacente as competéncias especificas, neste caso, a lll, e nas
producdes textuais, tendo em visto que sempre serd imputada autoria aos textos.

A referida competéncia exige do candidato as habilidades de “selecionar, relacionar,
organizar e interpretar informacdes, fatos, opiniGes e argumentos em defesa de um ponto de
vista” (Inep, 2019), mobilizadas simultaneamente para a constru¢do do projeto de texto.
Quando o candidato consegue construir sua argumentacdo tendo tais habilidades como base,
pode-se afirmar que tem um projeto de texto bem elaborado, segundo os moldes do Inep, que o
possibilita ter indicios de autoria, caso obtiver pontuacdo em nivel quatro, ou ter autoria
propriamente dita se atingir o nivel cinco.

Até 0 ano de 2019, por meio da leitura de documentos para os corretores da redacéo,
disponibilizados pelo site do Inep, é possivel observar que na competéncia Il hd uma parte
especifica para se conceituar a autoria dentro dos parametros que o0 ENEM concebe, no entanto,
tomando como base a Redacdo do ENEM 2020, em especial, a cartilha do participante (Brasil,
2020), percebemos que a nogdo de autoria, que antes se destinava uma parte especifica para seu
tratamento, agora se dilui dentro das concepcBes do que vem a ser 0 projeto de texto e o
desenvolvimento textual.

Dessa forma, abordaremos esse principio como um acontecimento discursivo, pois as
alteracdes na matriz de referéncia e, mais especificamente, nas competéncias da prova de
redacéo, provocam diversos efeitos nas producgdes textuais ao longo das edi¢des. Observamos
que a nocédo de autoria, conforme requerida, é defendida muito antes do exame. A realizagdo da
prova de redagdo representa a concretizacdo desse fenébmeno, sendo o local do acontecimento

discursivo. Assim, esse protagonismo da autoria se manifesta desde as concepgdes iniciais do
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“ser autor”, isto é, desde as oportunidades para os alunos se apresentarem como autores, até a
imposicdo de exigéncias pela escola para o ‘bem escrever’ e o discurso que ela promove sobre
a concepcao de escrita, preparando antecipadamente o aluno para a prova de redacdo no ENEM.
Todo esse contexto coloca as redagdes propostas nesse exame em um processo de rupturas que
gera um efeito de significado nas producdes textuais.

Assim, a nogdo de autoria entra no rol de competéncias da prova de redagdo, sendo
entendida como um principio que organiza o texto, trazendo um plano textual estratégico,
conseguindo cumpri-lo com éxito. Ao se tirar a nocéo de autoria do quadro de competéncias,
ocorrem mudancas para forjar o texto, como homogeneizar a escrita do candidato, limitando a
criatividade ou coibindo a impressdo da subjetividade nas redagdes, impedido, assim, uma
leitura polissémica. Ao fazer isso, nega-se ao aluno a posicao de autor.

Esse acontecimento discursivo em torno do conceito de autoria (em razédo de sua retirada
do rol de competéncias requeridas para a redacdo do ENEM), nos direciona a um pensamento
de que as redagdes assumem um perfil mais textual que discursivo, em razdo do cerceamento
que ha nas producdes, regulando os modos de dizer. Isso se confirma quando Borges (2023)
diz-nos que o Inep, partindo de um lugar de autoridade, imprime no exame normas e regras na
prova de Redacéo, que levam o sujeito-aluno a fazer sua producgéo textual de um jeito e ndo de
outro.

O exame, de modo geral, é permeado por um jogo de formagdes imaginarias’, sendo a
primeira aquela que o aluno tem em relacdo ao exame, de como deve proceder para atingir nota
mil na prova de redacdo. Em segundo, tém-se ainda as formacdes imaginarias do proprio exame
acerca do que seria uma redacdo nota mil, com todos os seus critérios de formulacéo,
idealizando produgdes textuais e projetando, por meio das instrugdes alocadas nas cartilhas e
nos textos motivadores, um perfil de sujeito-candidato capaz de atingir a todos 0s requisitos.

Esse cerceamento também pode ser fruto do atravessamento de discursos e do confronto
de formagdes discursivas® que se fazem presente nos textos motivadores acessados pelo aluno,
e que aparecem ou sao refletidos no seu gesto de escrita. Inicia-se pelo atravessamento de um
discurso pedagdgico, o qual Orlandi (1988) ja designa como autoritario, que faz o aluno assumir

uma posicdo ideoldgica em relacdo a proposta de redacdo. Afetado por este discurso e

" Conforme Pécheux (1997) é um jogo de espelhamento que fazemos uns dos outros. O ‘eu’ ¢ definido pelas
relagdes com o ‘outro’, bem como, por meio dele, sdo atribuidos os lugares discursivos aos sujeitos.

8 Para Pécheux (2014b) as formagdes discursivas permitem o que pode e deve ser dito numa dada conjuntura sécio-
historica-ideoldgica. Nas palavras do autor, é espaco de reformulacdo-parafrase em que se constitui a ilusdo
necessaria de uma intersubjetividade falante pela qual cada um sabe de antemao o que outro pode pensar e dizer.
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inscrevendo-se numa projecdo imaginaria, através do mecanismo de antecipagdo, o aluno,
interpelado pelas suas condic¢des de producéo, produz seu gesto de escrita.

O principio de autoria consiste no mesmo, numa repetibilidade, caracterizado como uma
primeira ruptura observada, que se atualiza ao pensarmos em quem, a partir das novas
concepcoes, pode se colocar nesta posicdo. Nesse momento, instaura-se uma ruptura em que a
noc¢do de autoria, antes restrita apenas a que tem textos/obras circulantes, passa a ser assumida
também por aqueles que mobilizam sentidos, deslocando parafrases® e inscrevendo seu dizer
na interdiscursividade para a concretizacdo da producao textual. Mesmo que os discursos, as
palavras sejam as mesmas, sempre havendo uma retomada, nunca séo as mesmas formulagdes
(intradiscurso). Dessa ruptura, vemos que o sujeito-candidato, por exemplo, tem a possibilidade

de se caracterizar como autor.

® Orlandi (2015) coloca-a como constitutiva da linguagem, e aborda essa tensa relacéo entre paréafrase e polissemia
na relacdo sujeito-professor e sujeito-aluno, tdo essenciais nesta pesquisa, ja que a posi¢do-autor assumida nos
textos, em redacdes, inicia-se (deveria) na escola, embora saibamos que na escola funciona um discurso autoritério,
gue nas palavras da autora, controla a polissemia, prevalecendo a parafrase, ja que produz a repeticdo do mesmo.
Ainda, para a autora, a posi¢ao-autor tende a reproducdo da paréafrase, visto que o autor ndo pode evitar a repeticéo,
pois sem ela seu texto ndo teria sentido nem seria compreensivel. Ele precisa, portanto, se inserir no campo do
repetivel. No entanto, ele faz isso de forma Gnica, criando um espaco de interpretacdo proprio dentro do contexto
geral. Para o Orlandi (2015), a repeti¢do ndo é apenas uma questdo de memoriza¢do, mas sim uma parte integrante
da historia. Ao situar sua escrita no interdiscurso e na memaria coletiva, 0 autor assume sua posi¢do como criador,
gerando um evento interpretativo, ou seja, algo que faz sentido.
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3 LEITURA, ESCRITA, AUTORIA E SUJEITO

Neste capitulo, tracaremos um apanhado tedrico voltado para fundamentar a pesquisa
proposta, ancorando os estudos sobre o conceito de leitura, escrita, autoria e sujeito, sob o
enfoque discursivo. Em um primeiro momento, trataremos da autoria sob prisma da AD, ja que,
como veremos adiante, coloca-se como uma posi¢do que pode ser assumida no texto, cabendo
ao aluno a assuncao (ou nao) desse lugar. Em segundo momento, abordamos a autoria e sujeito,
ja que a autoria é vista como uma posicao do sujeito, fazendo-se necessario abordar essa
relagcdo. Ao final, veremos a relagdo entre os gestos de leitura e de interpretacdo sob enfoque

discursivo e a relagdo com a autoria.

3.1 De que autoria estamos falando?

Colocar-se enquanto autor de um texto envolve um conjunto de responsabilidades que
0 sujeito assume ao estar nessa posicao, seja pelo que diz ou pela forma como diz. Pensar nesta
nocao situada na Analise Materialista do Discurso é enxergar uma materialidade discursiva que
requer tratamento a linguagem, a ideologia e ao sujeito. Partimos de Foucault (2009), que define
0 autor como aquele que tem um conjunto de obras ligadas a seu nome, obedecendo a um
conjunto de critérios e sendo responsavel por aquilo que estd posto em circulacdo. Para
exemplificar, o autor cita Marx e Freud como categorias de autores vistos como fundadores de
discursividades, por possuirem um conjunto de obras circulantes que estdo ligadas aos seus
nomes e por produzirem a regra de producgéo de outros textos. A estes, sao designados a fungédo
de autor.

Foucault (2009) ainda explica que no texto ndo aparecem caracteristicas fisicas e
individuais de um sujeito, em que este, ao escrever, busca mecanismos para esconder tais
caracteristicas, executadas de modo inconsciente. O autor, entdo, surge como fonte de origem
de sua significacdo, caracterizado como uma funcao, que é uma projecdo do tratamento dado
ao texto, das aproximacdes feitas com o leitor, das continuidades que se permitem e das
exclusdes praticadas, que variam dado a época e o0s tipos de discursos.

Nesta otica, entendemos que, ao se colocar nessa posicao de autor, 0 sujeito buscara
esconder suas evidéncias subjetivas, dando lugar a objetividade, visando sempre uma
homogeneizacdo daqueles que se caracterizam como autores. Assim, todos aqueles que

assumem a posicao de autor, possuem uma caracteristicacomum: a producdo de discursividade.
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Ou seja, além de terem obras circulantes ligadas a seus nomes, sdo responsaveis também por
fundar discursos, sendo essa a razéo pela qual séo caracterizados como autores.

Uma vez apresentado a conceituacao da autoria sob viés foucaultiano, ja que dele surgiu
as primeiras indagacOes sobre o que é um autor, adiante situaremos essa no¢ao do ponto de
vista discursivo, como Pfeiffer (1995) que se volta para a conceituacdo da autoria no campo
materialista do discurso, também retomando Foucault, a respeito da nocdo de autor, e diz que a
base para o entendimento desse conceito consiste em observarmos a dispersdo do sujeito em
diferentes posicdes, conforme as relagdes que sé@o estabelecidas com as formacdes discursivas.
Assim, ndo importa para a Analise Materialista do Discurso o sujeito empirico, mas seu
processo de dispersdo, que possibilita a tomada de diferentes posicdes, entre elas, a de autor,
que cria a ilusdo de unidade e referencialidade.

Uma vez que ha a abordagem da nocéo de autoria estabelecida conforme as relacfes
com as formacdes discursivas, convém uma explicacdo mais detalhada desse conceito. Para
Pécheux (2014b) as formaces discursivas permitem o que pode e deve ser dito numa dada
conjuntura sécio-historica-ideologica. Nas palavras do autor, é espaco de reformulacéo-
parafrase em que se constitui a ilusdo necessaria de uma intersubjetividade falante pela qual
cada um sabe de antemé&o o que outro pode pensar e dizer.

Partindo disso, como uma simplificacdo para o entendimento, Baronas (2011) explica
que o conceito de "aquilo que pode e deve ser dito" se refere ao que € articulado em diferentes
formas discursivas, como discursos politicos, sermdes, panfletos, exposicdes, programas e
outros, a partir de uma posicdo especifica na conjuntura social. Essa definicdo pode ser
interpretada de duas maneiras: em relacdo aos géneros textuais referenciais acima citados ou
em relagdo a posicdo social do enunciador. A Otica de Pécheux parece favorecer a segunda
interpretacdo ao destacar o que pode e deve ser dito e ao se situar no contexto da luta de classes,
utilizando como exemplos os géneros textuais que favorecem uma luta ideoldgica explicita. No
entanto, € importante observar que Pécheux ndo aprofunda a discussdo sobre 0s géneros
textuais, embora os mencione. Ele enfoca mais a relagdo entre o que é possivel dizer em um
determinado contexto social e a posi¢cdo do enunciador nesse contexto, especialmente em
termos de luta ideoldgica e de classes sociais.

Retomando nossa discussdo sob abordagem de Pfeiffer (1995), ela explicita as
caracteristicas do funcionamento da autoria, que, a saber, sdo quatro: a apropriacéo, fiabilidade,
concretude/unidade e a cisdo da fungéo autor. A apropriacdo consiste no fato de que o texto
passa a ser uma propriedade passivel de punicdo, objeto criticavel, uma vez que hé identificagdo

do autor. Por fiabilidade, segundo a autora, entende-se a credibilidade dada ao texto em razéo
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de ser imputada uma autoria a ele. Em outras palavras, € o efeito de verdade e a valorag¢do do
texto. A respeito da concretude/unidade, Pfeiffer (1995) diz que corresponde a construcdo da
autoria, gue se concretiza historicamente, sendo de responsabilidade do autor dar concretude ao
seu texto, tornando-o passivel de criticas. E, por fim, a fungéo autor se da na cisdo da dispersédo
do sujeito, ou seja, entre as varias figuras que estdo em funcionamento no discurso, a jungédo de
varias vozes que provocam o efeito da unidade.

Para melhor entendermos o funcionamento da funcéo autor, Pfeiffer (1995) nos convida
a pensar nos textos escolares e observarmos a sua nao legitimidade, que, na Gtica da autora, é
decorrente, primeiro, pelo efeito que 0 nome autor cria, pois faz com que atribuamos obras e
discursos ligados a seu nome, enquanto autor, e, segundo, em razdo da ndo separacdo entre
sujeito empirico e sujeito discursivo na escola, tornando-os equivalentes e causando a negacgéo
do funcionamento do nome autor.

Chartier (2012) propde uma revisdo genealdgica sobre o que € um autor, também
partindo dos estudos foucaultianos, e considera a fungdo autor como uma posi¢do assumida
dentro do texto. Essa funcéo tem o objetivo de relacionar discursos a um dado sujeito que surge
de um duplo processo: a escolha dos discursos para materializar-se no texto, e o silenciamento
de outros que ndo sdo atribuiveis a essa funcdo. Assumir este lugar dentro do texto consiste na
separagdo entre o autor e sujeito empirico, o que faz Chartier (2012) considerar que além de
uma funcdo, simultaneamente, a autoria € uma ficcionalizacdo, ja que decorre da ideia de
pluralidade de posi¢des de autores, uma vez que é visivel no texto a materializacao de diferentes
vozes inscritas na interdiscursividade, sendo estas, formas de dispersao do sujeito, na qual ele
pode assumir diferentes posicoes.

A construcdo dessa funcao autor também pode ser observada na separacgao entre o eu
discursivo, enquanto autor, e sujeito empirico. A titulo de exemplo, Chartier (2012) retoma 0s
heter6nimos de Fernando Pessoa, que se vale desse recurso para criar seus poemas. Como bem
explica, para cada heteronimo criado, Fernando Pessoa usa estilos e escolhas discursivas
diferentes que os fazem assumir a posi¢cdo de autor e corrobora com a distin¢do feita entre
sujeito empirico e o discursivo.

Em Orlandi (2020), o conceito de autoria sai do ambito foucaultiano e recai no sujeito
comum, atravessado pela histéria e pela ideologia. Para Orlandi (2020), o autor € o responsavel
pelo agrupamento do discurso, unidade e origem das suas significagdes. E a representacio do
sujeito como autor, de quem se exige a ilusdo de ser origem e fonte do discurso. Ainda para a
autora, a nogdo de autoria é caracterizada como um gesto de interpretacéo, fruto de gestos de

leituras, e € na funcédo autor que o sujeito assume a responsabilidade pelo sentido do que diz.
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Seguindo essa linha, Orlandi (2020) diz que o principio da autoria é necessario a todo
discurso, uma vez que é esse principio que se coloca na origem da textualidade. Em outras
palavras, mesmo gque um texto ndo apresente um autor especifico, sempre sera imputado uma
autoria a ele determinada pelo contexto sécio-historico, e dele se exige coeréncia, néo-
contradicdo, responsabilidade, originalidade, conhecimento das regras textuais, relevancia e,
em razdo dessa funcao autor ter maior contato com a exterioridade, ela é submetida a regras
coercitivas de instituicdes que devem ser obedecidas para que 0 sujeito se reconheca nessa
posicao.

Para Orlandi (2020), o sujeito é disperso, assumindo diferentes posi¢cdes, no entanto,
quando essa dispersdo é controlada, temos a atuagdo do principio da autoria. O sujeito, enquanto
autor, tenta controlar o que diz, o sentido do texto, os pontos de fugas e as incoeréncias, que
podem ser eliminadas por meio do uso de mecanismos linguisticos, que, ao se filiar em
formagdes discursivas, ele escolhe o ponto de partida para seu texto e, automaticamente,
silencia outros, estabelecendo o controle da disperséo e instaurando a presenca da autoria.

Para a autora, a autoria ndo se limita a quadro de autores originais, como é estabelecido
em Foucault: se realiza todas as vezes que o produtor da linguagem se coloca na origem da
textualidade, produzindo um texto com unidade, coeréncia, progresséo, ndo-contradi¢éo e fim.
E, embora o autor ndo instaure a interdiscursividade, assim como fez Max e Freud, ainda assim,
ele produz um lugar de interpretacéo, caracterizando, dessa forma, sua particularidade. Assim,
se é passivel de interpretacdo, ha autoria.

Orlandi (2020), pensando em contextos nos quais ha espaco para assumir a posicao de
sujeito autor, diz que a escola, enquanto lugar de reflexdo e aprendizado, € um ambiente
fundamental para proporcionar a possibilidade da passagem de enunciador para autor, em que
o0 aprendiz experimenta chances reais de praticas que permitam que ele tenha controle dos
mecanismos que esta lidando quando escreve. Tais mecanismos sdo de duas ordens: a primeira
é de ordem discursiva, no qual o aprendiz se constitui como autor, ja que é neste momento que
vemos a atuacdo da memoria discursiva e do interdiscurso que fazem esse retorno do ja dito; e
a segunda é de ordem textual, no qual o aprendiz marca sua pratica de autor, assumindo uma
tomada de posicdo. No entanto, para que ocorra a passagem de enunciador a autor, deve haver
distingdes sobre o sujeito.

Devemos entender que o sujeito assume diferentes posicdes, e a de autor € uma das
formas de sua representacdo. Assim, quando néo se entende essa diferenca, a escola ndo permite
gue ocorra essa passagem. E, embora a escola seja o lugar ideal para conhecer essas praticas,

fora dela também ha possibilidades da constituicdo do sujeito em autor.
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Ao negar essa possibilidade da autoria no aluno, consequentemente, também se nega a
possibilidade dele se colocar como leitor, impedindo o trabalho histérico da interpretacéo,
assim, o sujeito fica preso apenas na mera repeticao de informacdes e na repeticao formal, que
se restringe a reproducdo frasal (Orlandi, 2020).

Possenti (2002) chama atencgdo para os vestibulandos que ndo se encaixam no perfil
foucaultiano, questionando se estes, por ndo atenderem a este perfil, ndo devem ser
considerados como autores de seus textos. Diante dessa indagacdo, Possenti (2002) toma como
foco a nogéo de singularidade, que se aproxima de um jogo estilistico, uma tomada de posicéo,
de escolhas condizentes aos contextos para que fagam sentido e, assim, explicar a fungéo autor.

Ainda para Possenti (2002), houve um periodo em que se acreditava que para escrever
um bom texto, bastava a adequacao formal da lingua, em detrimento do conteudo textual. No
entanto, sabemos que o texto deve ser tomado em sua discursividade, inscrito em um quadro
historico para que faca sentido. Tais indicios autorais podem ser vistos quando trazemos vozes
de outros discursos para nossos textos e quando mantemos distancia em relagdo ao proprio
texto. Sao essas caracteristicas que podem ser vistas nas redaces escolares que levam a
posicao-autor do sujeito.

Assim, conforme Possenti (2002), a autoria pode ser caracterizada como os efeitos de
sentidos provindos do texto, que sdo resultados de um estilo e de uma tomada de posicao
enunciativa de um locutor. Consoante a isso, Sobrinho (2020) nos diz que o autor é aquele
responsavel pelo que enuncia; é aquele que, de alguma forma, expressa 0s seus tracos singulares
ao enunciar, como as escolhas lexicais ou até mesmo a disposi¢do delas numa construcao frasal,
0S quais se projetam no texto para serem interpretados na esfera discursiva, como indicios de
autoria.

Em Possenti (2013) vemos uma maior explicacdo a respeito dos indicios de autoria, ja
gue é uma noc¢do usada/presente nos manuais para corretores até o ano de 2020. Diante disso,
0 autor explica que propds um tipo de autoria para escreventes, como por exemplo os alunos,
que ndo sdo autores, por ndo ter nenhuma obra circulante como propés Foucault, fazendo surgir
essa ideia de indicios de autoria, que emerge na materialidade do texto, como uma singularidade
no gesto de escrita; como controle de vozes, feito pelo aluno que joga com seus leitores.

Baptista (2011) afirma que autoria existe quando o sujeito garante a progressdo de uma
tarefa discursiva e faz isso de maneira singular. Esse modo singular de fazer entra na ordem da
subjetivacdo do sujeito, que empreende produgdes numa linguagem singular que permite

analisar como o autor se faz presente no texto. Assim, a nogao de autoria conjectura um modo
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singular de dar voz a outros discursos, modo este assumido pelo sujeito ao operar com
determinadas escolhas, feitas a partir da posicdo social, lugar de fala e formagdo discursiva.

Para Manso (2017), posicionar a autoria no campo discursivo é entendé-la como a
incapacidade do sujeito de colocar-se como autoridade Gnica de seu texto, mas que consegue
fazer escolhas, que s&o de ordens da subjetividade, que sdo préprias de cada sujeito e que sdo
construidas de vivéncias materiais e concretas para posicionar as vozes de seu discurso,
advindas das formac0es discursivas, e criar a iluséo de autenticidade.

Para explicar como os indicios de autoria podem ser vistos nos textos, Jesus (2017),
abordando as producdes textuais dos candidatos que fazem a prova do ENEM, ressalta que, ao
dar voz a outros discursos nas suas produgdes textuais, o aluno imprime marcas autorais em seu
texto e passa a ser sujeito autor. Nessa conjuntura, é inegavel a influéncia dos textos
motivadores que sdo colados junto as propostas de redagdo. Através deles, o aluno acessa outras
vozes, a memoria e o interdiscurso acerca da tematica abordada, filiando-se a determinadas
formagdes discursivas. Jesus (2017) ainda diz que, por um lado, esses textos motivadores
incentivam o aluno a imprimir subjetivacdo e singularidade em seu texto, por outro, eles
também servem para controlar a producdo dos sentidos que devem ser ativados ha memaria dos
candidatos, silenciando outras interpretagcdes possiveis.

Corroborando com essas ideias, Baldini (2007) afirma que, consoante a Orlandi (2020),
a funcdo autor é tomada pelo sujeito que constrdi a unidade aparente do discurso, que € o texto,
em que os sentidos saem dele como um todo, e ndo das frases e enunciados quando analisados
separadamente. S&o essas sequéncias de enunciados, organizadas sob forma de unidade que dédo
sentido ao texto. Assim, a ilusdo de conclusédo de pensamento, ndo-contradigdo do texto e
progressao, definindo comeco, meio e fim, provém dessa posicdo de autor, que também ¢é
determinada historicamente.

Para Baldini (2007),

Sé ha autoria e leitura quanto ha a repeticdo historica - quando o sujeito inscreve seu
dizer na rede do ja-dito, do interdiscurso e do siléncio, deslocando-o ao produzir
gestos de interpretagdo. Se a lingua é pensada em termos de cddigo e a interpretagao
em termos de decifragdo (como geralmente acontece na escola), resta pouco espago
para que o aluno possa se colocar enquanto autor, isto é, para que ele se reconheca
naquilo que produz (Baldini, 2007, p. 4).

Desse modo, podemos afirmar que quando a lingua é entendida como sinébnimo de

decifracdo, limita-se as possibilidades do aluno se colocar como autor, j& que ndo ha um
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deslocamento do ja-dito para construgdes de novos sentidos, havendo, na atividade de escrita,
somente mera reproducdo, sem mobilizacdo da rede discursiva.

A ideia de unidade e origem de significacdo atribuida ao autor acontece em razdo do
apagamento da interdiscursividade, como explica Pacifico (2012), decorrente dos
esquecimentos pecheutianos. E uma ilus&o que cria nos leitores o efeito de sentido de que cada
texto tem origem no seu autor, atribuindo a ele a responsabilidade de produtor de sentidos e
fonte Unica de dizeres, que corresponde ao esquecimento n° 1'°, em que n&o ha relagio entre os
textos, lugar onde se materializa os discursos, quebrando historicamente a construcdo dos
sentidos. Partindo disso, a escola analisa o0 texto estabelecendo a ideia de produto acabado,
criando nos sujeitos leitores a ideia de que a compreensao textual sé é possivel por intermédio
da intencdo do autor, ou seja, sua compreensao nao estaria ligada as suas historias de leituras,
e sim ao que o autor intencionou na escrita do seu texto, deixando pistas de qual sentido é
permitido depreender e que o leitor deve se incumbir de encontrar. Com essa atitude, a escola
poda o aluno da repeticdo histérica nas suas producdes textuais e da margens para que ele,
enquanto autor, entenda que sua escrita deriva daquilo que o professor gostaria que fosse escrito
e que na sua leitura, os sentidos que ele depreende do texto s6 foram possiveis porgue se tratava
da intencdo do autor.

Dentro do contexto escolar, na producéo textual, ha um jogo discursivo necessario para
a constituicdo da autoria. Pacifico (2012) esclarece que as posicOes de autor e, sobretudo, leitor,
devem ser consideradas para que o aluno entenda que sdo essas posi¢oes que ddo sentido e
clareza ao texto. A partir do momento que se escreve, ha uma série de responsabilidades
assumidas, e ao se colocar como leitor do seu proprio texto, é possivel visualizar as
incoeréncias, 0s pontos de fugas de sentidos do texto e as ambiguidades. Nesse momento, 0
sujeito, enquanto leitor, visualiza as incoeréncias textuais €, ao reassumir a posicdo-autor,
buscar resolver tais incongruéncias.

O conceito de autoria que empreendemos nesta pesquisa se vale da concepcao
materialista do discurso e, agrupando as defini¢des elencadas aqui, reafirmamos o entendimento

deste principio como uma posi¢do assumida dentro do texto, no qual o sujeito se responsabiliza

10 pécheux (2014b) diz que o individuo, ao ser interpelado em sujeito, se constitui em dois esquecimentos: o
esquecimento n° 1, em que o sujeito cria uma realidade iluséria e se coloca na origem do seu dizer, na fonte
exclusiva do sentido de seu discurso, criando a ilusdo de que todo o seu dito é fruto das suas vontade e pensamentos,
quando o que de fato acontece é um atravessamento das formacGes discursivas feitas de modo inconsciente; e o
esquecimento n° 2, é quando o sujeito, ao retomar seu discurso para explicar a si 0 que diz, tem a ilusdo de que o
discurso reflete o conhecimento objetivo que tem da realidade.
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pelos seus dizeres, se inscreve na historia, filiando-se a formagdes discursivas, fazendo dos seus
gestos de leituras e interpretacdes o ponto de partida para a construcdo de sua autoria.

A perspectiva discursiva de investigar a autoria nos sujeitos alunos e 0 modo como eles
assumem essa posicao nas suas produgdes textuais nos leva a refletir sobre a forma-sujeito, que
ganha destagque nos estudos pecheutianos, que tenta conciliar a concepgéo de Althusser com a
interpelagéo do sujeito via ideologia e a de Lacan, ao fazer uma releitura de Freud, assumindo
gue o inconsciente se estrutura, enquanto linguagem, numa cadeia significante que interfere no
discurso. Abordar essa compreensdo do sujeito nos conduz a ver os modos de assujeitamento
dos alunos a escola, ao poder coercitivo, bem como ver o funcionamento das formas-sujeitos,

dentre as quais, para nés, tem destaque a posi¢cdo-autor.
3.2 Autoria e sujeito

Pfeiffer (1995) faz uma retomada a respeito da concepcao de sujeito, para mostrar sua
historicidade, e diz que, no século XII, havia a predominancia e aceitacdo do sujeito soberano,
dono de si e autoridade. Ja no século XV funcionam, junto a concepg¢do de sujeito, as ideias de
assujeitamento do individuo ao poder coercitivo, do Estado e do direito, que resulta nas formas
de linguagem. Entendemos que 0 sujeito era assujeitado a essas instituicdes que o regulavam e
moldavam sua linguagem e posicdo na sociedade. Ja no século XVI, o sujeito passa a ser
reconhecido pelas suas aptidGes e vontades, devido a passagem do sujeito puramente religioso,
figurando submissdo, para o sujeito do direito com livre arbitrio, capaz de interpretar segundo
suas vontades. Visto como o0 motivo, a causa, a matéria de algo. Assim, sob Gtica da autora, o
sujeito € um ser historicamente determinado, refletindo marcas da sua época. O que podemos
ver com essa retomada € o funcionamento da concepcao de sujeito, que é histérica, uma vez
que a linguagem também ¢é histdrica, submetendo-se a determinagdo de que o0 sujeito ndo é
apenas livre ou somente racional, como defendiam os cartesianos no seculo XVIII.

De acordo com Pfeiffer (1995), a constituicdo do sujeito acontece por meio de uma
relacdo paradoxal entre ser qualquer um e ser alguém. A autora explica que essa relacéo se
baseia no fato de que o sujeito pode ser uma pessoa qualquer, €, a0 mesmo tempo, ser uma
pessoa bem definida, assumindo uma identidade a partir de suas filiagbes as formacdes
discursivas e, neste momento, hd a entrada da ideologia nesse processo para transformar
individuos concretos em sujeitos.

O teatro da consciéncia, abordado por Pécheux (2014b), explica como acontece a

interpelacéo do sujeito pela ideologia. Antes do sujeito proferir suas palavras, acreditando que
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sdo constituidas segundo sua vontade, decorre a ideia de consciéncia, na medida em que ocorre
uma trama discursiva que se fala ao sujeito e se fala do sujeito, sem que ele perceba isso. Assim,
h& um jogo de significados anteriores as vontades que se acredita ser do individuo. Com isso, 0
sujeito é, entdo, interpelado pela ideologia, descaracterizando a ideia de transparéncia ou de
autoridade, configurando um segundo paradoxo, o0 qual o sujeito é livre e submisso
simultaneamente.

Segundo Orlandi (2017a), somos falados pela ideologia, no interior de um interdiscurso,
onde se encontram a memoria e o saber discursivo. Partindo da definicéo de interdiscurso como
0 que fala antes, em outro lugar, por outros sujeitos e independentemente, podemos entender
que a constituicdo do sujeito ocorre quando, ao retomarmos o0s dizeres inscritos na
interdiscursividade, e nos filiarmos a formacdes discursivas, ocupamos posicdes que
interpelam-nos de individuos a sujeitos. A possibilidade de interpelacdo em sujeito s6 acontece
em razdo da retomada de dizeres que em algum momento da historia ja significou nas palavras
de outro, para agora ser possivel significar-se nas minhas palavras.

A interpelacdo do sujeito pela ideologia, segundo Orlandi (1988), é proveniente de um
efeito ideoldgico elementar que cria a ilusdo de autonomia e unidade no sujeito. Essa
constituicdo pode ser pensada com base na relagdo entre inconsciente e ideologia que estdo
materialmente ligados no interior do “processo significante na interpelacdo e identificacdo do
sujeito” (Orlandi, 1988, p. 56). A interpelacdo se da pela ideologia, que produz a impressao de
sujeito autbnomo e simultaneamente regulado pelas condicGes externas.

Segundo Orlandi (2005), é no interior das formacdes discursivas que se constitui o
sujeito que se submete a linguagem, com todas suas experiéncias, como forma de significar,
instado a sempre dar sentido, em um gesto determinado sdcio historicamente que reflete sua
ideologia. Orlandi (2017a) ainda explica que a interpelacdo do sujeito em ideologia se efetua
por meio da sua identificagdo com a formacdo discursiva, inscrita no interdiscurso, que
determina os tragos do sujeito. Daqui depreende a ilusdo de autonomia.

Somos falados pela ideologia e pelo inconsciente, que, segundo Pécheux (1975),
produzem evidéncias subjetivas e constitutivas do sujeito que o colocam como fonte de origem.
Assim, ideologia e inconsciente dissimulam a propria existéncia no interior do seu
funcionamento, produzindo a subjetividade constitutiva do sujeito.

Podemos entender a constitui¢ao de sujeito partindo da nogédo de discurso, definida por
Pécheux (1997) como o efeito de sentidos entre locutores. Isso diz respeito aos efeitos que
podem surgir entre duas pessoas discursivas. Segundo o autor, podemos pensar em dois pontos,

A e B, no processo de interlocucdo, em que esses pontos funcionam por meio das formacoes
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imaginarias que designam o lugar que se atribuem para A e B, e aimagem que ambos constroem
de si e do outro. A este respeito, podemos citar a imagem construida em torno do ENEM, como
porta acesso as universidades, ao mercado de trabalho, a possibilidade de mudanca de vida,
para aqueles provindos de classes sociais mais baixas, bem como a construcao da imagem do
perfil do aluno esperado para fazer o exame.

Temos, entdo, um sujeito clivado, dividido, vazio, ndo transparente, que por meio da
linguagem € instado a interpretar e, por meio dela, deixa em evidéncia sua formacéo
ideological! e discursiva. Para Correia e Fonseca (2018), o sujeito é vazio, pois falha na
tentativa de nomeagdo, enquanto individuo, e busca escamotear identidades simbdlicas e
imaginérias, criando a ilusdo de que tudo o que diz e suas a¢fes sdo frutos da sua vontade. E se
caracteriza como clivado em razdo do sujeito surgir da dupla articulacéo entre sua identificacédo
e a esséncia do seu ser no imaginario. Os autores dizem ainda que no processo discursivo nao
estabelecemos contato com pessoas fisicas, mas com posi¢ches que sdo representacdes
imaginarias que no6s criamos do outro e de nGS mesmos.

O sujeito se constitui na relacdo que faz com o Outro*?, que, segundo Lacan (1998), é
visto como uma instancia que exerce determinacgéo, ou seja, determina quem fala e de onde fala.
Entdo, assim como os discursos sé passam a fazer sentido na sua relagdo com outros discursos,
por meio da rede significante, os sujeitos também s6 passam a se constituir por meio dessa
relagdo com o Outro, da estrutura, da ordem social. Partindo disso e consoante a Correia e
Fonseca (2018), entendemos que o sujeito € visto como uma entidade social, atravessado pela
ideologia, pela subjetividade, dando lugar a existéncia da alteridade. Assim, subjetividade e
alteridade, nesta concepcdo, sdo indissociaveis. Abordando essa relacdo, Orlandi (2020)
ressalta que, no campo discursivo, podemos entender o outro como o interlocutor imediato, seja
ele efetivo ou virtual, e o Outro como a historicidade, inscrita na interdiscursividade, lugar da
alteridade constitutiva, presenca de outro sentido no sentido, uma vez que 0s sentidos sempre
podem ser outros. Além de ser constitutiva do sujeito, dessa relacdo surge o lugar da
interpretacdo e a posi¢édo-autor.

Cabe aqui falar a respeito do siléncio, ja que, segundo Orlandi (2007), é visto como

principio de toda significacdo, em que sentidos e sujeitos se movimentam, incumbindo a

11 Para Pécheux (1997), a formacéo ideoldgica é um conjunto complexo de atitude e representacdes que ndo sdo individuais e
nem universais e se relacionam as posigdes de classes em conflito uma em relagdo as outras. Uma formacéo ideoldgica pode
preceder uma ou mais formagoes discursivas.

12 Lacan (1998) retoma Freud para explicar as relacGes entre o pequeno outro e o grande Outro, que se fazem atuantes na
constituicdo do sujeito, em que este é entendido como o lugar da memoria, da determinagéo, que acontece por meio dos
discursos e da histdria e, aquele, é entendido como o individuo empirico, que se constitui como sujeito por meio da relagéo
entre pequeno e grande outro.



43

linguagem a responsabilidade de direcionar esses movimentos, o qual a autora definiu como o
siléncio fundador. Assim, o sujeito se estabelece por meio do siléncio, relacdo que acontece de
maneira inconsciente, o qual ¢ um fundamento necessario ao sentido que o sujeito instaura ao
falar. Ainda para Orlandi (2007), ha nas palavras um siléncio que resulta numa possibilidade
de escolhas para o que se diz, silenciando varias outras possibilidades do que nédo foi dito,
relacionando o dito com o ndo-dito, permitindo esse movimento entre sentidos e sujeitos, ja
que, a depender de quem fala, enquanto posicdo, depreende-se diferentes possibilidades de
sentidos. Entdo, para a AD, o siléncio trabalha com as fronteiras das formac@es discursivas, e
0s sujeitos se inscrevem apenas naqueles sentidos viaveis para determinado contexto. Neste
momento, vemos a necessidade do siléncio para a constituicdo do sujeito, ja que ele se apropria
de escolhas que sdo viaveis, deixando em siléncio os ndo-ditos. Justamente no momento que a
linguagem faz sentido, somos constituidos em sujeitos.

Orlandi (1988) afirma que o discurso é a dispersdo do texto, e este, a dispersao do
sujeito, mostrando a heterogeneidade que ha na sua constituicdo, ja que ele assume varias
posicBes dentro do texto, incluindo a de autor. Essa heterogeneidade do sujeito nos mostra,
segundo a autora, a correspondéncia entre as diferentes formacGes discursivas, ja que o
individuo se constitui em sujeito ao filiar-se a elas.

H& um movimento na constituicdo do sujeito entre inconsciente e ideologia, que
interpela o individuo em sujeito, que o atravessa em diferentes formaces discursivas, provindas
das formacdes ideoldgicas, possibilitando a construcdo do sujeito. A medida que temos um
sujeito construido, temos a possibilidade de autoria no texto. Uma vez entendido esse principio
como uma posicdo assumida, resultante de processos discursivos, que deixa refletir todas as
formac0es que atravessam o individuo, interpelando-o em sujeito, passivel de ocupar posic¢des,
podemos falar num sujeito construido pelo discurso e pelas formaces discursivas e ideologicas.

A partir do seu gesto de escrita, marcando seu lugar discursivo, temos a autoria no texto.
3.3 A constituicdo do eu: a subjetividade e alteridade nos gestos de escrita

Diante do exposto, vemos um encadeamento de relagdes entre sujeito, autoria e escrita.
O sujeito, por ser disperso, assume diferentes posicoes, entre elas a de autor, refletida no gesto
de escrita do aluno. Por esta razéo, trataremos da concepgéo da escrita, que sofre determinacoes
e influéncia da memdria discursiva, que marca pistas de alteridade e subjetivacdo numa
producéo textual. Para Augustini e Grigoletto (2008), é pela escrita que o sujeito se subjetiva,

por meio do simbolico, por intermédio da memoria, aproveitando-se do ja-dito e da subjetivacdo
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para a formag&o dos dizeres. Trata-se de uma atividade de construgdo identitéria que da lugar a
outros discursos, provindos das formacg6es discursivas e ideoldgicas daquele que escreve.

De acordo com Fernandes (2004), a alteridade na escrita pode ser vista como a troca
entre os sujeitos, 0 eu, enquanto enunciador, e o tu, enquanto interpretante, sendo este Gltimo o
outro do discurso que, por meio da escrita, projeta discursos oriundos de outras vozes que sao
organizados de modo a dar sentido e sdo instituidos no momento da enunciagdo ou da escrita.
A alteridade aqui referida traz as caracteristicas singulares do sujeito que coloca em duvida a
unicidade daquilo que foi escrito e, consequentemente, do sujeito, dando abertura para pontos
de derivas do dizer, a possibilidade do dizer sempre ser outro e a capacidade de trazer outros
discursos para o seu dizer.

Com efeito, o sujeito parte da escrita para subjetivar-se, formulando-se nos limites do
seu Outro, a fim de encontrar sua identidade, sendo induzido, entdo, a posicionar-se numa
filiacdo discursiva para, assim, dizer aquilo que pode e deve ser dito em dada circunstancia.
Com base nisso, Augustini e Grigoletto (2008) dizem que a escrita ndo pode ser desvinculada
nem da historia e nem do sujeito, ja que nela temos a materializacao da histdria e o espaco em
gue o sujeito se individualiza, ressaltando sua subjetivacdo e sendo atravessado pela alteridade.

No movimento entre alteridade e subjetivacdo, o sujeito se constitui como autor, ja que,
por meio da escrita, o sujeito € induzido a resgatar o outro, que é, a saber, 0 sujeito a quem se
destina, a posicao social de quem escreve, bem como daquele que 1€, e as condic¢des de produgéo
coerentes com aquela producdo textual. Aqui, podemos ver também o trabalho da memoria na
escrita e o resgate que ha do outro, ja que a escrita pode ser vista como um objeto simbélico
que atua de modo a entrecruzar a memdria discursiva e social.

Assim, na perspectiva de Orlandi (2001), a alteridade € entendida como a invasao,
intrusdo de outros discursos com relacdo a memdria. No gesto de escrita, 0 sujeito sofre
influéncia do papel da memoria neste ato para, de fato, escrever. N&o se trata da memorizacéo
a respeito da ortografia das palavras, ou a respeito de um tema, mas sim da memdria que da
acesso a interdiscursividade, que considera o sentido ‘ja 18’ e que torna possivel os dizeres.

Achard (1999) usa os implicitos como forma de mostrar como a memorizagdo é
constitutiva do discurso, ja que ela possibilita a retomada de um conteldo que é possivel
parafrasear. Diante disso, o implicito trabalha na base do imaginario que representa um saber
memorizado. Os discursos, ao retoma-los, buscam a reconstrucdo desse saber por meio das
parafrases. Tudo isso nos leva a compreender também que o que decide o sentido ndo sdo apenas

as condicdes de producdo imediatas, mas também a incidéncia da memoria, do interdiscurso. A
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memoria e a ideologia desempenham um papel crucial na constituicdo dos sentidos,
determinando o que € relevante para o processo de significacao.

Pécheux (1999) também se preocupou em abordar a memoria como estruturacdo da
materialidade discursiva, que permite a retomada de discursos de modo a fazer sentido. O autor
toma a memoria ndo segundo uma abordagem psicologista que concebe a memadria individual,
mas sim como uma memoria social, inscrita em praticas, estruturante da materialidade
discursiva que se estabelece numa dialética entre repeticdo e regularizacdo. A memdaria permite
a retomada da histdria na linguagem, no entanto, com deslocamento de sentidos, ressignificando
os dizeres.

Essa dialética pode se explicar, como diz Pécheux (1999), no momento da escrita, em
gue a memoria discursiva recupera os implicitos de que sua leitura necessita e faz necessaria a
retomada para a compreensdo dos sentidos. Estes implicitos se configuram como uma repeticao,
bem como uma regularizacéo, ja que eles assumiriam a forma de retomadas, remissoes e efeitos
de paréfrases.

Dentro dessa concepcdo, Schons e Grigoletto (2008) nos dizem que, quando
escrevemos, retomamos um conjunto de saberes para esse espaco, influenciando na constituicdo
do sujeito que se subjetiva num movimento continuo de construcdo e desconstrucdo de
memorias. As autoras partem do principio de que a meméria da abertura para a subjetividade e
a alteridade na escrita, concordando com Pécheux (1999), e sdo estas que possibilitam ao sujeito
se constituir como autor.

Ainda para as autoras, a escrita pressup@e tanto a singularidade quanto a alteridade, que
é vista como a determinacédo do outro no texto, ou seja, 0s sujeitos a quem se dirigem, a posicao
social que ele ocupa, assim como o lugar do seu leitor e as condic¢des de produgédo da sua escrita,
que sdo detalhes levados em conta na produc¢do da autoria que emerge a materialidade vista por
meio do gesto de escrita.

Possenti (2002) nos diz que a posicao de sujeito-autor, por muitas vezes, é negada aquele
que escreve, principalmente no espaco escolar, devido a grande demanda de textualizagéo. Isso
se contrapde ao discurso predominante na prépria escola que, conforme Lagazzi-Rodrigues
(2017), se toma a escrita como condic¢do para a insercdo social regulada por mecanismos de
controle. E quando a escola veta o aluno dessa posicdo, impde tambem restricdes para que seu
dizer faca historia. A escola, por ser um Aparelho Ideoldgico do Estado (Althusser, 1985), tenta
controlar os sentidos na sua demanda de imposic&o. A vista disso, o discurso pedagdgico que
emerge desse contexto, coloca-se como autoritario para atingir este fim. Sendo o aluno

assujeitado a este lugar e atravessado por formagdes discursivas, consequentemente, trara no
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seu gesto de escrita todas essas particularidades que podem afetar a assuncao da autoria, j& que
o0 aluno terd a ideia de que o seu dizer, no gesto de escrita, ndo surgiu das suas vontades ou
entendimento, mas daquilo que o professor, e com ele todos 0s outros discursos impostos nesse
contexto, Ihes ensinaram.

Nesse contexto, a escrita assume a fungdo de inserir o sujeito no &mbito social, ja que é
privilegiada em detrimento da oralidade, com a justificativa de que, quando se escreve, esta se
trazendo as praticas orais para o codigo escrito. Portanto, aquele que consegue se adequar a este
codigo, inserindo-se nas vastas regras para 0 bem escrever, adquire também prestigio social,
segundo a visdo ditada em ambito escolar. Porém, a escrita ndo se resume somente a isso e,
conforme visto em Orlandi (2013), ela é o espaco de subjetivacdo do sujeito, por meio dela, ele
ocupa determinadas posicdes, incluindo a de autor. E por meio da palavra que podemos ver o
individuo ser interpelado em sujeito, uma vez que a palavra nao € neutra, nem transparente, mas
reflexo de lutas ideoldgicas e carregada de valores. Dessa forma, a escrita constitui-se um
espaco para construcdes identitarias, e ndo meramente para a reproducao de dizeres.

Na concepcdo de Possenti (1988, p. 73), “tudo que sai da boca do homem tem sua
marca” €, por essa razdo, é reconhecida pelo autor como a subjetividade do sujeito. Estendendo
essa no¢do mencionada, podemos afirmar que, além do dito, tudo que o sujeito produz, desde
gestos a escrita, imprime sua marca. A exigéncia por certos recursos expressivos, silenciando
outros, e a instauracdo de certas relagdes entre locutor e interlocutor, definidas pelo autor como
marcas estilisticas, é indicativo da presenca da subjetividade na linguagem, nas suas diferentes
manifestacdes. Possenti (1988) empreende um estudo que nos mostra que até as escolhas por
recursos linguisticos, como a anafora, a catafora e a rasura, mostram a subjetividade do sujeito.

Tendo base em Possenti (1988), arriscamos uma afirmacdo de que as escolhas lexicais
e 0os modos de construcdes frasais de um sujeito, no seu gesto de escrita, refletem a sua
subjetividade, seu lugar de fala e sua identificacdo em formacdes discursivas. O sujeito, em um
ato inconsciente, mobiliza determinadas formas lexicais, por exemplo, para mostrar uma
posicao enunciativa. Ao fazer isso, vemos a atuacdo da formacéo-discursiva de cada sujeito.

Orlandi (2005) diz que é possivel observarmos os sentidos a partir das posi¢es dos
sujeitos, ja que para a AD, a subjetividade se constitui a partir do momento em que a posi¢ao
social, seu lugar no mundo, se projeta para sua posic¢ao discursiva. E € esta projecdo material
que converte a situacdo empirica e social em posi¢cdo sujeito-discursiva, que atribui novos
sentidos as palavras e reflete um jogo ideoldgico por tras das escolhas.

Por meio da escrita, conseguimos delinear a relacdo texto/discurso e sujeito/autor, bem

como ver o atravessamento de diferentes posic¢des discursivas, o que faz o texto ser heterogéneo
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e regionaliza as posi¢des do sujeito em funcdo da memdria e do interdiscurso que determinam
as formulagdes e imprimem a subjetivacao na escrita. Sendo os gestos de escrita resultantes de
uma relacao entre os gestos de leitura e de interpretacdo, convém agora tratarmos dessas duas

noc¢Oes basilares para a AD.

3.4 Leitura e interpretacdo sob o enfoque discursivo

Os sentidos em AD néo sdo fixos e vimos que, a depender da projecédo enquanto posicao-
sujeito de quem fala, palavras e enunciados ganham uma multiplicidade de sentidos, sendo eles
frutos de gestos de leituras e gestos de interpretacdo de cada sujeito. Para Orlandi (1988), a
leitura deve ser desvencilhada da sua concepcdo mais técnica, deve ser vista como parte do
processo de constituicdo do texto, ja que € o sujeito leitor o responsavel por atribuir sentidos, e
que a leitura se caracteriza como um momento privilegiado de interacéo verbal que desencadeia
0 processo de significacéo.

Pacifico (2012), a respeito da interpretacdo, nos diz que essa nogdo deve se distanciar
do que prop0e a tese do sentido atrelado ao cddigo da lingua portuguesa, a qual considera que
interpretar é esclarecer os sentidos que ja estdo disponiveis no texto, ja que nesse ponto de vista,
considera-se a transparéncia da linguagem, atribuindo ao leitor a responsabilidade de deixar em
evidéncia esse sentido. A partir do momento em que se adota tal postura, ha& um apagamento da
constituicdo historica do sujeito e dos sentidos, uma vez que pensar a respeito da interpretacao
como algo ja pronto, que deve ser percebido pelos sujeitos, pressupde uma homogeneizagdo
destes, em que todos eles séo atravessados pelas mesmas formacdes discursivas e ocupam as
mesmas posicBes sociais. 1sso também impede a retomada de discursos ja ditos ao logo da
historia para a construcdo de sentidos.

Buscando estabelecer o entendimento de leitura e interpretacdo desvinculada dessa
acepcao, Pacifico (2012) mostra que os sentidos ndo devem ser vistos como um resultado pronto
do texto, ao invés disso, durante a leitura, devemos considerar além dos ditos, estando 0s ndo
ditos a margem do dizer que pode ser resgatado pelos sujeitos. Com isso, entendemos que a
atividade de leitura demanda um exercicio amplo, num movimento em que se compreende 0s
explicitos e se resgata os sentidos dos implicitos.

Diante disso, Pacifico (2012) defende que interpretacdo pode ser entendida como a
possibilidade de o sujeito compreender que os sentidos podem ser outros, no entanto, ndo

qualquer um, ja que ha uma superficie linguistica no texto que visa controlar os sentidos e 0s
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pontos de fugas. Assim, interpretar ndo se atém apenas a repeticao formal do dito, se estende
para além disso, estabelecendo uma relagéo entre o dito e a memria discursiva.

A abordagem da leitura sob o viés discursivo trouxe grandes contribui¢bes para a
compreensdo dos sentidos e para a ampliacdo desta nocdo. Pensar a leitura na perspectiva
discursiva implica nos desprendermos das estratégias pedagoOgicas imediatistas que
desconsideram o carater socio-histérico da leitura. Dentro dessa perspectiva, tem-se a
compreensdo das histdrias de leitura de cada leitor, e € por meio dela que o sujeito leitor pode
manifestar diferentes sentidos. Isso descaracteriza a ilusdo de que os sentidos dos textos séo
atribuidos pelo autor, devendo os sujeitos leitores encontra-los.

Dessa movimentacdo que ha na construgdo dos sentidos, por mais que haja esforcos
para controla-los, estes sempre se dispersam, gerando as diferentes possibilidades de leituras,
as quais Orlandi (1988) chama de leitura parafrastica e leitura polissémica. Esta, entendida
como atribuicdo maltipla de sentidos ao texto em decorréncia das histérias de leituras e historias
dos sujeitos leitores que influenciam nesse processo, e aquela, vista como reproducéo do sentido
que se acredita ser do autor, consistindo numa repeticdo formal dos dizeres.

Ha mdltiplos e variados modos de leitura, assim, para um texto, seja ele de qualquer
natureza, ndo podemos atribuir apenas um sentido ou uma possibilidade de leitura, ja que, como
ja mencionado, os efeitos de sentidos podem ser diferentes entre 0s sujeitos. Devemos sempre
levar em conta que nossos conhecimentos estao intimamente ligados ao tempo em que estamos
inseridos, as memdrias e as formacdes discursivas produzidas nele, as leituras de nossa época
e a0 modo como sdo lidas.

Pensando desta maneira, € fundamental explicitar o processo dindmico que ocorre para
que um texto signifique. De acordo com Orlandi (1988), a primeira coisa a se considerar é que
existe um leitor virtual, constituido no ato da escrita, é o leitor que o autor imagina, idealiza ao
escrever seu texto, constituido a partir de formacg6es imaginarias. No momento da escrita, ao
imaginar o leitor virtual inscrito no texto, aquele que entenderia facilmente o sentido que esta
proposto, 0 autor imagina as posic¢des sociais, 0 conhecimento politico e historico desse leitor.
Quando o leitor real entra em contato com o leitor virtual, estes se relacionam, interagem,
ocorrendo um processo de interlocugdo entre o leitor real e o leitor imaginario/virtual. Neste
processo, ndo é com o objeto ‘texto’ que o leitor se relaciona, mas com sujeitos (leitor virtual,
autor etc.), sendo o texto apenas o0 mediador. A partir do momento em que o leitor real consegue
identificar este processo de interlocucdo ocorrido na leitura, ocorre a significacdo. Esse

processo de significagdo pode configurar-se de diferentes maneiras, a depender da distancia que
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ha entre o leitor real e o virtual, considerando as divergéncias entre o leitor que o autor imaginou
no ato da escrita de seu texto e a realidade a qual esta inserida o leitor real.

Diante disso, afirmamos que o lugar social que ocupa os interlocutores tambem
significa no ato da leitura, ja que os sentidos podem ser determinados pelas posi¢fes que
ocupam aqueles que o produzem. O leitor tem a sua identidade de leitura configurada pelo seu
lugar social, e é em relacdo a esse lugar que se define a sua leitura. Assim como as palavras
ganham sentidos vistas de um lugar sdcio-histérico-ideoldgico, os gestos de leitura também
fazem sentido considerando esse lugar. O autor constréi a imagem de um leitor ideal nos seus
textos, aquele que, por ter tido acesso a leituras e a bens culturais, tem um bom conhecimento
enciclopédico e de mundo, que possibilitaria uma compreensdo rapida e sem equivocos.
Entretanto, se o leitor real ndo coincide com o leitor virtual, ndo podemos definir o sentido
como um tesouro perdido a ser encontrado. Em todo processo de leitura, ha sempre um embate,
um confronto entre autor, leitor real e leitor virtual. Ndo h4 como conceber uma chave de
compreensdo para o texto. Diversas interpretacdes podem surgir, pois 0s sentidos séo instaveis,
criados em relacdo a diferentes formacgdes discursivas. Portanto, o que existe sdo possiveis
leituras, e ndo um sentido definitivo oculto na estrutura do texto. (Orlandi, 1988).

Refletindo a respeito da interpretacdo, Orlandi (2020) afirma que os sujeitos realizam
gestos de interpretacdo, assim como afirmou a existéncia de gestos de leituras. A autora explica
que ndo existe uma Unica interpretacdo possivel para as manifestacbes da linguagem, ao
contrario, cada sujeito deriva a sua interpretacdo baseando-se na sua historia, no seu
conhecimento, e, nesse sentido, a autora prefere nomear como gestos de interpretacéo.

Relacionando a ideia de autoria que nos propomos nesta pesquisa, Orlandi (2020), ao
conceituar leitura e interpretacdo sob o viés discursivo, prefere afirmar que o que ha séo gestos
gue os sujeitos fazem das suas leituras, que depreendem gestos interpretativos. A autora refere-
se a gestos, ja que ndo ha apenas uma leitura possivel ou uma Unica interpretacéo, reiterando a
afirmacdo da multiplicidade de sentidos que podem surgir de um texto. Nesta Gtica, a autoria
seria fruto desses gestos, no qual os sujeitos, sempre instados a interpretar, ao redigirem um
texto, o fardo com base nos seus gestos de leitura e interpretacéo.

Para atestar sua afirmacdo, Orlandi (2020) fez um estudo sobre o texto na perspectiva
discursiva e concluiu que este ¢ multidimensional, ou seja, ndo devemos nos limitar apenas a
materialidade linguistica ou a superficie textual para interpretar e obter os sentidos provenientes
do texto. Segundo a autora, o texto ¢ “bolido de sentidos”, ou seja, ele parte em inimeras

direces, fazendo com que, a partir de um texto, possamos depreender maltiplos sentidos.
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Pensando nisso, Orlandi (2020) ainda problematiza acerca do que é alterado nessas
diferentes versGes que podem surgir de um texto. A autora coloca que essas modificacGes
correspondem aos diferentes gestos de interpretacdo que dizem respeito as diferentes posicoes
dos sujeitos discursivos, as suas diferentes memdarias, e também as suas formacoes discursivas
e ideoldgicas refletidas nas construgdes linguisticas, considerando que a linguagem néo é
transparente.

Diante disso, vemos que as palavras nao significam sozinhas, ndo possuem um sentido
préprio, ao contrario do que, por exemplo, a semantica formal considera, ao propor que cada
palavra tem seu significado literal, pré-determinado por propriedades intrinsecas a lingua. Dito
de outra forma, as palavras ou proposi¢coes recebem seus sentidos das formagdes discursivas na
qual o sujeito esta inscrito.

No tocante a interpretacdo, Orlandi (2020) diz que diante de qualquer objeto simbdlico,
somos instados a interpretar. No entanto, esse processo interpretativo ndo é um jogo em que
vale tudo, em que qualquer sentido é permitido, uma vez que existem mecanismos no ato da
interpretacdo que garantem controle nos sentidos, para que eles ndo sejam qualquer um,
definidos como dispositivos ideoldgicos que controlam a producdo de sentidos, fazendo com
que eles sejam x e ndo y, além de criar nos sujeitos a impressdo de naturalidade, a ilusdo de
fonte original dos dizeres e dos sentidos. Dessa forma, leitura e interpretacdo estéo relacionadas
de modo que a leitura trabalha em funcéo da interpretacdo, uma vez que gestos de interpretacdo
SO sao possiveis com a realizacdo da leitura.

Fazendo um paralelo com o contexto de realizacdo das provas do ENEM, sabemos que
a grande maioria dos candidatos que realizam este exame sdo concluintes do Ensino Médio, e
que a autoria € um dos postos-chave a serem considerados na analise dos textos, o que nos leva
a compreender que essa construcdo esta diretamente relacionada ao modo como a escola
concebe a leitura e interpretacdo em sala de aula. No entanto, segundo Jesus (2017), a escola
normalmente institucionaliza, reproduz atividades que privilegiam um sentido Unico, ou
atrelando a ideia de um bom texto a escrita ortografica correta. Nesse cenario, geralmente ndo
sdo aceitas as subjetivacdes e interpretacdes do aluno, mas a que € dita pelo livro didatico, que,
por sua vez, materializa a ideologia dominante. A partir do exposto, fica subentendido que a
escola pode adotar mecanismos que favorecam apenas a reproducao do ja dito, em virtude de
ndo aceitar o0s gestos interpretativos dos alunos, tomando o livro didatico como Unica voz que
ecoa na sala de aula.

Ainda para Orlandi (2020), a interpretacdo ndo é um mero gesto de decodificacdo, de

apreensdo dos sentidos e, no entanto, ndo esta livre de determinacdes, ndo podendo ser qualquer
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uma. O que garante a interpretacdo, segundo a autora, ¢ a memaria sob dois aspectos: de um
lado, a memoria institucionalizada, que € o arquivo, ou seja, o funcionamento da memdria que
fica disponivel, arquivada pelas instituicdes, de outro, a memoria constitutiva, a qual se situa o
interdiscurso, que torna possivel o dizivel, o repetivel e o saber discursivo.

Diante disso, precisamos reiterar que leitura e interpretacdo ndo se recobrem como ja
afirmou Orlandi (2020), ja que a no¢&o de interpretacdo é mais ampla e a leitura atua em funcéo
dela, com suas caracteristicas particulares. Os gestos de interpretacdo sao frutos tanto dos gestos
de leituras como da producdo do sujeito, ja que, ao escrever ou falar, ele interpreta e, para isso,
ele se inscreve no interdiscurso e se filia a um saber discursivo. Veremos adiante os gestos de
leitura e interpretacdo que, consequentemente, derivam o gesto de escrita do aluno nas redacoes
do ENEM, no entanto, antes, faz-se necessario a descricdo da metodologia utilizada para

chegarmos em nossos gestos de analises.
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4 METODOLOGIA

No empreendimento de uma pesquisa, independente da sua natureza, € necessario
definir métodos. A titulo de exemplo, podemos trazer o Pécheux que funda um método centrado
no entremeio de trés disciplinas (Linguistica, Psicanalise e o Materialismo Historico) buscando
compreender como os sentidos sdo produzidos. Ao fazer isso, ele determina um método, um
ponto de viste sobre 0 qual o analista do discurso deve ter para lancar sua interpretacdo sobre
um objeto de estudo. Por meio disso, podemos ver a necessidade de métodos ao empreender
uma pesquisa, uma vez que, por meio dela, facilita nossa compreenséo a respeito de quais
caminhos percorrer, 0 que observar e o como fazer.

Diante disso, descrevemos a seguir nossos passos metodologicos, abordando,
inicialmente, como € o processo de anélise e de escrita para o analista do discurso, ja que, a
depender do aporte tedrico, hd mudanca de atitude no olhar do pesquisador para o objeto, assim

como a delimitacdo do corpus e procedimentos metodoldgicos.

4.1 Caracterizacdo metodoldgica

A referida pesquisa filia-se a teoria da Analise Materialista do Discurso, que nos permite
analisar o corpus numa perspectiva sdécio-historica-discursiva a partir da qual observamos as
no¢Oes de autoria, alteridade e subjetivacao presentes nele. Para Orlandi (2005), o analista do
discurso, ao trabalhar os fatos da linguagem, deve considerar sua opacidade, uma vez que
sempre podera depreender sentidos que levem o pesquisador a interpretar seu objeto de estudo.

A questdo tracada pelo analista define o dispositivo tedrico e, assim, partindo do objeto
discursivo, podemos empreender todo o caminho metodoldgico e os gestos de analises que
foram requeridos pelo corpus analisado. Petri (2012) afirma que a Andlise do discurso,
enguanto teoria, promove uma inquietacdo que leva o analista do discurso a um movimento
pendular, de idas e vindas, de teoria para analise €, desta, de volta a teoria. Em outras palavras,
nossas leituras delineadas nessa investigacdo ndo sdo meramente descritivas, buscando ver o
que o texto significa, mas uma condicéo de ir e vir, um constante movimento teorico, guiado
pelo objeto de analise que reivindica os conceitos necessarios a descrigdo e interpretagdo dos
fatos.

Pécheux (2011) nos diz que a materialidade discursiva se sobressai em um tipo de
analise. Para o autor, essa no¢do remete as condi¢des verbais de existéncia dos objetos, sejam

eles cientificos, estéticos ou ideoldgicos. Com base nisso, é possivel, diante do corpus de
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andlise, visualizando a superficie linguistica, termos acesso ao objeto discursivo que nos conduz
ao processo discursivo, que se faz o interesse central em uma pesquisa em AD, que nos permite
ver os confrontos entre formacgfes discursivas e ideoldgicas, os gestos de leitura e de
interpretacdo do sujeito, a posicdo daquele que enuncia ou escreve. Tomar como base todas
essas nocdes, faz-se essencial aqui, tendo em vista que nossos gestos de analise se compdem
por esse olhar discursivo ao objeto analisado.

Conforme dito por Orlandi (2005), a Andlise Materialista do Discurso permite ao
analista visualizar o funcionamento do texto e como este produz sentidos; visualizar os
mecanismos usados nele para a producdo de sentidos, ndo considerando apenas o dito.
Apoiando-se nisso, é possivel que vejamos todos 0s mecanismos presentes no nosso corpus de
analise, para assim observar a producéo de sentido causada e a assuncao da autoria no ENEM,
por exemplo. Essa filiacdo tedrica fornece a compreensdo para a interpretacdo e descricdo dos
fatos observados.

Nesta investigacdo, nos questionamos a respeito da autoria e pensamos nela como objeto
passivel de estudo, visualizado numa materialidade empirica, a saber, as redacdes do ENEM,
gue mobilizou conceitos caros a AD, tais como formac6es discursivas e ideoldgicas, gestos de
leitura e interpretagdo, memoria discursiva, interdiscurso, acontecimento discursivo e sujeito.

Uma énfase dada a nocdo de acontecimento discursivo, problematica de Pécheux na
terceira fase da AD, nos fez olhar para a autoria como um processo de rupturas que causaram
nas redacdes novas formas de conceber o texto. Essa mudanca decorre, como dito
anteriormente, da retirada dessa nocéo do rol de competéncias, que se diluiu na competéncia Ill
do exame. Isso nos leva a pensar que as redacfes se caracterizam por uma progressao, em que
se valoriza mais 0s aspectos textuais que os discursivos, fazendo disso um ponto ainda néo
pesquisado.

Para responder as perguntas motivadoras, a saber: como o discurso pedagogico descreve
e analisa um atravessamento da posi¢do-autor nas producdes textuais dos sujeitos alunos? E
como os textos motivadores que sdo apresentados nas propostas das redactes do ENEM e a
relagdo entre a subjetividade e a alteridade influenciam a constitui¢do da autoria? Propusemo-
nos desenvolver uma pesquisa de natureza bibliografica, por conciliar autores de referéncia na
area da teoria, bem como trabalhos mais recentes a respeito da autoria. Para isso, dissertaremos
sobre as no¢Oes que serviram de base para compor a pesquisa e as observaremos nas redacoes
nota mil escolhidas como corpus de anélise.

Para situar a materialidade a ser analisada, discorremos sobre o processo seletivo do

Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o peso que a redacdo tem na selecdo dos
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candidatos, uma vez que um dos requisitos para que a redacdo tenha uma boa avaliagdo é
apresentar indicios de autoria, que, embora seja importante por estar presente no processo de
constituicdo dos sentidos e dos sujeitos no texto, ndo integra mais o quadro de competéncias do
ENEM. Assim, examinar esse funcionamento e 0 modo como o candidato assume a posicao de
autor, como compreende 0 mundo e como se posiciona diante do tema exposto, faz-se
necessario na execucdo da pesquisa, além de compreender quais mudancgas foram causadas com
a saida do conceito de autoria desse quadro, uma vez que nosso intuito pela investigacdo surge
tendo como base a competéncia Il do ENEM, na qual se situava essa nogdo. Para melhor
compreendermos o caminho metodoldgico a ser percorrido nos gestos de analise, na se¢do a

seguir, 0 descreveremos.

4.2 Da constituicdo do corpus ao procedimento de anélise

Inicialmente, faz-se necessario aqui trazer a nocdo de arquivo para entendermos a
constitui¢do do corpus e 0 modo como este solicita as nogdes evocadas nesta pesquisa, ja que
partimos do problema levantado, a saber, como os alunos assumem a posi¢ao de autor, por meio
das redacgdes nota mil, nas andlises, fazendo a construcdo de um arquivo que nos guie nesse
gesto. Segundo Pécheux (2014a), podemos entender a no¢do de arquivo como um campo com
documentos pertinentes e disponiveis sobre uma questdo. O arquivo, nesta concepcdo, €
organizado por uma leitura, ndo aquela analitica que parte em busca de encontrar as
informacdes disponiveis no texto, mas de uma leitura que aponta se determinados documentos
pertencem a um tema ou outro, ja denotando a natureza do arquivo. Por esta razdo, estdo na
base do funcionamento desse conceito 0s gestos de leitura com vistas a construir um corpus
analitico.

Nunes (2007) nos diz que a leitura do material do arquivo estd sempre sujeita a
interpretagdes, nunca esgotando os sentidos para o analista, bem como ao confronto de
diferentes formas de interpretacBes, a qual ndo julgaria ser univoca. Na secdo anterior,
esclarecemos que o analista do discurso percorre um movimento pendular, da teoria para a
analise, e desta para a teoria novamente. Esse movimento que acontece é constitutivo da
natureza do arquivo em razdo dos confrontos e da possibilidade de acréscimos aos gestos de
leitura do analista. Entdo, como coloca este autor, 0s sentidos nunca se esgotam, mas, em um
dado momento, é necessario que o analista encerre seu retorno ao arquivo, criando a ilusao de
esgotamento e prosseguindo com o gesto de andlise, embora ciente de que ainda ha a

possibilidade de (re)leitura.
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Aiub (2012), a respeito do arquivo, nos diz que na perspectiva pecheutiana é possivel
caracterizar essa no¢cdo como o lugar do documental, do conglomerado de documentos a serem
lidos, que requerem gestos de leitura, o que faz deles serem compreendidos como arquivo.
Diante disso, a autora ainda diz que, ao entender essa no¢édo, o0 analista do discurso ndo deve
realizar uma analise comprobatdria daquilo posto a analisar, mas investigar os sentidos
possiveis para o corpus, 0 nunca imaginado, antes impensado, ndo visto numa primeira leitura.
E do arquivo que saem as respostas viaveis para o problema levantado.

E pelo funcionamento do arquivo que se tem a possibilidade de sobressaltar ao olhar do
analista os discursos atravessados no ENEM, como o discurso capitalista e o discurso
pedagogico, que sdo memorias institucionalizadas, neste caso, e 0 modo como eles funcionam
na producdo de sentidos, sobretudo no gesto de escrita do aluno. Também é no funcionamento
deste conceito, fazendo a retomada desses discursos, que podemos caracterizar o acontecimento
discursivo em torno da nocéo de autoria, diluida na competéncia Ill, ja que temos a atualizagéo
das memodrias estabilizadas de maneira a reverberar (novos) sentidos nas producgdes textuais a
cada edicdo do ENEM, com a possibilidade, ou ndo, da assuncdo da autoria por parte do aluno.

Ainda no interior do arquivo, podemos observar como o0s textos motivadores
influenciam o processo de autoria, de modo a entender se eles possibilitam uma abertura (ou
ndo) de polissemia de sentidos, se permite seus ditos, com a iluséo de originalidade, ou se
direcionam para uma repeticdo de sentidos, ja que consideramos a possibilidade dos textos
motivadores funcionarem como um discurso autoritario ao silenciar dizeres que ndo sejam
permitido por eles.

Nesta pesquisa, 0 arquivo € constituido de materiais referentes a prova do ENEM, ao
passo que o material de analise é constituido por um recorte em funcdo do arquivo, que séo as
redacdes nota mil. Fazem parte ainda deste arquivo, documentos institucionais do exame, como
0 documento béasico que o rege, as portarias que o instituiram, as atualizacdes e a cartilha do
participante com instrucGes a respeito da redacdo. O modo de planejar este arquivo marca um
gesto que produz efeitos de sentidos nas analises, como o0s documentos e textos referentes ao
processo de criagédo e institucionalizagdo do ENEM, que nos ajudam a compreender como 0
exame se consolida em uma avaliacdo da educacdo bésica; os impactos dele e da prova de
redacdo no ambito educacional, sobretudo no ensino de escrita na educacao basica.

Em razdo da materialidade escolhida para anélise, alem dos documentos que regem,
institucionalizaram e caracterizaram o ENEM como uma politica de avaliagdo, trouxemos
tedricos que nos auxiliem a observar o funcionamento da autoria nas redagdes e 0 modo como

o aluno se inscreve nas formacgOes discursivas e ideologicas dos textos motivadores para
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produzir seu gesto de escrita. Para tanto, como descrito no segundo capitulo desta pesquisa,
partimos da abordagem inicial de Foucault (2009), que designa a conceituagcdo de autor,
delimitando seus moldes num texto, instituindo a nocdo de fundadores de discursividades
atrelado ao autor. Pfeiffer (1995), nos estudos da autoria no Brasil, também colabora nesta
investigacdo ao buscar entender a relagcéo entre os dois modos de funcionamento da autoria, a
saber, o ideal de autor e a forma como 0s sujeitos escolares se colocam como autores de seus
textos e toma como base a dispersao do sujeito para caracterizar esse principio como uma
posicdo. Chartier (2012), também presente na pesquisa, ja que também estuda a autoria e,
partindo de Foucault, propde uma genealogia para o que é ser autor, entendendo também como
uma posicdo ficcionalizada. Em Possenti (2002), compreendemos ainda mais nosso
entendimento do vestibulando como autor de seus textos; para mostrar isso, Possenti toma as
no¢Oes de singularidade e estilo para explicar como o vestibulando se coloca como autor nas
producdes textuais exigidas nos vestibulares; ja em Orlandi (2020), o conceito de autoria recai
no sujeito comum, atravessado pela historia e pela ideologia; Pacifico (2012), por sua vez,
colabora com essa nocao ao dizer que a possibilidade de seu surgimento e assuncao no texto é
fruto dos esquecimentos pecheutianos.

Entendemos que a autoria como objeto de estudo ndo é a inovagdo proposta pela
pesquisa, e sim “o que podemos dizer sobre o nosso objeto, por causa da conjuntura histdrica,
das formas historicas de assujeitamento, da materialidade discursiva, das condic¢fes verbais do
aparecimento da discursividade” (Orlandi, 2017b, p. 52-23).

Esses autores que elencamos, evocados pelo corpus, nos subsidiaram no entendimento
da nocdo de autoria no campo discursivo. Também partindo deles, pudemos ver o
acontecimento discursivo, nos valendo de Pécheux (2015), em torno da autoria no ENEM, com
a saida dessa noc¢do do quadro de competéncias do exame. Pesquisas mais recentes compuseram
0 arquivo desta investigacao, como as de Jesus (2017) e Manso (2017), que se debrucaram sobre
0 mesmo fendmeno sob o viés aqui empreendido.

Dito isso, assumimos a compreensdo de que a autoria, tomando como base o0s textos
trazidos para compor esse arquivo, se caracteriza como uma das posi¢Oes do sujeito, um efeito
ideoldgico, um lugar assumido no texto, ja que temos uma dispersdo do sujeito, sob prisma
discursivo, a qual o individuo é interpelado em diferentes posic¢Ges discursivas, dentre elas a de
autor. Por esta razdo, requer a abordagem do sujeito, na perspectiva discursiva, tendo como
ponto de partida Lacan (1988), ao alinhar a nocdo de sujeito como concebe a Psicologia, que
serviu de base para Pécheux (1997), que trouxe o empreendimento do sujeito discursivo, da

forma-sujeito; nesta investigacéo trouxemos Orlandi (1998; 2005; 2017a; 2017b), que também
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faz sua abordagem de como a Anélise Materialista do Discurso concebe essa nog¢ao. Todos
esses aspectos sobre o sujeito sdo essenciais nesta pesquisa e sdo considerados em nossas
analises.

Uma vez dissertado sobre o0 sujeito neste viés, ao observarmos a constru¢do da autoria,
vimos que o aluno parte de um gesto de leitura e de interpretacdo para realizar seu gesto de
escrita, sofrendo influéncia da memoria sob suas diferentes instancias, sendo explicado aqui
essa relagdo que mostra o papel da memoria para a producao de novos sentidos, conforme nos
mostra Pécheux (1999) e Achard (1999). Com base nisso, tivemos a necessidade de caracterizar
a producdo de leitura, da interpretacdo para a Analise Materialista do Discurso. A retomada
desses conceitos, feita com base nos textos de Orlandi (1988; 2020), traz a compreensao desse
fendmeno, sobretudo a leitura no contexto escolar, e em Pacifico (2012), que mobiliza essas
no¢Oes ao tratar da autoria nas redacdes de universitarios. Ndo somente esses textos foram
usados na construcdo desse arquivo, mas ao longo do percurso de leituras outros foram
adicionados para subsidiar e explicar a nossa inquietagéo.

Partindo da problematizacdo, direcionamos nossas analises para as redacdes do ENEM,
de modo a compreender como a autoria e a alteridade marcam uma posi¢do no texto. Ademais,
nesse lugar de materializagdo discursiva, também podemos observar os efeitos de sentidos
derivados nas producdes textuais a partir da retirada da autoria das competéncias especificas da
redagdo, marcando um acontecimento discursivo. Nosso entendimento a respeito dessa
concepcao so foi possivel por meio de um gesto que parte da nocéo de autoria, das concepcdes
iniciais até chegarmos no ponto de vista discursivo, que, por meio dessa Otica, permitiu a
possibilidade de caracterizacdo da referida nogdo como um acontecimento discursivo que
provoca efeitos de sentidos (1) no aluno e no seu gesto de escrita e (2) na avaliacdo e correcéo
da redacao.

A delimitacdo temporal do nosso corpus, as redacdes do ENEM 2020, ocorreu em razdo
de termos nesta edicdo as primeiras redacdes apds a saida da autoria do campo das
competéncias. Para Lagazzi-Rodrigues (1988), s6 podemos falar no corpus depois de fazer um
recorte determinado pelas condigGes de producio®®, considerando os objetivos e os principios

tedricos e metodoldgicos que orientam a analise e abrem margem para uma leitura nao subjetiva

13 Retomando essa nocdo para melhor explicitar, Pécheux e Funchs (1997) a definem como sendo,
simultaneamente, o efeito das relagdes de lugar no interior dos quais se encontram inscritos o sujeito e a ‘situagao’
do sentido concreto e empirico do termo, em outras palavras, 0 ambiente material e institucional, e os papeis
colocados em jogo, por exemplo, num contexto sdcio-histérico-ideologico.
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dos dados. Entéo, regidos por esse movimento de retorno ao arquivo exigido pelo corpus,
descrevemos os procedimentos para conduzir nossos gestos de analises nas redagoes.

A selecdo de analisar apenas as redacdes nota mil do referido exame deu-se pelo fato,
primeiro, da nota da redacgéo ter um grande peso na pontuacao final do exame, garantido uma
posicao de destaque nessa prova e, segundo, em virtude de sempre ter a atribuicdo de um autor
a um texto. Ainda que ndo seja mais uma competéncia cobrada nos moldes do ENEM, o
principio da autoria é base de todo texto, na capacidade de selecionar, organizar e mobilizar
argumentos na producdo textual. Assim, queremos observar no corpus como o0s alunos que
obtiveram a pontuagcdo méaxima se colocam como autores do seu texto e 0 modo como eles se
apropriam das informagdes dispostas pelos textos motivadores para redigirem suas redacdes.

O acesso as redacoes do ENEM, da edicdo de 2020, foi feito por meio do site G1.com,
ja que o Inep, porta voz desse exame, ndo forneceu as redacoes nota mil deste ano. A referida
edicdo teve 28 redacbes que atingiram a nota maxima, no entanto, encontramos apenas 9
redacOes, analisadas a seguir, em razéo da dificuldade de encontra-las em sites e portais. Levar
em consideracdo as redac6es nota mil do ENEM, nos ajudara a compreender como 0 sujeito
aluno apropriou-se dos textos motivadores e quais memorias foram acionadas no seu gesto de
escrita, tendo em vista que este deriva-se de um gesto de interpretacédo, que, por sua vez, mostra
“a ou as posi¢des do sujeito que o produziu” (Orlandi, 2017b, p. 171).

As redacgdes, em nossa Otica, sdo textos que se fazem materialidades significantes
atravessadas por uma “intensa quantidade de relagdes de sentido e for¢a” (Orlandi, 20173, p.
281). Ao tomarmos o texto como manifestacdo do discurso, permitimos uma analise do
funcionamento discursivo, ndo por intermédio da metalinguagem, mas pelo “deslocamento
heuristico da interpretacdo: o analista do discurso ndo interpreta o texto, ele interroga a
interpretagao” (Orlandi, 2017a, p. 282). Por meio desse gesto, faz-se um trabalho analitico que
pde em relacdo as formacdes discursivas, as redes de filiagdes de sentidos, representando o
interdiscurso e as marcas, do nivel da formulacdo intradiscursiva, no texto, assim como tantas
outras nogdes escritas nesta investigacdo necessarias ao corpus.

Em nossos gestos de analise, temos em mente que essas marcas nos auxiliam a ver a
relagdo do sujeito com a linguagem, uma vez que elas ndo sdo compreendidas mecanicamente,
pois sdo construcdes ideoldgicas e, para termos acesso ao entendimento delas, é preciso
investigar o funcionamento discursivo e a relacdo interdiscursiva (Pacifico, 2012). E nas
redacBes que temos acesso a leitura do aluno (Orlandi, 1988). Delas, podemos apreender 0s
gestos de interpretacéo feitos dos textos motivadores, o lugar imaginado por eles na posigéo de

leitor, e sua inscri¢do nas formacdes discursivas e ideoldgicas acionadas pelos textos bases.
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De acordo com Lagazzi-Rodrigues (1988), um método analitico deve buscar sua
cientificidade, sua sistematicidade, para que ndo seja reduzido ao achar de cada pesquisador.
Devemos dosar de cuidado para nédo ir da extremidade de sua subjetividade para um achar que
pode ser rebatido por um entendimento contrario. A Analise do discurso, desde suas concepgdes
iniciais delineadas por Pécheux, nos oferece essa possibilidade, j& que, ao pressupor o
linguistico, nunca deixa de considerar o histérico e o ideoldgico inscritos no corpus.

Ainda na concepcdo da autora, a AD busca colocar em evidéncia 0S processos
discursivos por meio da lingua como lugar material, o qual se realizam esses efeitos de sentidos.
Dito isso, a AD busca, por meio de uma néo subjetividade, explicar o funcionamento discursivo,
partindo de dois tipos de desintagmatizacgdo, a primeira, linguistica, e a segunda, discursiva. No
cerne da questdo linguistica, o analista trabalha as familias parafrasticas, confrontando o dito
com o ndo dito e lidando com a intertextualidade e outras relacdes do nivel da formulacéo.
Quanto ao discursivo, este permite chegar nas formacdes discursivas predominantes no texto,
bem como sua relacdo com outras formacdes que, por meio delas, chegam as formacdes
ideolodgicas (Lagazzi-Rodrigues, 1988).

Ao pesquisar a no¢do de autoria no interior do arquivo, vimos que a subjetividade e a
alteridade s&o conceitos relacionados que servem de fomento para atingir os objetivos propostos
nesta pesquisa, assim, fez-se necessario trazé-los para completar nosso aporte tedrico na analise
do corpus que fez clamar tais nogdes. Todas essas marcas discursivas, em AD, ndo sdo
apreendidas automaticamente e nem as interpretacdes delas sdo mecéanicas. Como nos diz
Lagazzi-Rodrigues (1988), os principios tedricos se articulam na relacdo entre o materialismo
historico, a linguistica e a teoria do discurso que, tomadas em conjunto, proporcionam a
especificidade em AD, possibilitando explicar através de principios metodoldgicos e das
desintagmatizacdes linguisticas e discursivas, os efeitos de sentidos.

Investigar a nocao de escrita e autoria na perspectiva da AD nos permite ter um olhar
mais profundo para questdes relacionadas ao sujeito e a sua subjetivacdo, num processo que 0
faz sair da condigéo de individuo para sujeito do discurso (forma-sujeito), o que evidencia o
movimento tenso e paradoxal da linguagem em que o sujeito €, a0 mesmo tempo, qualquer um,
podendo ser alguém livre e assujeitado, sustentado pelo teatro da consciéncia, que o faz ter a
iluséo de ser livre e de ter pleno dominio do que diz. Todos esses aspectos compdem 0 processo
de autoria, sendo as redacbes a materialidade concreta desse processo. Por meio delas,
antevemos essa transformacédo e a constituicdo das marcas autorais nos textos analisados
(Pfeiffer, 1995).
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Mobilizamos elementos que se fizeram relevantes para a captagéo dos fatos discursivos,
uma vez que nos faz entender o funcionamento da autoria a partir das posigdes discursivas
iniciadas no contexto escolar até o contexto de realizacdo da prova de redacdo no ENEM. Tais
elementos, conforme dito por Pfeiffer (1995), nos permitem checar a produtividade do sujeito
aluno, ja que, nas palavras da autora, € 0 espaco das rupturas, do novo, que permite a entrada
em espacos interpretativos.

Nos valendo de Pécheux e Fuchs (1997), ao tratar da construcdo do corpus trazendo os
conceitos de superficie linguistica (entendida como sequéncia oral ou escrita superior a frase;
um discurso “concreto” de um objeto empirico afetado pelos esquecimentos), de objeto
discursivo (entendido como a transformacdo da superficie linguistica de um discurso concreto
em objeto teorico), e de processo discursivo (entendido como resultado da relacdo regulada de
objetos discursivos correspondentes as superficies linguisticas), delimitaremos os caminhos
percorridos em nossas analises. Assim, partiremos da superficie linguistica das redacoes,
passando pelo objeto discursivo, a autoria, chegaremos no processo discursivo, N0s mecanismos
e funcionamentos que permitiram o objeto ser presente — ou nao — nas redacdes.

Ainda tomando como base esses conceitos e a fim de atingir os objetivos propostos, no
caminho metodoldgico que possibilitard nosso gesto analitico consta a checagem do tema
exigido nessa edi¢do; os modos de funcionamento e as diretrizes para sondar se hé possibilidade
de autoria; a analise da superficie linguistica dos textos motivadores para observamos as
formacdes discursivas e ideoldgicas inscritas e a chegada no processo discursivo. Conta, ainda,
com a andlise das redacfes nota mil com vista a observar se 0s argumentos mobilizados séo
repetidos ou préprios, sustentados pela interdiscursividade, e comparar as redagdes nota mil
com os textos motivadores para vermos se aluno realiza uma leitura parafrastica ou polissémica.
Neste momento cabe a sondagem da ruptura, dos efeitos de sentidos provocados no modo de
conceber a redacdo depois da retirada da autoria das competéncias.

J& que nosso corpus se constitui de textos motivadores e redacGes nota mil da edicao de
2020, expostos na secdo seguinte, trabalharemos com recortes destes para observamos o
processo de assuncao da autoria, reflexos da subjetividade do aluno impressos no texto, 0 modo
que os textos motivadores tentam controlar o dito e os efeitos de sentido nos gestos de escrita
do aluno, em razdo do acontecimento em volta da nocdo de autoria. Dito isso, partindo do
percurso apresentado e dos conceitos mobilizados pelo corpus, passaremos aos gestos de

analise, frutos do movimento pendular que percorre idas e vindas da teoria a analise.
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5 GESTOS DE ANALISES

Em nosso movimento de andlise, apresentaremos as redacdes nota mil do ENEM do ano
de 2020, considerando 0 modo como se assume a autoria nesses textos e partindo da nossa
hipGtese de que a alteridade da lugar a outras vozes, e a subjetividade constitui-se do rastro dos
discursos que atravessam o sujeito, podendo se sobressaltar também na escrita, conduzindo o
escrevente a posicdo de autor. Além disso, observaremos o funcionamento da leitura com
abertura para a paréfrase ou a polissemia, da memoria discursiva, bem como 0 modo como o(s)
discurso(s) propagado(s) pelos textos motivadores atravessam as producdes textuais dos
sujeitos-candidatos.

Conforme dito anteriormente, nosso objeto de estudo é a autoria, vista de uma
perspectiva do discurso materialista, que € entendido como a responsabilidade pelo dizer, uma
funcao discursiva que o locutor/produtor da linguagem assume enquanto autor de um texto. E
dessa funcgdo que se exige coeréncia, ndo contradicdo, adequacao a gramatica e responsabilidade
pelo dizer (Orlandi, 2020).

Para 0 Enem, o gesto de autoria do candidato é avaliado na Competéncia 111 com base
na elaboracgdo do seu projeto de texto. Nessa avaliacdo, sdo atribuidos 200 ou 160 pontos, sendo
gue a pontuacdo mais alta, 200 pontos, é concedida a escrita que se revela “consistente e
organizada, configurando autoria”. Por outro lado, os 160 pontos sdo destinados aqueles que
apresentam um texto “de maneira organizada, com indicios de autoria” (Inep, 2020). Diante
desse dito pelo Inep, materializado nos manuais para os corretores e nas cartilhas de redacéo do
referido ano, vemos que ndo ha uma diferenciacdo entre autoria e indicios de autoria, mas uma
mera classifica¢do de acordo com a pontuagao e como 0 sujeito consegue organizar seu texto.

De inicio, o sujeito-candidato tem contato com as instrucfes para a escrita da redacdo,
seguido pelos textos motivadores e, ao final, apresenta-se a proposta da redacgao. A respeito das
instrugdes, Borges (2023) nos diz que é uma forma de conduzir o gesto de escrita do aluno, uma
vez que este deve apresentar:

1. O rascunho da redacédo que deve ser feito no espaco apropriado.

2. O texto definitivo que deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.
3. A redacédo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagéo ou do Caderno
de Quest0es tera o nimero de linhas copiadas desconsiderado para efeito de correco.
4. Recebera nota zero, em qualquer das situages expressas a seguir, a redacdo que:
4.1. tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”. 4.2. fugir
ao tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.

4.3. apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto
(ENEM, 2020).
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Vemos que, por meio do mecanismo de antecipacdo’*, o Inep prevé possiveis acdes
desse sujeito-candidato. Borges (2023), ao analisar as cartilhas do Enem, nos diz que hd um
imaginario social projetado a respeito desse sujeito: aquele que ndo Ié com atencdo e nao se
atenta a tipologia textual exigida, que é o texto dissertativo-argumentativo; que nao Ié os textos
motivadores com vistas a examinar as palavras ou os fragmentos que indicam o posicionamento
dos autores; que ndo identifica as teses e os argumentos dispostos nos proprios textos
motivadores, ndo utilizando-os para defender seu ponto de vista na redacao; que néo reflete
sobre 0 posicionamento dos autores dos textos motivadores para definir com clareza o seu
posicionamento; que ndo Ié atentamente as instrucgdes; e que ndo estabelece um projeto de texto
organizado e estratégico com o objetivo de defender um ponto de vista e uma proposta de
intervencdo ao problema levantado. Por essa razdo, observamos que hd uma conducéo de como
deve ser escrita a redacdo, mascarada sob forma de instrucdo. Aqui, percebemos um discurso
autoritario do Inep, revestido de instrutivo, que regula os dizeres e limita 0 acesso a memdria
discursiva do sujeito-candidato.

Uma vez apresentadas as instrucGes dadas pelo exame ao sujeito-candidato, que
interfere mesmo que indiretamente no gesto de escrita deste, apresentaremos 0s textos
motivadores para que nos apropriemos dos discursos atravessados neles e da memoria
discursiva desse sujeito-candidato, a fim de percebermos como este sujeito se colocard como

autor diante da proposta apresentada.

Quadro 1: Texto motivador |, ENEM (2020)

TEXTO |

A maior parte das pessoas, quando ouve falar em “satde mental”, pensa em “doenca mental”.
Mas a salde mental implica muito mais que a auséncia de doencas mentais. Pessoas
mentalmente saudaveis compreendem que ninguém € perfeito, que todos possuem limites e
que ndo se pode ser tudo para todos. Elas vivenciam diariamente uma série de emogdes como
alegria, amor, satisfacéo, tristeza, raiva e frustracdo. S&o capazes de enfrentar os desafios e as
mudancas da vida cotidiana com equilibrio e sabem procurar ajuda quando tém dificuldade
em lidar com conflitos, perturbagdes, traumas ou transi¢cdes importantes nos diferentes ciclos

da vida. A salde mental de uma pessoa esta relacionada a forma como ela reage as exigéncias

14 Segundo a nogAo de antecipacdo, qualquer sujeito é capaz de se colocar no lugar onde seu interlocutor "ouve" o
que ele diz, antecipando assim como suas palavras serdo interpretadas. Esse processo orienta a forma como a
argumentacdo é conduzida, levando o falante a escolher sua abordagem com base no impacto que pretende causar
em seu ouvinte (Orlandi, 2013).
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da vida e a0 modo como harmoniza seus desejos, capacidades, ambicdes, ideias e emogoes.

Todas as pessoas podem apresentar sinais de sofrimento psiquico em alguma fase da vida.

Fonte: ENEM (2020)

Quadro 2: Texto motivador |1, ENEM (2020)

TEXTO Il

A origem da palavra “estigma” aponta para marcas ou cicatrizes deixadas por feridas. Por
extensdo, em um periodo que remonta a Grécia Antiga, passou a designar também as marcas
feitas com ferro em brasa em criminosos, escravos e outras pessoas que se desejava separar
da sociedade “correta” e “honrada”. Essa mesma palavra muitas vezes esta presente no
universo das doencas psiquiatricas. No lugar da marca de ferro, relegamos preconceito, falta
de informacdo e tratamentos precérios a pessoas que sofrem de depressdo, ansiedade,
transtorno bipolar e outros transtornos mentais graves. Achar que a manifestacdo de um
transtorno mental ¢ “frescura” estd relacionado a um ideal de felicidade que ndo ¢ igual para
todo mundo. A tentativa de se encaixar nesse modelo cria distancia dos sentimentos reais, e
quem os demonstra ¢ rotulado, o que progressivamente dificulta a interaco social. E aqui
que redes sociais de enorme popularidade mostram uma face cruel, desempenhando um papel
de validacdo da vida perfeita e criando um ambiente em que tudo deve ser mostrado em seu
melhor &ngulo. Fora dos holofotes da internet, porém, transtornos mentais mostram-se mais

presentes do que se imagina.

Fonte: ENEM (2020)

TEXTO 1l
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Diante dos trés textos motivadores apresentados, vemos uma ordem na apresentacao das
ideias que desvela uma conducdo dos saberes acionados pela memoria discursiva do sujeito-
candidato, em que se apresenta, no texto I, a temética da saide mental; no texto Il, o contexto
socio-historico-ideologico da palavra estigma; e, no texto Ill, dados e porcentagens sobre o
indice desse problema (satde mental) que, segundo esse texto, acomete mais o sexo feminino.
Essa organizacgéo de ideias, unidas por meio da leitura dos trés textos, permite que vejamos o
modo como deve surtir efeito nas producdes textuais dos sujeitos-candidatos, devendo-se partir
do imaginario social que se tem a respeito dessa tematica e chegando ao preconceito sofrido
por aqueles acometidos por enfermidades mentais.

Por esta razdo, concordamos com Simdes (2015) quando diz que ao compilar e unir
textos de diversas naturezas para compor uma coletanea, cria-se um novo texto com limites
especificos, destinado ao leitor real durante a avaliagdo. Contudo, dentro desse bloco textual, ja
esta incorporado um leitor virtual, representado pelo sujeito-candidato que serd influenciado
pela leitura e que, provavelmente, daré significado aos sentidos presentes. Esse leitor virtual
ndo é o Unico registrado; ao desmembrar o bloco textual (a coletanea) recebido pelo sujeito-
candidato, encontramos textos de diferentes autorias e formacg6es discursivas, parcialmente
apagadas, sugerindo a presenca de um leitor virtual especifico em cada um deles, leitor esse
também parcialmente apagado.

Nos textos motivadores, identificamos duas formagdes discursivas que sao atravessadas
por discursos. No texto motivador | hd uma formacéo discursiva (FD) favoravel ao cuidado
com a salde mental sem estigmas, reforcando a ideia de que o bem-estar mental envolve
equilibrio emocional, enfrentamento de desafios e busca de ajuda em situacdes dificeis em que
emocdes positivas, como amor e alegria sd0 componentes essenciais para a saide mental. Essa
mesma formacao discursiva é atravessada pelo discurso de autoconhecimento e limites, em que
0 texto mostra a importancia de o individuo reconhecer seus limites e aceitar a imperfeicéo; e
a capacidade de enfrentamento de desafios, mudangas e conflitos.

Em relacdo ao texto Il, identificamos uma formacéo discursiva que coloca a saude
mental como doenga/incapacidade. Esta FD ¢é atravessada pelo discurso histérico, uma vez que
se refere a origem da palavra “estigma” remontando a Grécia Antiga, em que ela designava as
marcas feitas com ferro em brasa em criminosos, escravos e outras pessoas que se desejava
excluir da sociedade “correta” e “honrada”. Esse discurso destaca a carga historica de exclusédo
e aborda como o termo “estigma” é aplicado no contexto das doencas psiquiatricas. Observamos
ainda o atravessamento do discurso de 6dio, de preconceito, de falta de informacdo e

precariedade dos tratamentos psiquiatricos dispensados as pessoas que sofrem de depresséo,
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ansiedade, transtorno bipolar e outros transtornos mentais graves. Além disso, h&d um discurso
adicional baseado no imaginario social de muitas pessoas acerca dos transtornos mentais que
0s caracterizam como ‘frescura’.

No que concerne ao texto I11, materializado sob forma de infografico, vemos a mesma
FD favoravel ao cuidado com a saide mental, que é atravessada pelo discurso informativo da
OMS (Organizagdo Mundial de Saude) sobre doengas mentais. Percebemos neste texto a
atravessamento de trés discursos: o apelativo, 0 econdmico e o de género. O primeiro, percebido
por meio do titulo, chamar a atencédo para a gravidade do problema e a necessidade de acdo. O
segundo, materializado pela informagdo que a depressdo é a segunda maior causa de
afastamento do servico, implicando em prejuizo econdmico. E o terceiro, refletido com base no
dado adicional de as mulheres sdo as mais afetadas pela depressao, retomando a ideia da mulher
como grupo mais vulneravel a ter problemas com satde mental.

Expor as formagdes discursivas e 0s discursos que atravessam 0s textos motivadores,
aponta as possiveis filiacbes a serem feitas pelos sujeitos-candidatos, assim como dé indicios
sobre 0 que devera ser abordado nas redacdes que devem trazer (re)formulacdes a respeito da
salde mental e/ou o preconceito sofrido por aqueles que sofrem algum transtorno mental,
confirmando-se com a seguinte proposta de redagéo:

_ Quadro 3: Proposta de Redacéo Enem 2020
PROPOSTA DE REDACAO DO ENEM 2020

A partir da leitura dos textos motivadores € com base nos conhecimentos construidos ao
longo de sua formagio, redija um texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita
formal da lingua portuguesa sobre o tema “O estigma associado as doengas mentais na
sociedade brasileira”, apresentando proposta de intervengdo que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para

defesa de seu ponto de vista.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do INEP 2020 (Destaques nossos).

De inicio, ja lemos “a partir da leitura”, o que nos permite compreender que o Inep
autoriza e espera que o sujeito-candidato extrapole os textos motivadores, criando um efeito de
abertura, em que esse sujeito tenha acesso a sua memdaria discursiva e ao interdiscurso a ser
materializado no seu gesto de escrita. No entanto, € um efeito, ja que o discurso oficial da
instituicdo, materializado nos textos, tenta prever leituras a serem realizadas pelos sujeitos-
candidatos, pois existe um direcionamento por meio dos textos motivadores. Simultaneamente,

busca desviar esse discurso ao indicar que outras leituras feitas durante a formacao também séo
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relevantes (“com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacéo”) levando
em consideracdo os conhecimentos adquiridos ao longo desse processo para redigir seu texto
com a tematica “O estigma associado as doengas mentais na sociedade brasileira”.

Sob essa compreensdo, Borges (2023) nos diz que até a nomenclatura dada a tipologia
textual € uma forma de controlar os sentidos e o0 gesto de escrita desse sujeito-candidato, ja que
a perspectiva fornecida ao texto dissertativo pelo Inep se concentra na criagdo de uma estrutura
predefinida, concebida de maneira colaborativa entre o sujeito-candidato e o Inep, nédo
contemplando a autonomia do candidato na producdo. Além disso, essa abordagem sobre a
elaboracdo do texto é atravessada por um discurso pedagdgico, de natureza autoritéria,
orientado por uma Matriz de Referéncia. Isso se manifesta na descricdo de métodos prescritos,
uma abordagem guiada pelo desejo de ser bem-sucedido, ajustando-se as expectativas
condicionais. O texto dissertativo aqui se configura como uma producéo padronizada, seguindo
formas e especificacfes com o proposito claro de ser avaliado pela banca como mais ou menos
argumentativo, ou até mesmo ser considerado ndo argumentativo, acarretando uma pontuagao
zero como consequéncia.

Ainda a respeito da tipologia textual exigida pelo Enem, Borges (2023) alerta que é
fundamental que o sujeito-candidato a siga em sua redacéo, que deve ser sustentada por uma
tese seguida de argumentos. A autora afirma que a palavra “tese” gera efeitos de clareza, como
se 0 sujeito-candidato pudesse criar, em um espaco e tempo especificos, uma escrita capaz de
abordar esse objeto simbdlico. Portanto, na interpretacdo do Inep sobre o aspecto politico
subjacente a tese, ha nuances, desvios e pontos de deriva, dos quais emergem significados
alternativos para essa formulacgéo.

No entanto, segundo a autora, é relevante destacar que, mediante a estratégia de
antecipacdo, levando em conta a limitacdo imposta ao sujeito-candidato de desenvolver uma
tese em 30 linhas, o Inep, ao delinear o significado da palavra “tese” por meio de uma
abordagem discursiva especifica, sugere que o candidato pode, para apresenta-la na producéo
escrita, elaborar “uma opinido sobre o tema proposto”. Nesse movimento, ocorre a
simplificacdo do conceito de tese, deixando de ser uma pesquisa aprofundada sobre um tema e
passa a ser equiparada a uma simples opinido sobre um tema.

Nesse mesmo contexto, Borges (2023) faz reflexdes sobre os impactos de sentido
derivados da elaboracdo de argumentos, os quais, segundo as diretrizes do Inep, devem ser
consistentes, estruturados de forma coerente e coesa, de modo a formar uma unidade textual. A

partir dessa orientagdo, surgem efeitos que influenciam a producdo textual, moldando a
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compreensdo do que constitui um texto e como deve ser construido, conforme definido pelo
Inep.

Isso nos leva a compreender que o gesto de escrita do sujeito-candidato passa a ser
condicionado, nessa conjuntura, ele assume a posicdo de reprodutor de dizeres, o que
buscaremos mostrar adiante com a analise das redagdes. Segundo Jesus (2017), apesar de
orientar os candidatos a empregar os conhecimentos adquiridos em sua formagéo, muitas vezes
tais conhecimentos permanecem restritos as formulacdes ou até mesmo ao efeito de evidéncia
dos textos motivadores. Isso ocorre devido a existéncia de uma relacdo social de poder entre
esses enunciados, uma vez que 0s textos motivadores representam o discurso oficial que
recomenda uma base para a argumentagdo do sujeito-candidato. Desse modo, influenciados
pela ideologia que os subjugam, os candidatos moldam as possibilidades de interpretacao,
resultando em uma leitura condicionada pela parafrase de sentidos que se presumem ser dos
proprios textos motivadores.

Sobre esse cerceamento de dizeres no gesto de escrita do sujeito-candidato na produgéo
textual da redacdo, Simdes (2015) nos diz que o tema da redacdo funciona como um bloco
discursivo, um recorte de dizeres que devem ser acionados por esse sujeito. Segundo a autora,
a temética de uma redacdo constitui-se como uma expressdo, uma declaracdo que renova e
dissemina significados produzidos a partir de uma formacéo discursiva, a0 mesmo tempo em
que silencia outras possiveis formulagdes desse discurso, pois instiga o sujeito-candidato a
refletir sobre essa formulacdo. Dessa forma, a elaboracdo de um tema configura, mesmo que de
maneira imaginaria, o politico como algo textualizado, escrito e inscrito no ambito simbdlico
limitado. Ao sujeito-candidato, se fosse apresentado apenas um topico, um recorte macro,
vinculado ao eixo da constituicdo, seria possivel que em seu gesto de escrita os sentidos
dominantes ja circulassem, os escolhidos — efeito-ilusdo — pelo sujeito para agradar ao porta-
voz, Inep, e ser avaliado como competente. No entanto, diante do tema elaborado, precedido
pelo bloco de memoria — os textos motivadores —, o sujeito-candidato, ja individualizado pelo
Estado e influenciado por relagbes simbolicas e politicas, encontra-se mais uma vez restrito
pela formulacdo que molda a expresséo de suas ideias.

Para darmos um efeito-fechamento a respeito da proposta da redagdo e 0 modo como as
marcas linguisticas funcionam e tocam o sujeito-candidato no seu gesto de escrita que o levem
— 0u ndo — a assuncdo da autoria, observamos a possibilidade da realizacdo de leitura tanto
parafréstica como polissémica do sujeito-candidato em relacdo a proposta exibida pelo Enem
2020. A respeito disso, concordamos ainda quando Jesus (2017) diz-nos que a interpretacdo da

proposta de redacdo ocorre por meio de dois mecanismos distintos: a parafrase e a polissemia.
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A leitura parafrastica envolve uma retomada do mesmo dominio discursivo, consistindo no
reconhecimento e reproducédo dos significados presentes nos textos motivadores. Nesse caso,
ocorrem apenas reformulacdes dos contelidos desses textos, sem provocar deslocamentos de
sentidos ou explorar a multiplicidade de interpretacdes possiveis. Por outro lado, a leitura
polissémica se caracteriza pela atribuicdo de significados multiplos; o texto serve como um
“ponto de partida”, mas os sentidos ndo estdo restritos a ele. O sujeito-candidato, nesse
contexto, € incentivado a acessar a memoria discursiva e explorar outras interpretacdes além
das sugeridas pelo texto inicial.

No quadro a seguir, temos a primeira redagao nota mil do ano de 2020.

_ Quadro 4: Redacgdo nota mil, sujeito-candidato 1
LINHAS | REDACAO 1

1 Nise da Silveira foi uma renomada psiquiatra brasileira que, indo contra a

comunidade médica tradicional da sua época, lutou a favor de um tratamento
humanizado para pessoas com transtornos psicologicos. No contexto nacional
atual, individuos com patologias mentais ainda sofrem com diversos estigmas
criados. Isso ocorre, pois faltam informacGes corretas sobre o assunto e, também,

existe uma caréncia de representatividade desse grupo nas midias.

7 Primariamente, vale ressaltar que a ignorancia € uma das principais causas da criacéo
de preconceitos contra portadores de doencas psiquiatricas. Sob essa ética, o pintor
holandés Vincent Van Gogh foi alvo de agresses fisicas e psicologicas por sofrer
de transtornos neuroldgicos e ndo possuir o tratamento adequado. O ocorrido com o
artista pode ser presenciado no corpo social brasileiro, visto que, apesar de uma
parcela significativa da populacdo lidar com alguma patologia mental, ainda séo
propagadas informaces incorretas sobre o tema. Esse processo fortalece a ideia de
que integrantes ndo sdo capazes de conviver em sociedade, reforcando estigmas
antigos e criando novos. Dessa forma, a ignorancia contribui para a estigmatizacao

desses individuos e prejudica o coletivo.

16 Ademais, a caréncia de representatividade nos veiculos midiaticos fomenta o
preconceito contra pessoas com disturbios psicologicos. Nesse sentido, a série de
televisdo da emissora HBO, "Euphoria”, mostra as dificuldades de conviver com
Transtorno Afetivo Bipolar (TAB), ilustrado pela protagonista Rue, que possui a
doenca. A série € um exemplo de representacdo desse grupo, nas artes, falando
sobre a doengca de maneira responsavel. Contudo, ainda € pouca a
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representatividade desses individuos em livros, filmes e séries, que quando
possuem um papel, muitas vezes, sdo personagens secundarios e ndo ha um
aprofundamento de sua histéria. Desse modo, esse processo agrava 0S
esteridtipos contra essas pessoas e afeta sua autoestima, pois eles ndo se sentem

representados.

26 Portanto, faz-se imprescindivel que a midia - instrumento de ampla abrangéncia -
informe a sociedade a respeito dessas doengas e sobre como conviver com pessoas
portadoras, por meio de comerciais periddicos nas redes sociais e debates televisivos,
a fim de formar cidadédos informados. Paralelamente, o Estado - principal promotor
da harmonia social - deve promover a representatividade de pessoas com transtornos
mentais nas artes, por intermedio de incentivos monetarios para produzir obras sobre
0 tema, com o fato de amenizar o problema. Assim, o corpo civil serd mais educado
e 0s estigmas contra individuos com patologias mentais ndo serdo uma realidade do

Brasil.

Fonte: site G1.com (2021)

Nos Ultimos anos, dado o crescimento em dimensdo e importancia do ENEM para a
educacdo do pais, cresceu também o investimento em cursinhos preparatérios que preparam 0s
alunos para a obtengéo da nota mil por meio de introdugdes “coringas”, aquelas que, a depender
do tema, se encaixam nas propostas textuais para servir de contextualizagao e estruturas prontas,
de modo que o aluno apenas preencha cada parte estrutural. Essa tentativa de homogeneizacéo
dos textos, desconsidera a subjetividade, as histérias de leituras, e todos os discursos que tocam
este sujeito-candidato na sua constituicdo enquanto posicgéo discursiva.

A respeito da redacdo exposta, vemos que 0 sujeito-candidato, por influéncia da
memoria, extrapola aquilo que é posto nos textos motivadores, 0 que permite a retomada de
dizeres, neste caso, o contexto socio-histérico-ideolégico de como surgiu a necessidade de um
tratamento humanizado aos pacientes com problemas mentais. Essa extrapolacdo que o sujeito-
candidato faz, materializa suas leituras e mostra, por meio do seu gesto de escrita, ainda que
haja tentativa de homogeneizacdo dos sujeitos, que a subjetividade se constitui por meio do
repertorio escolhido. Vemos que esse sujeito-candidato antever um leitor culto, alguém
engajado na cultura que conhece a historia do pintor Van Gogh, por exemplo, e producdes
televisivas da atualidade, como é o caso das séries exibidas em plataformas de streaming.

Embora ndo haja citagdes diretas na redacdo em andlise, podemos reconhecer o

atravessamento de discursos, como o0 imaginario social perpetuado de que pessoas com
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transtornos mentais ndo podem conviver em sociedade materializado no trecho “apesar de uma
parcela significativa da populacéo lidar com alguma patologia mental, ainda s&o propagadas
informacdes incorretas sobre o tema. Esse processo fortalece a ideia de que integrantes ndo sao
capazes de conviver em sociedade, reforcando estigmas antigos e criando novos”. Esse sujeito-
candidato retoma esse discurso do seu repertdrio sociocultural, permitido pelo acesso a
memoria discursiva sustentada pelo interdiscurso, sustentado pelos exemplos dados na
contextualizacdo dos paragrafos de desenvolvimentos, como o “Van Gogh” e a série
“Euphoria” que traz, entre seus personagens, uma pessoa com transtornos mentais.

O sujeito-candidato explora a memdria discursiva e aborda o tema de forma que nédo
reproduz os textos motivadores, fazendo-o assumir a posi¢cdo de autor do seu texto e dando
significado a outras areas de sentidos que ndo estdo formalmente reguladas, mas podem ser
alcancadas por meio da memoria. Pode-se deduzir que, nessa redacdo, o sujeito-candidato
realiza as manobras discursivas do sujeito (Pécheux, 2015), mantendo-se alinhado a formacéo
discursiva favoravel a salide mental sem estigmas que atravessa 0s textos motivadores.

Por ser a escrita espaco de subjetivacdo, de memdria, identidade e alteridade (Augustini;
Grigoleto, 2008), o sujeito-candidato ¢ levado a trazer, na sua producédo textual redigida sob
forma dissertativa-argumentativa, seus gestos autorais, movidos do seu repertorio, atravessado
por uma série de formulacdes, bem como os efeitos do dizer do Inep no siléncio da sua escrita.
Esse dizer silenciado do porta-voz do exame é percebido quando o sujeito-candidato retoma
ideias presentes nos textos motivadores, que indica um controle de sentidos produzidos, em que
podem ser percebidos na introducéo do segundo paragrafo: “Primariamente, vale ressaltar que a
ignorancia é uma das principais causas da criacdo de preconceitos contra portadores de doengas
psiquiatricas” (linhas 7-8). E também no terceiro paragrafo desta redacdo: “Ademais, a caréncia
de representatividade nos veiculos midiaticos fomenta o preconceito contra pessoas com
distarbios psicologicos” (linhas 16-17).

Observamos, ainda nesta redacdo, questdes pertinentes ao estilo e criatividade, que vai
ao encontro do que propde Possenti (2013), quando diz que mesmo que 0s sujeitos assumam a
mesma posi¢do, esta sera diferente, uma vez que o que a distingue é a ordem do como, e, neste
caso, o sujeito-candidato se mostra habilidoso ao usar a lingua nas suas escolhas lexicais, como
ao empregar verbos no modo indicativo, por exemplo, mostrando uma tomada de posicao
guanto a sua tese e sua capacidade de articular as ideias de modo que seja compreendido pelo
seu leitor/avaliador e provoque os efeitos pretendidos. Assim, por mais que a tese ja tenha sido
articulada nas palavras de um sujeito anterior a este que escreve, ela é retomada de modo

diferente, que € da ordem da intradiscursividade.
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Assim, o sujeito demonstrou a capacidade de incorporar diferentes perspectivas ao seu
texto sem perder a coeréncia, estabelecendo conexdes entre essas ideias, assumindo indicios de
autoria. Essa manifestacdo de multiplos discursos no texto é vista como um sinal de
autenticidade. Nesse contexto, observamos a dispersdo do sujeito, conforme explicado por
Orlandi (2020), que nos leva a compreender que o controle sobre essa dispersao reflete a
atuacdo do principio da autoria. 1sso ocorre a medida em que o sujeito controla os pontos de
fugas e inconsisténcias no texto por meio de recursos linguisticos. Dessa forma, percebemos
que o sujeito-candidato estabelece uma relacdo entre o texto e seu interlocutor (Inep),
construindo significados que ja sdo esperados pelo leitor.

No tocante a tipologia textual (dissertativa-argumentativa), nos moldes do Inep,
percebemos que houve a obediéncia dessa estrutura por parte do sujeito-candidato, que
apresentou em seu texto uma tese, 0s argumentos e uma proposta de intervengdo. A tese foi
manifestada sob a ideia de que “sujeitos com patologias mentais ainda sofrem diferentes tipos
de estigmas na sociedade atualmente” (linhas 3-4); os argumentos mobilizados para construir a
argumentacdo foram: (1) “a falta de informacéo por parte da sociedade sobre doencgas mentais”,
que reforcam esse imaginario, e (2) a “auséncia de representatividade desse grupo em midias
sociais”. Por fim, como proposta de intervencao, o sujeito-candidato ressaltou a importancia de
as “midias informarem e divulgarem informacGes sobre tais doencas, e que o Estado se
responsabilize em promover a representatividade desses grupos com o fomento nas artes”.

Diante do exposto, consideramos que houve a atua¢édo do principio da autoria e assuncao
dessa posicdo dentro do texto, mesmo que de forma controlada pelos dizeres do Inep,
manifestados por meio dos textos motivadores. Percebemos também um cerceamento dos
sentidos, pela instituicdo, sobre o gesto de escrita do sujeito-candidato. Na redacdo, observa-se
0 que Orlandi (2017) denomina como as diferentes posi¢des enunciativas sobre 0 mesmo tema
tratado. O ja dito, segundo a autora, é essencial que se estabeleca um efeito de unidade nesse
contexto, sendo que esse efeito é determinado pelo autor da proposta de redacéo, que no caso,
é o Inep.

A seguir, a segunda redacao a ser analisada.

Quadro 5: Redacdo nota mil, sujeito-candidato 2

LINHAS | REDACAO 2

1 No filme estadunidense “Coringa”, 0 personagem principal, Arthur Fleck, sofre de

um transtorno mental que o faz ter episodios de riso exagerado e descontrolado em

publico, motivo pelo qual é frequentemente atacado nas ruas. Em consonancia com
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a realidade de Arthur, esta a de muitos cidaddos, ja que o estigma associado as
doengas mentais na sociedade brasileira ainda configura um desafio a ser sanado.
Isso ocorre, seja pela negligéncia governamental nesse ambito, seja pela
discriminacao desta classe por parcela da populacéo verde-amarela. Dessa maneira,
é imperioso que essa chaga social seja resolvida, a fim de que o longa norte-

americano nao mais reflita o contexto atual da nacéo.

Nessa perspectiva, acerca da logica referente aos transtornos da mente, é valido
retomar o aspecto supracitado quanto a omissao estatal neste caso. Segundo a OMS
(Organizacdo Mundial da Saude), o Brasil é o pais que apresenta 0 maior nimero de
casos de depressdo da América Latina e, mesmo diante desse cenario alarmante, 0s
tratamentos as doencgas mentais, quando oferecidos, ndo sdo, na maioria das vezes,
eficazes. 1sso acontece pela falta de investimento publico em centros especializados
no cuidado para com essas condi¢fes. Consequentemente, muitos portadores,
sobretudo aqueles de menor renda, ndo sdo devidamente tratados, contribuindo para
sua progressiva marginalizacdo perante o corpo social. Este quadro de inoperancia
das esferas de poder exemplifica a teoria das InstituicGes Zumbis, do socidlogo
Zygmunt Bauman, que as descreve como presentes na sociedade, mas que nao
cumprem seu papel com eficicia. Desse modo, é imprescindivel que, para a

refutacdo da teoria do estudioso polonés, essa problematica seja revertida.

20

Paralelamente ao descaso das esferas governamentais nessa questdo, € fundamental
0 debate acerca da averséo de parte dos civis ao grupo em pauta, uma vez que ambos
sdo impasses para sua completa socializa¢do. Esse preconceito se da pelos erréneos
ideais de felicidade disseminados na sociedade como metas universais. Entretanto,
essas concepgoes segregam os individuos entre os “fortes” e 0s “fracos”, em que tais
fracos, geralmente, integram a classe em discussdo, dado que ndo atingem essas
metas estabelecidas, como a estabilidade emocional. Por conseguinte, aqueles que
ndo alcancam os objetivos sdo estigmatizados e excluidos do tecido social. Tal
conjuntura segregacionista - 0s que possuem algum tipo de transtorno, nesse caso -
na teia social. Dessa maneira, essa problematica urge ser solucionada para que o

principio da alema seja validado no pais tupiniquim.

29

Portanto, sdo essenciais medidas operantes para a reversao do estigma associado as
doencgas mentais na sociedade brasileira. Para isso, compete ao Ministério da Saude

investir na melhora da qualidade dos tratamentos a essas doencas nos centros
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publicos especializados de cuidados, destinando mais medicamentos e contratando,
por concursos, mais profissionais da area, como psiquiatras e enfermeiros. 1sso deve
ser feito por meio de recursos autorizados pelo Tribunal de Contas da Unido - 6rgdo
que opera feitos pablicos - com o fito de potencializar o atendimento a esses
pacientes e oferecé-los um tratamento eficaz. Ademais, palestras devem ser
realizadas em espacos publicos sobre os maleficios das falsas concepcdes de prazer
e da importancia do acolhimento dos vulneraveis. Assim, os ideais inalcangaveis ndo
mais serdo instrumentos segregadores e, finalmente, a cotacdo de Fleck ndo mais

representara a dos brasileiros.

Fonte: site G1.com (2021)

Neste texto, temos uma contextualizagdo com base no universo cinematogréafico,
originada do repertorio sociocultural do sujeito-candidato, que situa seu leitor sobre o
personagem de Artur Fleck, no filme “Coringa”, em que o sujeito-candidato, na introducdo,
retoma a formacdo discursiva que coloca a doenca mental como incapacidade, atravessada no
texto motivador Il. O sujeito em andlise, faz esse jogo de retomadas e distanciamento as
formacgdes discursivas dos textos motivadores por meio do ponto final (.), ja que, conforme dito
por Orlandi (2005, p. 116), “a pontuacao serve assim para marcar divisdes, serve para separar
sentidos, para separar formacoes discursivas, para distribuir diferentes posi¢des dos sujeitos na
superficie textual. Elas indicam modos de subjetivagdo”, que faz haver essa retomada e, mesmo
com seu gesto condicionado, configura autoria.

No segundo paragrafo, percebemos citacdes e referéncias ao terceiro texto motivador, que
menciona que o Brasil lidera em indices de depressdo entre os paises da américa latina. Em
seguida, € apresentada a potencial causa dessa situacdo, respaldada pela memoria discursiva do
sujeito-candidato em questdo, que retoma discursos que permeiam o imaginario social de que
0 governo brasileiro ndo dispde suficientemente de investimentos para o cuidado com a saude
mental dos brasileiros. Ao mencionar sobre isso no seu texto, o sujeito-candidato materializa
no seu texto, partindo de um movimento inconsciente, o atravessamento de discursos como o
econbmico, ao mostrar que o pais ndo dispde de investimentos para melhorar este quadro, e 0
informativo, quando diz respeito aos dados sobre os indices de depressdo no pais. No entanto,
a unicidade desse sujeito estd no modo em como ele faz essa retomada de dizeres, como 0
(re)elabora e o parafraseia no seu texto. A subjetividade desse sujeito que escreve é vista, por

exemplo, na selecdo de autores que ele usa para legitimar a defesa de seu ponto de vista, como
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0 socidlogo Zygmunt Bauman, que inclusive é bastante citado nas redacdes do ENEM,
independente do tema, e 0 personagem do filme Coringa.

Esse apoio em um discurso de autoridade € uma necessidade que esse sujeito possuli,
uma vez que ha um jogo de imagens gque aponta para o aluno o lugar (de candidato) que ele
ocupa nesse processo. Assim, ele lanca méo de aspectos que sabe que agradardo a banca. No
decorrer de sua trajetoria como aluno, na qual suas leituras e escritas eram direcionadas pela
autorizacdo do professor, e ndo por suas proprias interpretaces, o sujeito-candidato se vé
compelido a citar escritores ja estabelecidos e reconhecidos como forma de conferir
credibilidade a seus argumentos diante da banca examinadora. Nesse sentido, ele apresenta a
banca um repertdrio de leituras e incorpora aspectos valorizados pelo Inep.

Pfeiffer (1995) argumenta que a espaco escolar ndo permite ao aluno assumir a posicao-
autor devido as condicdes de producdo nas quais 0s alunos atuam, apesar de essa expectativa
ser cobrada deles, levando-os a uma idealizag&o da posigcdo-autor. Por conseguinte, observa-se
uma dificuldade dos alunos em produzir textos, uma vez que 0 espago para se assumirem como
autores é negado a eles. Esse processo deveria ser resultado de seus préprios gestos de
interpretacdo, e ndo ser determinado por figuras de autoridade (o professor, o livro didatico e o
Inep). Assim, o sujeito-aluno se sente compelido a buscar apoio em autoridades para legitimar
seu dizer, uma vez que, em sua percepcdo, somente os grandes nomes e autoridades tém o
direito de escrever. O aluno se vé, entéo, obrigado a realizar uma tarefa que ndo condiz com
sua real posicao.

A leitura parafrastica vista no segundo paradgrafo, no trecho “Segundo a OMS
(Organizacdo Mundial da Salde), o Brasil é o pais que apresenta 0 maior nimero de casos de
depressdo da Ameérica Latina e, mesmo diante desse cenario alarmante, os tratamentos as doencas
mentais, quando oferecidos, ndo sdo, na maioria das vezes, eficazes”, apoiada na ideia trazida pelo
terceiro texto motivador, faz com que o sujeito-candidato se aproprie da palavra alheia e
(re)elabore-a de maneira diferente, produzindo uma nova perspectiva, um novo ponto de vista.
Isso é percebido no trecho “Consequentemente, muitos portadores, sobretudo aqueles de menor
renda, ndo sdo devidamente tratados, contribuindo para sua progressiva marginalizacdo perante o
corpo social”, nos faz observar um atravessamento de discurso da ordem do social que remete
ao imaginario ja perpetuado de que os sujeitos com vulnerabilidade social sdo os mais afetados
pela negligéncia estatal, no que diz respeito a saide mental.

Efetivamente, quando o sujeito-candidato realiza uma leitura parafrastica, ele esta, de
fato, construindo significados, entretanto, esses significados sédo delimitados pela leitura,

restrita as formacOes discursivas dos textos motivadores. Essas FDs estabelecem quais
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interpretacdes sdo aceitaveis e quais sao rejeitadas, impondo, assim, limites a compreensao do
sujeito-candidato. Isso resulta em um processo de identificagdo, conforme discutido por
Pécheux (1997), em relacéo a essas FDs, em que o sujeito-candidato assume o papel de porta-
v0z, sem questionar ou argumentar, adotando a postura delineada por Pacifico (2012), na qual
a forma-leitor molda os significados de maneira restrita.

Nesse viés, Simbes (2015) explica que a compilagdo de textos, representada pela
coletanea textual, desempenha simultaneamente o papel de texto a ser lido, capaz de suscitar o
efeito no leitor, e também funciona como a “motivacéo” da forma manifestada no exame para
a funcdo-autor. O bloco de memaria se configura como uma estrutura permeada por siléncio e
silenciamentos, em que o controle ou a manutencédo de significados também sdo suprimidos.
Os sentidos apresentados ao sujeito-candidato do exame sdo os provenientes do Arquivo,’®
representando a memoria ja institucionalizada, arquivada em instituicdes e expressa em
afirmac@es que funcionam como verdades, ja permeadas por siléncios. Ao construir o bloco de
memoria, vinculando sentidos do arquivo, surge um novo texto arquivado - aquele que é
permitido ser lido - disponibilizado no exame ao sujeito-aluno, que acaba por ser
individualizado por meio dessa leitura, influenciado por significados institucionais de acordo
com a voz que silencia, o Inep, levando-nos a descortinar um gesto de escrita condicionado.

A argumentagdo, conduta exigida nessa tipologia textual do exame, conforme diz
Orlandi (1998, p. 78-79), “deriva das rela¢des entre discursos e tém um papel importante nas
projecdes imaginarias do nivel da formulagao, das antecipagdes”, mostra-nos um deslizamento
de sentidos em que o sujeito-candidato traz a tona um imaginario social pautado na selecdo
“natural” imposta pela sociedade em que temos uma segregacao entre fracos e fortes, estando
as pessoas com algum transtorno mental nos grupos dos “fracos” que deverdo ser excluidas do

convivio social.

_ Quadro 6: Redacdo nota mil, sujeito-candidato 3
LINHAS | REDACAO 3

1 De acordo com o filésofo Platdo, a associagdo entre saude fisica e mental seria

imprescindivel para a manutencdo da integridade humana. Nesse contexto, elucida-
se a necessidade de maior atengdo ao aspecto psicolégico, o qual, além de estar

suscetivel a doencas, também € alvo de estigmatizacdo na sociedade brasileira. Tal

15 Nessa perspectiva discursiva, 0 arquivo € estruturado por meio de uma leitura distinta, ndo caracterizada pela
abordagem analitica que procura extrair informagfes especificas do texto. Em vez disso, trata-se de uma leitura
que destaca se determinados documentos se encaixam em um tema especifico, revelando assim a natureza
intrinseca do arquivo (Pécheux, 2014a).
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discriminagdo é configurada a partir da caréncia informacional concatenada a
idealizacdo da vida nas redes sociais, 0 que gera a falta de suporte aos necessitados.

Isso mostra que esse revés deve ser solucionado urgentemente.

Sob essa andlise, é necessério salientar que fatores relevantes sdo combinados na
estruturacdo dessa problematica. Dentre eles, destaca-se a auséncia de informagdes
precisas e contundentes a respeito das doencgas mentais, as quais, muitas vezes, sao
tratadas com descaso e desrespeito. Essa falta de subsidio informacional é grave,
visto que impede que uma grande parcela da populacdo brasileira conheca a
seriedade das patologias psicoldgicas, sendo capaz de comprometer a realizacéo de
tratamentos adequados, a reducdo do sofrimento do paciente e a sua capacidade de
recuperacdo. Somada a isso, a veiculacao virtual de uma vida idealizada tambem
contribui para a construcao dessa cadtica conjuntura, pois é responsavel pela crenga
equivocada de que a existéncia humana pode ser feita, isto é, livre de obstaculos e
transtornos. Esse entendimento falho da realidade fez com que os individuos que ndo
se encaixem nos padrdes difundidos, em especial no que concerne a satde mental,
sejam vitimas de preconceito e exclusdo. Evidencia-se, entdo, que a caréncia de
conhecimento associado a irrealidade digitalmente disseminada arquitetam esse

lastimavel panorama.

20

Consequentemente, tais motivadores geram incontestaveis e sérios efeitos na vida
dos individuos que sofrem de algum género de doenca mental. Tendo isso em vista,
o acolhimento insuficiente e a falta de tratamento sdo preocupantes, uma vez que 0S
acometidos precisam de compreensdo, respeito e apoio para disporem de mais
energia e motivacdo no enfrentamento dessa situacdo, aléem de acompanhamento
médico e psicologico também ser essencial para que a pessoa entenda seus
sentimentos e organize suas estruturas psicologicas de uma forma mais salutar e
emancipadora. O filme “Toc toc” retrata precisamente 0 processo de cura de um
grupo de amigos que sdo diagnosticados com transtornos de ordem psicoldgica,
revelando que o carinho fraternal e o entendimento mutuo sdo ferramentas
fundamentais no desenvolvimento integral da saide. Mostra-se, assim, que a
estigmatizacdo de doentes mentais produz a escassez de elementos primordiais para

que eles possam ser tratados e curados.

30

Urge, portanto, que o Ministério da Saide crie uma plataforma, por meio de recursos

digitais, que contenha informacdes a respeito das doengas mentais e que proponha
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comportamentos e atitudes adequadas a serem adotados durante uma interagdo com
uma pessoa que esteja com alguma patologia do género, além de divulgar os sinais
mais frequentes relacionados a auséncia de salde psicolégica. Essa medida
promovera uma maior rede informacional e propiciard um maior apoio aos
necessitados. Ademais, também cabe a sociedade e a midia elaborar campanhas que
preguem a contrariedade ao preconceito no que tange os doentes dessa natureza, o
que pode ser efetivado através de mobilizagdes em redes sociais e por intermédio de
programas televisivos com viés informativo. Tal iniciativa é capaz de engajar a
populagdo brasileira no combate a esse tipo de discriminacdo. Com isso, a ideia
platdnica sera convertida em realidade no Brasil.

Fonte: site G1.com (2021)

De modo geral, em comparativo com as redacdes anteriores, vemos uma linha ténue
seguida por este sujeito-candidato, que ora realiza uma leitura polissémica, ora uma leitura
parafrastica dos textos motivadores, que nos leva a observar um deslizamento de sentidos a
partir do repetivel, uma vez que todos 0s sujeitos em questdes devem realizar um gesto de
escrita respaldado no mesmo tema e com acesso aos mesmos textos motivadores — bloco de
memorias. Pécheux (2015) compreende que o repetivel pode deslizar, ja que ndo sdo instaveis
e sempre serdo suscetiveis de ser outros. Ha, neste caso, uma ressignificacdo do repetivel, uma
regularizacdo dos sentidos.

Nessa perspectiva, 0 sujeito assume a posicdo de autor ao expressar ideias que se
alinham ao interdiscurso, partindo do que ja foi dito e estd presente na memoria discursiva do
sujeito-candidato influenciado pela ideologia, considerando os esquecimentos n°® 1 e n° 2
(Pécheux, 1997), que sdo percebidos quando o candidato utiliza significados que véo além do
conteddo presente nos textos motivadores.

Podemos, nesta redacdo, observar a alteridade como constitutiva do processo de
constituicdo da autoria quando: o sujeito-candidato faz uma consideragdo da ‘“perspectiva
filosofica de Platdo”, em que a referéncia ao filésofo sugere uma incorporacdo das ideias,
indicando a influéncia de uma fonte externa na formacdo da argumentacéo; quando “reconhece
a estigmatizacdo na sociedade relacionada a saude mental” na sociedade brasileira; quando
enfatiza a “falta de informac6es adequadas sobre doengas mentais” como um fator relevante,
indicando uma preocupacdo com a necessidade de conscientizacdo e educacdo sobre o tema;
quando inclui exemplos que extrapolam os ofertados pelos textos motivadores, ao mencionar a

veiculacdo virtual de uma vida idealizada, em que o sujeito-candidato retoma o discurso de que
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as redes sociais mostram uma percepgéo equivocada da realidade; quando propde a “criagéo de
uma plataforma digital pelo Ministério da Salde e a realizacdo de campanhas pela sociedade e
midia” como medidas préaticas para abordar a estigmatizacdo e promover a conscientizacao; e
quando faz referéncia a uma obra cinematografica, com a citacdo do filme “Toc toc”,
acrescentando uma dimenséo cultural a argumentacédo, exemplificando a importancia do apoio
emocional no processo de cura, e demonstrando sensibilidade a diversidade de formas de
expressao artistica.

Assim, a alteridade, entendida como a invasao, intrusao de outros discursos com relacao
a memoria (Orlandi, 2001) é constatada quando o sujeito-candidato aproxima, por exemplo, a
temaética do problema da satde mental com o uso das redes sociais, ou quando traz Platdo como
referéncia para abordar a questdo. Com essas alteridades, o aluno traz o novo para o seu texto,
possibilita deslizamentos de sentidos, associa ao bloco dos textos motivadores outras memarias
possiveis, dando unicidade e autoria para a sua produ¢do, num movimento entre 0 mesmo
(parafrase) e o diferente (polissemia).

Como partimos da hipotese de que a subjetividade influencia no gesto de escrita do
sujeito-candidato, corroborando em sua constituicao engquanto autor de seu texto, podendo leva-
lo a atingir a nota mil na redacdo do ENEM, podemos ver como pontos de subjetivagdo no texto
nos excertos como “isso mostra que esse revés deve ser solucionado urgentemente” (linhas 6-
7), que indica a articulacdo de pontos de vista que o sujeito-candidato, por meio do
esquecimento namero 01, acredita ser dele a origem dos dizeres ao enfatizar a urgéncia em lidar
com a problemaética abordada. Também expressdes linguisticas sdo vistas como indicadores de
subjetividade e denotam a posi¢do do candidato, como é o caso, no texto, das expressdes “é
responsavel pela crenca equivocada” (linha 16) e “esse entendimento falho da realidade” (linha
17), em que o sujeito-candidato se subjetiva, se coloca em seu texto, além de materializar a
formacdo discursiva dos textos motivadores que coloca a doenca mental como incapacidade,
tratada com estigma, atravessada no texto motivador 1.

Mesmo que parta de um gesto condicionado, a autoria nesta redagéo € construida atraves
da interacdo entre diferentes vozes, configurando alteridade, da defesa de uma posigéo
engajada, da organizacdo logica de argumentos e da proposicdo de acbes concretas para
enfrentar o problema discutido. Isso nos mostram o funcionamento desse principio no texto,
atravessado por discursos dos textos motivadores, como a abordagem da estigmatizacdo na
sociedade brasileira em relagdo a saude mental, mencionando a “caréncia informacional” e a

“Idealizacdo da vida nas redes sociais”.
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Os textos motivadores | e Il, enfocam a necessidade de maior compreensao, respeito e
apoio para 0s sujeitos que enfrentam transtornos mentais, rememorados na redacdo ao
mencionar o acolhimento insuficiente, a falta de tratamento e a importancia do suporte para o

enfrentamento da situacéo.

_ Quadro 7: Redacéo nota mil, sujeito-candidato 4
LINHAS | REDACAO 4

1 Manoel de Barros, grande poeta pos-modernista, desenvolveu em suas obras uma
“teologia do traste”, cuja principal caracteristica reside em dar valor as situacdes
frequentemente esquecidas ou ignoradas. Segundo a légica barrosiana, faz-se
preciso, portanto, valorizar também a problemética das doencas mentais no Brasil,
ainda que elas sejam estigmatizadas por parte da sociedade. Nesse sentido, a fim de
mitigar os males relativos a essa tematica, € importante analisar a negligéncia estatal

e a educacéo brasileira.

7 Primordialmente, é necessario destacar a forma como parte do Estado costuma lidar
com a satude mental no Brasil. Isso porque, como afirmou Gilberto Dimenstein, em
sua obra “Cidadao de Papel”, a legislacdo brasileira é ineficaz, visto que, embora
aparente ser completa na teoria, muitas vezes, ndo se concretiza na pratica. Prova
disso é a escassez de politicas publicas satisfatdrias voltadas para a aplicacdo do
artigo 6 da “Constituicdo Cidada”, que garante, entre tantos direitos, a saude. Isso é
perceptivel seja pela pequena campanha de conscientizagdo acerca da necessidade a
saude mental, seja pelo pouco espago destinado ao tratamento das doengas mentais
nos hospitais. Assim, infere-se que nem mesmo o principio juridico foi capaz de

garantir o combate ao estigma relativo a doencas psiquicas.

15 Outrossim, é igualmente preciso apontar a educacao, nos moldes predominantes no
Brasil, como outro fator que contribui para a manutengéo do preconceito contra as
doencas psiquiatricas. Para entender tal apontamento, € justo relembrar a obra
"Pedagogia da Autonomia”, do patrono da educagéo brasileira, Paulo Freire, na
medida em que ela destaca a importancia das escolas em fomentar ndo s6 o
conhecimento técnico-cientifico, mas também habilidades socioemocionais, como
respeito e empatia. Sob essa Otica, pode-se afirmar que a maioria das instituigdes de
ensino brasileiras, uma vez que sdo conteudistas, ndo contribuem no combate ao
estigma relativo as doengas mentais e, portanto, ndo formam individuos da forma

como Freire idealiza.
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24 Frente a tal problematica, faz-se urgente, pois, que o Ministério Publico, cujo dever,
de acordo com o artigo 127 da "Constituicdo Cidad&", é garantir a ordem juridica e
a defesa dos interesses sociais e individuais indisponiveis, cobre do Estado acdes
concretas a fim de combater o preconceito as doengas mentais. Entre essas acoes,
deve-se incluir parcerias com as plataformas midiaticas, nas quais propagandas de
apelo emocional, mediante depoimentos de pessoas que sofrem esse estigma,
deverdo conscientizar a populacdo acerca da importancia do respeito e da saude
mental. Ademais, é preciso haver mudancas escolares, baseadas no fomento a

empatia, por meio de debates sobre temas socioemocionais.

Fonte: site G1.com (2021)

Passini (2016) afirma que ndo podemos falar em ineditismo quando tratamos da autoria
na perspectiva discursiva, e sim, de efeitos de ineditismos provocados pelo modo como o sujeito
organiza as novas formulagdes discursivas, o intradiscurso, sob efeito de sua identificagdo com
uma formacdo discursiva. Ndo podemos, com esta redacao, afirmar a existéncia desse efeito, ja
gue ndo tivemos acesso a todas as 28 redacdes da referida redacdo. No entanto, nesse recorte
das 9 redacOes analisadas, vemos esse efeito pelas referéncias trazidas pelo sujeito-candidato
dessa redacdo ao trazer Manuel de Barros, e a Teologia do Traste, e Gilberto Dimenstein, autor
de Cidade de Papel. O que podemos afirmar, neste momento, é que nosso dizer € fruto do ja
dito e, diante disso, essas referéncias sdo usadas nesta redacdo advindos desse processo do ja
dito, mas retomado por outro sujeito e em outras palavras.

Sobre isso Indursky (2017) reitera que o texto, independente da tipologia textual, é
construido de efeitos. O proprio texto € decorrente de um efeito (efeito-texto), ja que é resultado
de costuras, feitas pelo sujeito-autor, de outros textos, discursos, apoiados em diferentes
formacdes discursivas. Esse efeito-inedistismo mencionado por Passini acontece justamente
por haver um efeito-apagamento, que coloca o texto como origem. Dessa forma, quando o
sujeito-autor faz esse trabalho de costura de recortes heterogéneos de outros textos, dispersos e
provenientes de diferentes cadeiras discursivas, ha um apagamento da exterioridade que
constitui esse texto e o coloca como origem.

Todos esses efeitos mencionados nos levam a compreender mais um fendbmeno presente
ndo apenas nesta redacdo, mas também nas outras analisadas: o efeito de homogeneidade
(Indursky, 2017). Esse efeito surge devido a textualizagdo dos recortes discursivos presentes
nos textos, levando a reproducéo de aspectos semelhantes, como a homogeneidade nos sujeitos,

na estrutura textual e até mesmo nos argumentos apresentados. Como exemplo desse efeito, nas
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redagdes, temos as propostas de solucOes e agentes sociais, nas conclusées, mobilizados pelos
sujeitos-candidatos, que em boa parte recorrem as mesmas institui¢oes e propostas.

Seguindo a estrutura exigida pelo Enem, a redagdo apresenta como tese um ponto de
vista sobre o texto (Borges, 2023) ao trazer Manuel de Barros com sua teologia do traste, e a
proposicao da valorizagdo de questdes ligadas as doencas mentais no Brasil, apesar do estigma
social, da negligéncia estatal e do papel da educacdo brasileira para mitigar os males
relacionados a essa problematica. Para sustentacao da tese, foram acionados os argumentos: (1)
negligéncia estatal, fundamentado com a citacédo de Gilberto Dimenstein, autor de "Cidadao de
Papel”, para afirmar que a legislacdo brasileira, embora teoricamente completa, é ineficaz na
prética; (2) educacdo brasileira, ao trazer obra "Pedagogia da Autonomia" de Paulo Freire para
argumentar que as escolas devem ir além do conhecimento técnico-cientifico, incluindo o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais; e (3) o papel do Ministério Pablico na
atuacdo do problema, conforme o artigo 127 da Constituicdo, de garantir a ordem juridica e
defender os interesses sociais e individuais indisponiveis.

Diante da tese e dos argumentos, observamos 0s deslizamentos de sentidos trazidos
nesta redacdo, quando o sujeito-candidato parte de um entendimento contrario para expressar a
necessidade de dar visibilidade aos transtornos mentais. A forma como ele problematiza e
explicita as questBes pertinentes a tematica é considerada também um deslizamento de sentidos.
Sobre isso, Orlandi (2007) considera que nao ha sentidos sem deslizes e ndo ha também sentidos
sem interpretacdo, que um (deslize) ocorre em razdo de outro (interpretacdo), o que nos leva a
colocar a interpretacdo como constitutiva da prépria lingua. Assim, devemos considerar a
autoria fruto de deslizamentos de sentidos, que no texto analisado acima estdo filiados a FD
favoravel ao cuidado com a satde mental sem estigma, atravessada nos textos motivadores | e
.

Considerando, ainda, esse efeito metaférico na redacdo em analise, vimos que a
“Teologia do traste” usada para contextualizar e situar o problema é utilizada para surtir o efeito
de ampliacdo aos sentidos possiveis do texto, e assim associar a referéncia trazida a
problemética das doencas mentais no Brasil. Por meio disso, o aluno d& ao seu texto um efeito
de textualizacéo, ao realizar um trabalho de “costura” entre a tematica, a coletanea dos textos
motivadores e diferentes recortes discursivos trazidos do interdiscurso. E é esse movimento,
que nasce da subjetivacdo e da alteridade, que inscreve esse sujeito-candidato como autor de
seu texto.

Conforme dito por Orlandi (2020), a autoria é fruto de um gesto de interpretacéo, sendo

este originado por um gesto de leitura, assim, entendemos que os deslizamentos apontados sdo
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frutos do gesto de interpretacdo do sujeito-candidato, refle suas leituras, sua posicdo socio-
ideoldgica, seu repertorio sociocultural, mesmo estando filiado as mesmas FDs dos textos
motivadores.

E valido mencionar, ainda, os pontos de subjetivacdo encontrados em algumas escolhas
linguisticas da redacdo, como o uso de termos como “grande poeta pds-modernista” (linha 1)
para descrever Manoel de Barros, o que ressalta a avaliagdo subjetiva do candidato sobre o
escritor, e em expressdes como "teologia do traste™ (linha 1-2) e "ldgica barrosiana™ (linha 3),
que sdo interpretacOes pessoais da obra do poeta, destacando a singularidade da abordagem
apresentada, aproximando-se do jogo estilistico que propbe Possenti (2013). Ainda
identificamos a subjetividade em termos como “ineficaz", "escassez" e "conteudistas” que
carregam uma carga subjetiva expressando a tomada de posicdo desse sujeito em relacdo a
legislacdo, as politicas publicas e ao sistema educacional brasileiro. Também percebemos esse
traco em expressdes como "faz-se urgente" e "dever do Ministério Publico" que carregam
consigo um juizo de valor, indicando a visdo pessoal do autor sobre a gravidade da situacdo e
0S responsaveis por intervir nessa realidade.

Todas as expressoes e termos elencados, alem de refletir a subjetividade e alteridade do
sujeito-candidato nesta redacdo, também refletem a construcdo da autoria neste viés discursivo,
ja que o sujeito faz citacdes e referéncias que sdo bem particulares, faz escolhas de termos e
adjetivos que ndo séo objetivos e que demostram o atravessamento de uma formacéo discursiva
e ideoldgica, mostra um posicionamento frente ao tema que extrapola (pouco) a FD dos textos
motivadores quando defende a necessidade de combate ao estigma em relacdo as doencas
mentais, e demonstra uma postura engajada ao criticar a legislacdo e a educa¢do no modo como

lidam com essa quest&o.

_ Quadro 6: Redacgdo nota mil, sujeito-candidato 5
LINHAS | REDACAO 5

1 No filme estadunidense "Joker", estrelado por Joaquin Phoenix, € retratado a vida de

Arthur Fleck, um homem que, em virtude de sua doenca mental, é esquecido e
discriminado pela sociedade, acarretando, inclusive, piora no seu quadro clinico.
Assim como na obra cinematografica abordada, observa-se que, na conjuntura
brasileira contemporanea, devido a conceitos preconceituosos perpetuados ao longo
da historia humana, ha um estigma relacionado aos transtornos mentais, uma vez que

os individuos que sofrem dessas condicdes sdo marginalizados. Ademais, é precisa




83

salientar, ainda, que a sociedade atual carece de informagdes a respeito de tal assunto,

0 que gera um estranhamento em torno da questao.

Em primeiro lugar, faz-se necessario mencionar o periodo da Idade Média, na
Europa, em que os doentes mentais eram Vvistos como seres demoniacos, ja que,
naquela época, ndo havia estudos acerca dessa temética e, consequentemente, ideias
absurdas eram disseminadas como verdades. E perceptivel, entdo, que exista uma
raiz historica para o estigma atual vivenciado por pessoas que tém transtornos
mentais, ocasionando um intenso preconceito e exclusdo. Outrossim, ndo se pode
esquecer que, gracas aos fatos supracitados, tais individuos recebem rétulos
mentirosos como, por exemplo, o estere6tipo de que todos que possuem problema
psicolégicos sdo incapazes de manter relacionamentos saudaveis, ou seja, nao
conseguem interagir com outros seres humanos de forma plena. Fica claro, que as
doengas mentais sdo tratadas de forma equivocada, ferindo a dignidade de toda a

populagdo.

18

Em segundo lugar, ressalta-se que ha, no Brasil, uma evidente falta de informacdes
sobre 0s transtornos mentais, fomentando grande preconceito estranhamento com
essas doencas. Nesse sentido, é licito referenciar o filésofo grego Platdo, que em sua
obra "A Republica”, narrou o intitulado "Mito da Caverna”, no qual homens,
acorrentados em uma caverna, viam somente sombras na parede, acreditando,
portanto, que aquilo era a realidade das coisas. Dessa forma, é notorio, que, em em
situacdo analoga & meté&fora abordada, os brasileiros, sem acesso aos conhecimentos
acerca dos transtornos mentais, vivem na escuriddo, isto &, ignorancia disseminando
atitudes preconceituosas. Logo, € evidente a grande importancia das informacoes,
haja vista que a falta delas aumenta o estigma relaciado as doencas mentais,

prejudicando a qualidade de vida das pessoas que sofrem com tais transtornos.

28

Destarte, medidas sdo necessarias para resolver os problemas discutidos. Isto posto,
cabe a escola, forte ferramenta de formacédo de opinido, realizar rodas de conversa
com os alunos sobre a problematica do preconceito com os transtornos mentais, alem
de trazer informagdes cientificas sobre tal questao. Esse a¢do pode se concretizar por
meio da atuacéo de psiquiatras e professores de soicologia, estes irdo desconstruir a
visdo discriminatoria dos estudantes, enquanto que aqueles irdo mostrar
dados/informagdes relevantes sobre as doencgas psiquiatricas. Espera-se, com essa

medida, que o estigma associado as doencas mentais seja paulatinamente erradicado.

Fonte: site G1.com (2021)
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Inicialmente, percebemos um recurso utilizado na introdugdo pelo candidato que é
muito comum em redacdes, sobretudo do ENEM, trata-se da utilizacdo de introducbes e
citacGes genéricas que se aplicam a quaisquer temas. Essa pratica, bastante incentivada pelos
cursinhos de pré-vestibulares, reflete a busca por uniformidade entre os candidatos, parte do
intuito de homogeneizar 0s textos e seus argumentos, num gesto em que a escrita deve
reproduzir as formacdes discursivas dominantes, os conceitos e leituras aceitos na memoria
social. A verdade é que na redacdo do ENEM o aluno apenas reproduz o que ensinaram a ele
na educacao bésica, no trabalho com a producdo de textos. “Essa tendéncia a roteirizagdo acaba,
na pratica de sala de aula, homogeneizando os textos produzidos e construindo, no imaginario
do aluno, a no¢do de que escrever um texto é sempre uma tarefa escolar a mais obrigatoria e
vigiada” (Coracini, 1999, p. 145). Ao seguir as regras dessa “cartilha”, o candidato, ao trazer
essas informacdes, ainda que elas ndo facam parte do seu repertério sociocultural, tem maior
chance de ser bem avaliado e, quem sabe, conseguir a tdo sonhada nota mil da redagéo do
ENEM.

Porém, vale ressaltar que mesmo reproduzindo esses dizeres e seguindo 0 passo a passo
ensinado nos cursinhos sobre como escrever uma redacdo do ENEM, o aluno consegue trazer
tracos autorais para 0 seu texto; por meio de deslizamentos, os sentidos se multiplicam, sdo
passiveis de ser sempre outros. Assim, como nos mostra Pécheux (2015) ao tratar do repetivel,
apesar de nenhum enunciado ser verdadeiramente inédito, uma vez que eles sempre partem dos
ja ditos (interdiscursos), é possivel conferir a esses discursos repetidos singularidades advindas
da subjetividade, das FDs e das condi¢fes de producdo em que o sujeito esta inserido. Dessa
forma, ao mencionar o filme "Coringa" com seu titulo original “Joker”, e citar o nome pessoal
e ficcional do protagonista, o sujeito-candidato demonstra uma reformulacédo do gue ja foi dito,
além de explicitar a abrangéncia de seu repertdrio socio-cultural.

Adicionalmente, ao seguir as instancias do repetivel, observa-se o atravessamento do
discurso historico, tambem associado a mesma formacdo discursiva do segundo texto
motivador. No entanto, o sujeito-candidato em questdo relaciona essa carga historica buscando
as origens desse problema — de estigmatizacdo das doencas mentais — na Idade Média. Além
disso, vincula a ocorréncia desse estigma a persistente falta de informacdo na sociedade,
mantendo-se nessa mesma formacao discursiva favoravel ao cuidado com a satude mental sem
estigma. N&o h& nesta redagdo, bem como nas outras analisadas até 0 momento, a realizacdo de
uma leitura polissémica que produz o diferente. Vemos a atuacdo da leitura parafrastica que se

mantém na mesma ordem da formacdo discursiva que atravessa 0s textos motivadores.
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Juntamente ao discursivo informativo que é materializado no texto motivador I1l, ha um
deslizamento de sentidos, jA que o sujeito se apropria desse discurso para contradizé-lo,
argumentando que, mesmo com a informatividade sobre esses dados, a sociedade permanece
negligente em relacdo a essa questéo.

Dentro desse rol de conceituacdo discursiva sobre a autoria, considerada uma posicao
assumida dentro do texto que é fruto de gestos interpretativos e/ou do modo singular de dar voz
a outros discursos, na redacdo em analise, essa tomada de posicdo € construida por meio da
utilizacdo de recursos linguisticos que trazem a perspectiva e 0 posicionamento do autor em
relacdo ao tema abordado. A referéncia explicita ao filme "Joker" e a vida de Arthur Fleck,
interpretado por Joaquin Phoenix, estabelece uma conexao pessoal do sujeito-candidato com o
material cultural mencionado, conferindo-lhe uma autoridade aparente no tratamento do tema.
A narracdo de eventos especificos do filme, como a discriminacdo devido a doenca mental,
contribui para a construgéo de uma narrativa coesa e contextualizada.

Além disso, a selecéo de argumentos e referéncias, como a aluséo a Idade Média e ao
"Mito da Caverna" de Platdo, materializa gestos de leitura do sujeito-candidato ou, como dito
anteriormente, uma apropriacdo do discurso do outro para ser bem avaliado, refletindo sua
habilidade em contextualizar o problema das doencas mentais em uma perspectiva historica e
filosofica. Mesmo que proveniente de uma apropriacao alheia, e ndo do gesto de leitura do
sujeito-candidato, podemos ver a influéncia da memdria nesse dizer, tal como explica Pécheux
(1999), sendo esta, uma estruturacao da materialidade discursiva que permitiu essa formulacéo,
derivando novos sentidos entre essas referéncias e o tema proposto.

A presenca de expressGes como "fica claro” (linha 16) e "é evidente" (linha 25) reforca
seu posicionamento e traz uma carga subjetiva do sujeito-candidato que sobressalta a escrita.
Além disso, 0 uso de expressdes de juizo de valor, como "rétulos mentirosos” (linha 14) e
"tratadas de forma equivocada” (linha 17), reflete a carga emocional inserida na argumentacéo,
contribuindo para a persuaséo do leitor.

Ao propor medidas para resolver os problemas discutidos, o sujeito-candidato continua
alinhado a formacdo discursiva favoravel ao cuidado da satide mental sem estigma, indicando
caminhos possiveis para a superagdo deste problema. A escolha de envolver a escola,
psiquiatras e professores de sociologia nesse processo denota uma visdo abrangente e integrada
das soluges sugeridas.

Apesar de o sujeito-candidato trazer em sua expressao escrita o entrelacamento dos
ambitos de intra e interdiscursividades, nos quais as novas formula¢es conferem uma nova

perspectiva a redacdo, de maneira bem articulada e coesa, ainda notamos uma consonancia com
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formacéo discursiva dos textos motivadores, apresentando alguns deslocamentos de sentidos.
Nesse contexto, as referéncias e citagdes atuam como implicitos recuperados por meio da
memoria discursiva do sujeito (Pécheux, 1999), sustentando a argumentacao na redacdo. Essa
base reflete a presenca de alteridade e subjetividade, proporcionando ao sujeito-candidato a
responsabilidade pelo seu discurso e criando a ilusdo de origem do discurso (Orlandi, 2020),

levando-o a assumir a autoria dentro do texto.

_ Quadro 7: Redacgdo nota mil, sujeito-candidato 6
LINHAS | REDACAO 6

1 Na obra “Quincas Borba”, de Machado de Assis, ¢ mencionada a trajetoria de
Rubido que, apos receber grande heranca e atrair varios amigos, é acometido por
uma enfermidade mental, fazendo com que seus conhecidos se afastassem e que
fosse abandonado em um hospital psiquiatrico. Fora da ficcdo, o estigma
associado as doencas mentais também é presente na sociedade brasileira, haja
vista que muitos individuos com transtornos dessa ordem sdo excluidos da
sociedade e que muitas pessoas com sintomas de desequilibrio mental nao

buscam ajuda.

7 Em primeiro lugar, é relevante destacar que o estigma associado as doencas
mentais faz com que as pessoas acometidas por essas enfermidades sejam
excluidas do meio social. Nesse sentido, Nise da Silveira, médica psiquiatra,
revelou que muitas familias se envergonham por terem um ente com transtornos
mentais e optam por o deixar, de forma vitalicia e quase sem visitas, em hospitais
especializados. Desse modo, o preconceito com doencas mentais na sociedade
brasileira gera a ocultacdo, em clinicas médicas, das pessoas que nao se
enquadram dentro de um perfil esperado de normalidade, engendrando a excluséo

social.

15 Ademais, o estigma e a falta de informagdo sobre doengas mentais fazem com
que muitos individuos, com sintomas dessas patologias, ndo busquem ajuda
especializada. Nesse contexto, pesquisas aventadas pela Organizacdo Mundial de
Saude revelaram que menos da metade das pessoas com 0s primeiros sinais de
transtornos, como péanico e depressdo, procura ajuda médica por temer

julgamentos e invalidagdes. Assim, o preconceito da sociedade brasileira com as

doencas mentais faz jus com que a busca por tratamento, por parte dos doentes,
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seja evitada, aumentando, ainda mais, o indice de brasileiros debilitados por essas

mazelas.

24 Portanto, é necessario que o Estado, em conjunto com o Ministério da Saude,
informem a populacdo sobre a que sdo, de fato, as doengas mentais e a
importancia do tratamento para que o estigma associado a eles finde. Tal tarefa
sera realizada por meio de expansivas campanhas publicitarias nos veiculos de
comunicagdo em massa, como a internet e a televisao, com profissionais de satde
especializados no assunto, o que fara com que o povo brasileiro seja elucidado
sobre essas patologias rapidamente. Sendo assim, episddios de abandono e
preconceito associados a transtornos mentais, como o de Rubi&o, estaréo apenas

nos livros.

Fonte: site G1.com (2021)

Seguindo a estrutura textual, vemos mais uma vez a padronizagéo estrutural que consta
em todas as redacdes analisadas até 0 momento, tendo uma introducdo sempre com a insercédo
de referéncias e citacOes, seguidos por dois paragrafos de desenvolvimento, nos quais constam
0S argumentos para a sustentagdo da tese, e uma concluséo com uma proposta de intervencéo,
que em boa parte das redacGes recorre ao governo, ao Estado e ao ministério da satide como
instituicGes responsaveis para sanar o problema ou minimiza-lo. Essa necessidade de
contextualizar e trazer argumentos € um critério do Inep, sugerido como forma de ser bem
avaliado. Isso explica essa padronizacdo que, por vezes, leva a uma repeticdo das mesmas
citacOes nas contextualizagcdes dos argumentos levantados.

Aqui, o sujeito-candidato apresentou como tese que o estigma associado as doencas
mentais na sociedade brasileira resulta em exclusdo social e impacta negativamente o
tratamento e a busca por ajuda por parte dos individuos afetados. Mobilizou ainda como
argumentos para embasar sua tese a abordagem da excluséo social, reforcando a ideia de que 0
estigma faz com que pessoas com transtornos mentais sejam excluidas do convivio social. A
referéncia a obra "Quincas Borba" é utilizada para ilustrar esse ponto, mencionando a trajetéria
de Rubiéo apos desenvolver uma enfermidade mental. Além destes, trouxe ainda a ocultacéo e
0 abandono desses sujeitos em hospitais psiquiatricos, destacando como familias
envergonhadas podem optar por deixar seus entes em instituicdes, muitas vezes sem visitas.

Vemos, dentre os argumentos trazidos pelo candidato, que o estigma e a falta de
informagdo fazem com que muitos sujeitos com sintomas de transtornos mentais evitem buscar

ajuda medica. O candidato cita ainda pesquisas da Organizacdo Mundial de Saude que indicam
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gue menos da metade das pessoas com esses sintomas procuram tratamento, e finaliza seus
argumentos com a proposi¢do de uma solugdo em que o Estado, juntamente com o Ministério
da Saude, informe a populacdo sobre as doencas mentais e a importancia do tratamento por
meio de campanhas publicitarias nos meios de comunicacdo em massa. A ideia é combater o
estigma e promover uma mudanca na percepc¢do da sociedade em relacdo as doengas mentais.

Compreendemos que, a partir da mobilizacdo desses argumentos, temos acesso aos
gestos de leitura desse sujeito-candidato em relacdo aos textos motivadores. Ao mencionar a
obra de “Quincas Borbas” de Machado de Assis, o sujeito-candidato estabelece uma relagédo
interdiscursiva com a literatura brasileira, sugerindo que o estigma ainda vivenciado por muitos
sujeitos ndo é uma realidade recente, como mostra a obra machadiana. A citacdo de Nise da
Silveira, médica psiquiatra, reflete um atravessamento de discursos especializados. O sujeito-
candidato, nesse caso, traz como argumento a voz de uma autoridade no campo da psiquiatria,
mostrando que seu gesto de leitura se embasa em conhecimentos variados para sustentar a tese.
Além disso, a abordagem ao estigma associado as doencas mentais revela um gesto de leitura
critica da realidade social. O sujeito-candidato ndo apenas reproduz informacg6es, mas interpreta
e questiona atitudes da sociedade em relacdo as doencas mentais.

A concepcao de autoria defendida por nos, parte do principio de que se ha compreensao
do tema e defesa de um ponto de vista; se hd uma tomada de posicdo em relagdo a um tema,
podendo ser critica, oposta ou consoante ao que foi apresentado ao sujeito-candidato; se ha
articulacdo das ideias de modo que seja interpretavel e de modo que faca sentidos, ha autoria.
Por essa razdo, analisando os usos de alguns termos nesta redacdo, compreendemos que estes
funcionam como articuladores que provocam efeitos de sentidos a serem gerados no seu leitor,
atuando na construcdo de sentidos, como no trecho que refere-se a obra “Quincas Borba”, de
Machado de Assis: “é mencionada a trajetoria de Rubido que, ap0s receber grande heranca e
atrair varios amigos” (linha 1-2), em que o verbo destacado sugere a abordagem inicial da
redacdo com apresentacdo de fatos para corroborar com a tese. A principio, o sujeito-candidato
tenciona uma abordagem objetiva sobre os fatos, que, diante da perspectiva de analise, nunca é
transparente, sem juizo de valor, havendo a influéncia da subjetividade do sujeito-candidato na
escolha dessa referéncia.

Em nosso movimento analitico, percebemos ainda no trecho “é relevante destacar que
0 estigma associado as doencas mentais faz com que as pessoas acometidas por essas
enfermidades sejam excluidas do meio social” (linha 7-8) que o verbo em destaque, antecedido
pelo termo “relevante”, introduz um jogo com leitor que o chama a focar na informagao a ser

dada, atribuindo significancia ao dito. Neste mesmo paragrafo, lemos o trecho: “Desse modo,
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0 preconceito com doencgas mentais na sociedade brasileira gera a ocultagdo” (linha 11-12) em
que a expressdo destacada conecta as ideias, indicando uma relacdo de consequéncia. O efeito
de sentido € de explicacdo, mostrando como o preconceito leva a ocultacdo das pessoas com
transtornos mentais.

O paragrafo seguinte “Ademais, 0 estigma e a falta de informacdo sobre doencas
mentais fazem com que muitos individuos, com sintomas dessas patologias, ndo busquem ajuda
especializada” (linha 15) é introduzido pela conjuncdo em destaque que introduz uma ideia
adicional, sugerindo que o estigma e a falta de informacao séo fatores complementares. O efeito
de sentido enfatiza a multiplicidade de desafios enfrentados pelas pessoas com transtornos
mentais. A conclusdo da redacdo é desenvolvida a partir do uso de “portanto” (linha 24) que
prova o efeito-fechamento do texto, em razao do esquecimento n° 1 de Pécheux (1997).

Queremos mostrar com o destaque desses elementos que, com o constante protagonismo
da redacdo no exame e o enfoque midiatico em torno da nota mil, houve a padronizagdo
estrutural bem como a reproducdo dos mesmos termos nas redagdes como parametros que
devem ser seguidos para articulacdo de ideias e obtencdo da nota maxima, reforcando o que
constantemente pontuamos sobre homogeneidade dos textos e sujeitos. “A fim de “alcangar” o
padrdo do professor, o aluno procura filiar-se a férmulas, numa tentativa de satisfazer o
imaginario do senso comum em relacdo a um ideal de escrita” (Souza, 1999, p. 136).

Por mais que se mantivesse na mesma formagéo discursiva que atravessa 0S textos
motivadores, houve uma breve extrapolacdo quando o sujeito-candidato traz o uma postura de
responsabilizar o Estado, na proposta de intervencao, em que reflete o discurso de culpa que
atribui ao governo a responsabilidade de lidar com questdes sociais relacionadas a satide mental,
sugerindo a visdo de que politicas publicas e acfes governamentais podem desempenhar um
papel crucial na mudanca de atitudes em relacdo as doencas mentais. Percebemos a
materializacdo do discurso sobre familia e abandono, mobilizando uma discussao a respeito das
familias que se envergonham de ter um membro com transtornos mentais e optam por deixa-lo
em hospitais especializados.

E possivel observar que ha a mobilizagdo de argumentos semelhantes nas redacdes
analisadas, como o caso da citacdo de Nise de Silveira, ja usada em outras redacées. 1SS0 nos
faz relembrar o que diz Pacifico (2012) a respeito da producdo de textos dissertativos-
argumentativos, para 0s quais Sa0 necessarios argumentos na sua construgéo para defesa de um
ponto de vista, em que esses argumentos deveriam ser construidos com base numa postura
construtiva diante de pesquisas e leituras. No entanto, a comegar pela escola, primeira

instituicdo que deveria fornecer esse contato ao aluno, trabalha com a concepcdo de sujeito
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universal, que compartilha caracteristicas, valores ou caracteristicas fundamentais que séo
consideradas universais, independentemente de sua origem cultural, social ou histdrica,
propiciando a homogeneizacao dos textos. Essa mesma postura também € percebida pelo Inep,
instituicdo responsavel pelo Enem, que tende a fornecer os mesmos argumentos, tornando-os
recorrentes nas redacoes, fornecidos por essa autoridade.

Pacifico (2012) ainda contribui com nosso entendimento ao dizer que as instituicoes
sociais reproduzem uma ideologia dominante, que ndo € universal, nem individual, em que o
sujeito, por outro lado, ndo é livre para construir sentidos, uma vez que esta ligado as formacdes
ideoldgicas dominantes que determinam a producéo e construgdo de sentidos. Assim, ainda na
concepcdo da autora, ha uma luta de vozes, retomando a visdo marxista, em que a ideologia
dominante tenta abafar a dominada, gerando uma tensao entre a parafrase e a polissemia.

Com base nessa perspectiva, compreendemos que a repeticdo da mesma filiacdo de
sentidos da formac&o discursiva presentes nas redacfes, quando ocorre a parafrase, e mesmo
quando ha a ampliacdo dessas FDs, quando ocorre a polissemia, € resultado da prevaléncia da
ideologia dominante. Isso se reflete no modo como o Inep, ao formular suas instrucdes e ao
apresentar os textos que compdem o bloco de memoria a ser acionado pelo sujeito-candidato,
busca controlar os sentidos e influenciar na escolha de argumentos e referéncias. Em grande
parte, esses elementos sdo semelhantes nas redagdes, destacando a influéncia da ideologia
predominante na moldagem da interpretacdo e na selecdo de elementos argumentativos pelos
participantes.

Como exemplo, temos a recorréncia do filme “Coringa” em introdugdes das redacbes
como forma de contextualizar o tema, um pré-requisito cobrado nos moldes do Inep. Além da
segunda e quinta redacdo que apresentam a mesma referéncia, vejamos a seguir a proxima

redacéo.

_ Quadro 8: Redacéo nota mil, sujeito-candidato 7
LINHAS | REDACAO 7

1 O Filme O Coringa retrata a histéria de um homem que possui uma doen¢a mental
e, por ndo possuir atendimento psiquiatrico adequado, ocorre 0 agravamento do
seu quadro clinico. Com essa abordagem, a obra revela a importancia da salude
psicologica para um bom convivio social. Hodiernamente, fora da ficgdo, muitos
brasileiros enfrentam situacdo semelhante, o que colabora para a piora da saude

populacional e para a persisténcia do estigma relacionado & doenca psicolégica.
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Dessa forma, por causa da negligéncia estatal, além da desinformacéao

populacional, essas consequéncias se agravam na sociedade brasileira.

Em primeiro lugar, a negligéncia do Estado, no que range a satude mental, & um
dos fatores que impedem esse processo. Nessa perspectiva, a escassez de projetos
estatais que visem a assisténcia psiquiatrica na sociedade contribui para a
precariedade desse setor e para a continuidade do estigma envolvendo essa
tematica. Dessa maneira, parte da populacdo deixa de possuir tratamento
adequado, o que resulta na piora de sua doenga mental e na sua excluséo social.
No entanto, apesar da Constituicdo Federal de 1988 determinar como direito
fundamental do cidadao brasileiro o acesso a satde de qualidade, essa lei ndo é
concretizada, pois ndo ha investimentos estatais suficientes nessa area. Diante
dos fatos apresentados, € imprescindivel uma acdo do Estado para mudar essa

realidade.

15

Nota-se, outrossim, que a desinformacédo na sociedade é outra problematica em
relacdo ao estigma acerca dos distlrbios mentais. Nesse aspecto, devido a
escassez da divulgacao de informacdes nas redes midiaticas sobre a importancia
da identificacdo e do tratamento das doencas psicoldgicas, ha a relativizacdo
desses quadros clinicos na sociedade. Desse modo, assim como é retratado no
filme O Lado Bom da Vida, o qual mostra a dificuldade da inclusdo de pessoas
com doengas mentais na sociedade, parte da populacdo brasileira enfrenta esse
desafio. Com efeito, essa parcela da sociedade fica a margem do convivio social,
tendo em vista a prevaléncia do desrespeito e do preconceito na populacéo. Nesse

cendrio, faz-se necessaria uma mudanca na postura das redes midiaticas.

24

Portanto, vistos os desafios que contribuem para o estigma associado aos
transtornos mentais, € mister uma atuacdo governamental para combaté-los.
Diante disso, o Ministério da Satde deve intensificar a criacdo de atendimentos
psiquiatricos publicos, com o objetivo de melhorar a satde mental da populacéo
e garantir o seu direito. Para tal, € necessario um direcionamento de verbas para
a contratacdo dos profissionais responsaveis pelo projeto, a fim de proporcionar
uma assisténcia de qualidade para a sociedade. Alem disso, 0 Ministério de
ComunicacGes deve divulgar informagcfes nas redes midiaticas sobre a

importancia do respeito as pessoas com doencas psicologicas e da identificacao
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precoce desses quadros. Mediante a essas a¢Oes concretas, a realidade do filme
O Coringa tdo somente figurara nas telas dos cinemas.

Fonte: site G1.com (2021)

Reconhecemos nessa redacdo, além da recorréncia mencionada, 0 uso de expressoes e
efeitos-fechamentos semelhantes a redagdes ja analisadas. Parece-nos que o gesto de escrita do
sujeito-candidato é condicionado a um mesmo sentido, em que este, em poucos casos, extrapola
ao que é proposto. A autoria, na concepcéo do Inep, materializado no Enem, é fruto de um
reconhecimento de argumento e uso dos mesmos elementos coesivos para articulacdo de ideias.
Sendo assim, temos a mesma ideia ja apresentada em redacfes anteriores, da necessidade de
um atendimento psiquiatrico adequado para um bom convivio dos sujeitos afetados por tais
condicdes em sociedade, e 0s mesmos argumentos baseados na negligéncia estatal e
desinformacao da sociedade.

Conforme explicado por Pacifico (2012), o fato do sujeito estar sob influéncia do
esquecimento n°1, explicitado por Pécheux, acreditando ser e estar na origem do dizer, é um
mecanismo facilitador do atravessamento do discurso pedagdgico — autoritario —, que padroniza
sujeitos e sentidos, j& que a formacdo ideoldgica dominante na instituicdo leva o sujeito a
inscrever-se nela sem questiona-la, de modo que, para o sujeito, tudo aquilo assimilado por ele,
representa seus pensamentos e vontades. Diante disso, percebemos que essa homogeneizagdo
dos sujeitos, bem como a padronizacdo de estruturas quanto as referéncias e argumentos €
resultado do funcionamento do discurso institucional.

A homogeneidade que abordamos aqui, percebida pelo mecanismo de antecipacao,
também se manifesta nos empregos de palavras menos comuns na comunicacao cotidiana,
oriundas de uma ideologia institucional, tais como "outrossim", "urge", "paralelamente”,
“hodiernamente”, entre outras, na tentativa de adotar uma linguagem mais formal visando obter
uma avaliacdo positiva. Assim, “embora, na teoria, se propague 0 direito de autoria do aluno,
na pratica, sua atividade de escrita se configura num contexto predominantemente de
reproducdo de formas e contetdos, pois ele sabe que seu texto deverd ser avaliado e julgado
pelo professor ou qualquer outro examinador” (Souza, 1999, p. 137).

Esse cerceamento da atividade escrita do aluno se inicia ainda na escola, quando esta
proporciona uma instrucdo voltada para as redac6es do Enem, incluindo sugestfes de leituras,
filmes, séries, ou outras fontes externas que auxiliem na contextualizacdo do tema ou

argumento. Isso demonstra, conforme anteriormente mencionado, que a autoria no exame é
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resultante de um gesto condicionado e de reconhecimento, e quando isso ocorre, alcangamos a

nota maxima.

Quadro 9: Redacdo nota mil, sujeito-candidato 8

LINHAS

REDACAO 8

1

A Organizagdo Mundial da Salde trouxe, para a atualidade, um conceito
ampliado de salde, o qual abrange a promoc¢éo de uma vida saudavel ndo s6 por
meio do corpo fisico, como também por meio da integridade psicologica.
Contudo, apresar da importancia dessa atualizacdo, ainda existe um forte estigma
associado as doencas mentais, o qual também se reverbera no contexto brasileiro.
Sobre esse enfoque, destacam-se aspectos sociais e profissionais. Assim, medidas

séo imprescindiveis para sanar tal impasse.

Primordialmente, deve-se pontuar que aqueles que possuem algum tipo de
transtorno psicoldgico sdo, normalmente, os primeiros a reafirmarem um juizo
de valor negativo com relacdo a sua propria saude. Nesse aspecto, evidencia-se
que, na sociedade brasileira, existe um notdrio construto de naturalizacdo dos
sintomas indicadores de problemas psiquicos, o que desencoraja a busca por
auxilio médico. Nesse viés, pode-se analisar o olhar sob a perspectiva da fil6sofa
Simone de Beauvoir. De acordo com sua andlise, mais escandalosa que a
existéncia de uma problematica é o fato de a sociedade se habituar a ela. Ao tracar
um paralelo com a temaética das doencas psiquiatricas, aponta-se que os indicios
da existéncia de um problema de ordem mental s&o comumente vistos como
frescura e, assim, sdo normalizados. Dessa maneira, torne-se uma realidade a
resisténcia a busca por ajuda psicoldgica e, consequentemente, a associacdo de

estigmas as doencas mentais.

15

Em segunda andlise, é importante frisar que, no Brasil, é evidente a
estigmatizacdo de pessoas com doencas psiquicas no ambito trabalhista. Nesse
sentido, esse publico é, ndo raro, excluido do mercado de trabalho, devido ao
discurso de que séo incapazes de exercer as atividades profissionais. Nessa senda,
é possivel mencionar o sociélogo Herbert Spencer, autor da teoria do Darwinismo
Social. Consoante sua abordagem, as pessoas mais adaptadas socialmente — no
caso, as que possuem a saude psicoldgica integra — tendem a conquistar e a
permanecer nas posicoes privilegiadas do corpo social. Em posse desse discurso

excludente, muitos empregadores justificam a lamentavel pratica do capacitismo
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no cenario empregaticio. Dessa forma, reforcam-se, cada vez mais, estigmas

negativos atrelados a imagem dessa parcela social.

24 Em suma, ainda persiste, no Brasil, a estigmatizacdo das doencas mentais. Logo,
0 Ministério da Salde — responsavel por efetivar processos relacionados a salde
publica no pais — deve atuar diretamente na desconstru¢do do imaginéario de que
problemas psicoldgicos sdo normais ou frescura, ao veicular, nos meios de
comunicacdo de massa, campanhas educativas que abordem a importancia de
procurar ajuda psicoldgica. Além disso, € necessario que o Poder Legislativo — a
quem cabe a fungéo de criar normas — elabore uma lei de cotas para pessoas com
transtornos mentais, por meio de Emenda Constitucional. Com essas medidas,
objetiva-se liquidar efetivamente o problema do estigma associado a doencas
mentais. Desse modo, a atualizacdo do conceito de salde realizada pela OMS

sera consolidada no contexto brasileiro.

Fonte: site G1.com (2021)

Ainda que alinhada a FD favoravel ao cuidado da salde mental sem estigma,
percebemos que o sujeito-candidato nessa redacgéo realiza um gesto de leitura polissémico, se
comparado as redagdes anteriores. Percebemos que, na introducdo, ele parte do imaginario
social embasado no discurso sobre a melhoria da salde por meio de exercicios fisicos,
sobretudo da saude mental, foco teméatico. No segundo paragrafo, temos a parafrase embasada
na estigmatizacdo, retomando o texto motivador I11, diferente do terceiro paragrafo que se filia
ao discurso de inclusdo e capacitismo, de equidade, sendo necessario oferecer as mesmas
oportunidades a esses que, por vezes, ficam marginalizados pela sociedade em razdo de
transtornos mentais. Ainda percebemos, com a proposta de intervengdo, uma tomada de posi¢édo
desconstrutiva do imaginario social que se tem a respeito dos problemas psicolégicos, por meio
de acOes educativas e da criacdo de leis.

Essa extrapolagéo da FD dos textos motivadores mostra-nos um gesto de leitura do
sujeito-candidato, trazido do seu universo simbdlico para ressignificar e produzir sentidos na
materialidade textual. Assim, vemos uma visdo sociocultural do pais, quando contextualiza a
realidade brasileira, ressaltando a naturalizagdo dos sintomas indicadores de problemas
psiquicos e a resisténcia a busca por ajuda psicoldgica devido a preconceitos sociais, e a
estigmatizacdo de pessoas com doengas mentais no ambiente de trabalho, indicando a exclusdo

do mercado de trabalho e o discurso excludente baseado na teoria do Darwinismo Social.
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Tomando como foco a nogédo de jogo estilistico proposto por Possenti (2002), em que a
autoria pode ser resultante das escolhas lexicais e do modo como o sujeito-candidato se
posiciona no texto, vemos que esse jogo, nessa redacdo em analise, constitui-se por meio de
metaforas e expressdes subjetivas, mostrando a influéncia desta na escrita, como no uso de
"torne-se uma realidade" (linha 17), que € uma metafora que destaca a necessidade de enfrentar
0 problema do estigma associado as doencas mentais. Essa escolha linguistica é eficaz ao
transmitir a ideia de transformacao e resolucdo. Também por meio de recursos retéricos como
a ironia, quando o sujeito-candidato faz referéncia a "frescura” ao abordar como os indicios de
problemas psiquicos sdo percebidos na sociedade brasileira, ressaltando a trivializacéo desses
problemas e, com isso, provocando uma reflexdo critica sobre o tema.

A estilistica ainda pode ser percebida na citacdo filoséfica com a abordagem de Simone
de Beauvoir, que explicita a ideia de que a sociedade se habitua a problemas, trazendo a
argumentacdo uma camada filosofica e reforcando a perspectiva critica sobre a naturalizacéo
dos sintomas psiquicos. Esse pensamento €, ainda, corroborado com a introducéo da teoria do
Darwinismo Social de Herbert Spencer, usada como um recurso retorico para fundamentar a
exclusdo no ambiente de trabalho e trazer uma dimenséo cientifica ao argumento, reforcando a
ideia de que as pessoas mais adaptadas socialmente permanecem nas posicOes privilegiadas.
Essas duas citagdes usadas na argumentacdo, além de construir esse jogo estilistico, também
reflete preferéncias do sujeito-candidato, colocando a alteridade como constitutiva desse
processo ao agregar discursos outros a redacao.

Um outro elemento estilistico a ser ressaltado € o uso da expressao "objetiva-se liquidar
efetivamente o problema" (linha 32) na conclusao, que é uma escolha linguistica forte, uma vez
que “liquidar" transmite a ideia de encerrar completamente o problema, reforcando a
assertividade e a resolucdo propostas, sobressaltando a escrita desse sujeito sua subjetividade.

De modo geral, considerando os aspectos subjetivos, ainda que implicitos, e a alteridade
nesta redacdo, a autoria na perspectiva discursiva se constréi com escolhas vocabulares e
estilisticas do autor, destacando-se termos como "torne-se uma realidade,” "frescura,”
"imprescindiveis,” e "liquidar efetivamente o problema." Essas sele¢cbes ndo sdo meramente
linguisticas e transparentes, mas refletem as preferéncias e o estilo do sujeito-candidato, visando
conferir énfase, clareza e persuasao ao texto. Atraves da presenca de citagdes filosoficas, como
a de Simone de Beauvoir, e referéncias teoricas, como o Darwinismo Social de Herbert Spencer,
esse sujeito demonstra profundidade em seu repertério sociocultural, e mostra uma abordagem
critica e fundamentada na analise do problema proposto. Tais escolhas ndo sdo arbitrarias, ao

contrario, indicam um embasamento tedrico que enriguece e legitima a argumentacéo.
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As sugestOes de acdo apresentadas, como a implementacdo de campanhas educativas e
a criacdo de uma legislacdo de cotas, incorporam ideologias e discursos que buscam oferecer
solugdes concretas para a questdo abordada. Ao examinar o tom autoritario presente no
discurso, é possivel inferir que esse atributo pode ser influenciado pelo ambiente social do
sujeito, seja na esfera familiar ou educacional. Esse tom autoritario pode representar uma
escolha estratégica, uma resposta a0 meio em que 0 sujeito esta imerso, visando uma resolugéo
mais rapida do problema. Essa atitude reflete uma firme determinacéo em abordar efetivamente
a questdo em discussdo, contribuindo para a construgédo da autoria do sujeito e a manifestacao

de sua posicédo diante do assunto.

_ Quadro 10: Redacdo nota mil, sujeito-candidato 9
LINHAS | REDACAO 9

1 Na série “Spin out” da Netflix, A mée da personagem principal, Carol, sofre de

bipolaridade, um transtorno que a faz, ter episddios de obsessdo com suas filhas;
que lutam para esconder a realidade da mée, por deslustre e medo dos estigmas
relacionados as doencas mentais empregados na sociedade. Fora da ficcdo, é fato
que a realidade apresentada na série € retratada atualmente na sociedade
brasileira, onde os cidadaos com psicopatologias preferem ocultar-se ao procurar

tratamentos, por medo de julgamentos e pela falta de atendimento qualificado.

7 E relevante abordar, que durante 1903 foi fundado o hospital colénia de
Barbacena, onde eram isolados os doentes mentais, que foram submetidos ao frio,
a fome e doencas. Sendo submetidos a tortura, violéncia e posteriormente a
morte. Sua ultima cela foi desativada em 1994, entretanto por infelicidade a
exclusdo de pacientes da psicopatia ocorre até os dias atuais. Esse panorama
acontece porque a maioria dos governantes, grupos essenciais para a erradicacdo
dos estigmas sociais referentes as doengas mentais, interessa-se, geralmente
apenas pelo superficial, negligenciando a estipulagdo social em torno dos
cidaddos. Mostra-se, portanto, que a colossal exclusdo relacionasse com a

deficiéncia informativa reproduzida no Brasil pelos seus governantes.

15 Outrossim, vale ressaltar que de acordo com o artigo sexto da constituicao federal
brasileira, a saude é um direito humano de qualquer cidaddo brasileiro. Nesse
viés, o atendimento desqualificado bem como a falta de profissionais
qualificados, impde a quebra desses direitos, pois, 0s tratamentos para as doencas

mentais s@o inacessiveis a maior parte de seus portadores. Destarte, constata-se
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que a falta atendimento qualificado, interfere na visdo social sobre os portadores
de psicopatologias ferindo os principios constitucionais e impedindo a

desestigmacéo das doencas mentais no Brasil.

24 Contudo, cabe aos Estados, por meio de leis e investimentos, com um
planejamento adequado, estabelecer politicas publicas efetivas que erradiquem
os estigmas associados a doencas mentais no Brasil. E de suma importancia que
as instituicbes educacionais promovam, por meio de campanhas de
conscientizacao para os alunos e seus responsaveis informacdes sobre as doencas
psiquicas, entendendo a importancia de um tratamento indiferente no meio social

com o intuito da interagdo social livre de estigmas no Brasil.

Fonte: site G1.com (2021)

Orlandi (2020) nos explica que o sujeito é disperso, podendo assumir diferentes
posi¢des discursivas no texto e fora dele, e quando essa dispersdo é controlada hé a atuagdo do
principio da autoria. Em todas as redagdes analisadas, é possivel visualizar esse controle feito
por meio de mecanismos linguisticos, controlando os pontos de fugas do texto. Exemplificando
na pratica o funcionamento do controle da dispersdo do sujeito, que faz com este assuma a
posicdo de autor, na redacdo em analise, observamos que essa dispersao € controlada por meio
de uma estrutura argumentativa coesa e da articulacdo de elementos discursivos que direcionam
o foco para a questdo central das doencas mentais e estigmas associados a elas.

Por essa razdo, elencamos algumas estratégias percebidas na redacdo que contribuem
para essa coesao e controle da dispersdo como a conexao entre ficgdo e realidade, proposta na
introdugdo com a referéncia a série “Spin out”, em que esse contexto ficcional € 0 ponto de
partida para a discussdo da realidade brasileira em relacdo as doengas mentais. Esse controle
ainda € percebido com a argumentacdo estruturada da redacdo, em que cada paragrafo é
dedicado a abordar diferentes aspectos da problematica, desde a representacdo na ficcéo até a
negligéncia dos governantes, seguida pela falta de acesso a tratamentos qualificados e a
necessidade de politicas publicas efetivas, também ao mencionar o artigo sexto da Constitui¢éo
Federal brasileira para fundamentar a argumentagcdo sobre o direito a saude e destacar a
discrepéncia entre esse direito e a falta de atendimento qualificado para doencas mentais. Ha
ainda uma progressdo logica entre os pardgrafos, com cada ponto contribuindo para a
construcdo de um argumento consistente sobre a necessidade de abordar os estigmas associados

as doengas mentais no Brasil.
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Assumir a posi¢do de autor dentro do texto, além de todas as coercOes ja impostas, se
faz por meio de um processo de constituicdo do sujeito que, na perspectiva materialista do
discurso, pode assumir diferentes posicdes. Partindo desse entendimento, o sujeito constitui-se
enquanto ‘eu’ a partir das determinacdes do Outro, visto como lugar simbdlico que exerce
determinacGes no sujeito através de seus representantes (Orlandi, 2017b). O eu, ao assumir essa
posi¢do, sofre um assujeitamento ideoldgico que, ao entrar na estrutura da linguagem, afetado
pelo simbdlico, expressa sua subjetividade com a ilusdo de autonomia e de ser origem dos
dizeres.

Em Orlandi (2005) vimos que a subjetividade é constituida por um duplo movimento,
em que o individuo é interpelado em sujeito pela ideologia e individualizado pelo Estado,
regulado pelas instituicbes como a escola e o Inep, configurando um aparelho ideoldgico.
A subjetividade do sujeito, naquilo que se revela, naquilo que se oculta, nas repeticdes ou
equivocos, nas marcas de diferenca e na inscricdo como homogeneidade, emerge do evento
linguistico no sujeito. Esse evento ndo apenas propicia a singularizacdo da diferenca, mas
também regula o sujeito em relacdo a uma adaptacdo universal a ordem cultural e social por
meio do mesmo simbolico que o constituiu.

Diante disso, a subjetividade nesta redacdo se manifesta nas escolhas vocabulares e
estilisticas, como na expressao "colossal exclusdo" (linha 14), revelando a perspectiva do
sujeito-candidato sobre a gravidade da situacdo. Também o uso de termos como "infelicidade"
e "desativada em 1994" (linhas 9-10), que pontua uma formacdo discursiva de pesar e
condenacdo em relacéo as praticas passadas no hospital coldnia de Barbacena.

A subjetividade também se materializa na interpretacdo dos eventos, quando o sujeito-
candidato destaca a falta de interesse dos governantes no combate aos estigmas sociais,
caracterizando essa atitude como um foco apenas no superficial, visto com o uso da expressdo
"deficiéncia informativa reproduzida no Brasil pelos seus governantes" (linha 14) que reflete
um discurso critico sobre a postura das autoridades em relacdo a satde mental. Com a proposta
de solucdo apresentada pelo sujeito-candidato, vemos a emergéncia da subjetividade
atravessada pela alteridade, ao sugerir a necessidade de leis, investimentos e campanhas de
conscientizagdo, mostrando uma visao particular sobre como lidar com o problema em questéo.

A respeito das propostas interventivas analisadas nas redagdes, vistas como um todo, de
modo a examinar a construcao da autoria, vemos uma recorréncia quanto a apresentacao de
culpados e de possiveis solugdes para a probleméatica. Observamos, portanto, nos textos
analisados, a predominancia da ideologia dominante sobre os discursos materializados nessas

produgdes textuais (Pacifico, 2012), o que pode ser explicado, em parte, pelo fato de o gesto de
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escrita nas redagdes do ENEM ser, muitas vezes, limitado ao que os textos motivadores
oferecem. Soma-se a isso, a crescente midiatica em torno da nota mil nas redacdes, reforgando
uma crescente padronizacdo de sentidos, de estruturas, de teses, de argumentos, de conectivos,
que, geralmente, ndo fazem parte do vocabular do sujeito-candidato, e de propostas de
intervengdes genéricas, que podem ser aplicadas a diferentes situagdes, sem garantia de
eficadcia. Um exemplo disso é a proposta de palestras e campanhas publicitarias a fim de

conscientizar a populacédo acerca do problema abordado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos que o Inep, porta-voz do Enem, é uma instituicdo a qual podemos
caracterizar como um Aparelho Ideoldgico do Estado (Althusser, 2010), cuja ideologia é
percebida nas propostas trazidas nesse exame. Com isso, ha uma constancia na manutencéo dos
sentidos, reguladas por meio dos textos motivadores, que exercem influéncia no gesto de escrita
do sujeito-candidato, conforme visto nas redac6es analisadas.

A autoria, na concepcdo do ENEM, constituida no projeto de texto desse sujeito, que
deve ter apresentacdo de ideias e argumentos articulados de maneira coesa e coerente, é
mensurada pelo desempenho do sujeito quanto aos pré-requisitos de selecionar, relacionar,
organizar e interpretar informaces, fatos, opiniées e argumentos em defesa de um ponto de
vista. Assim, percebemos na tabela de pontuacdo da competéncia Ill, a possibilidade de ser
autor ou de ter indicios autorais. A perspectiva materialista do discurso, teoria assumida por
nos, parte do entendimento de que a autoria é uma posicdo dentro do texto, na qual o sujeito
articula e retoma ideias e se faz compreender, alinhando-se ao que propde o Inep.

O sujeito-candidato, ja submetido ao efeito-leitor ao produzir uma redacdo, acredita
estar na origem dos significados. Contudo, a suposta clareza da linguagem é, na realidade,
resultado do funcionamento da politica do siléncio presente no discurso pedagdgico. O
apagamento da subjetividade do autor ocorre, e o candidato se alinha as formac6es ideoldgicas
apresentadas na coletanea, reproduzindo, assim, o discurso dominante que, como vimos, esta
presente em todos os textos analisados. Caso ocorra uma quebra, uma mudanca de significados
que leve a adesdo a uma outra forma discursiva, o denominado “erro”, de acordo com o Inep,
se evidencia. O candidato que se desvia do tema, ndo por falta de compreensdo, mas por ndo se
integrar a formacdo ideoldgica previamente estabelecida, ¢ sancionado com a reducdo de
pontos, 0 que diminui a probabilidade de ser reconhecido como autor. O ato de romper o
siléncio representa dar expressao a um discurso ja censurado, uma agao nao permitida a posicao
de sujeito-candidato, ja vinculado ao bloco de memdria mencionado.

Conforme demonstramos, a articulagdo de ideias e 0 uso de conectivos séo essenciais
para estabelecer a autoria nesses termos, mesmo quando 0S conectivos e argumentos se
assemelham nas redac6es, variando apenas na formulagéo. Isso mostra a influéncia dos textos
motivadores nas expressdes de cada sujeito-candidato, bem como a publicacdo das redagdes
notas mil levam a reproducgdo de termos e argumentos. Percebemos que, embora as referéncias
citadas sejam as mesmas, como o filme Coringa e psiquiatra Nise de Silveira, 0 modo como o

sujeito-candidato retoma o ja dito € o que configura autoria. Apropriando-se do Indusrky (2017)
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chama de efeito de homogeneidade, podemos observar uma crescente padronizagéo de aspectos
estruturais, de termos linguisticos para conectar ou introduzir ideias e até mesmo na proposicao
de solucdes vistos nas conclusdes das redacdes. Esse efeito € promovido pela escola, pelo
préprio dizer do Inep e pela publicidade em torno da nota mil de redacGes que sdo autorizadas
sua publicacdo, ja que, para aqueles que se colocam no lugar de candidato, pelo mecanismo de
antecipacgéo, buscam reproduzir o padréo semelhante das redacdes publicadas uma vez que seu
objetivo € 0 mesmo: a nota mil.

Diante do dito, percebemos um tangenciamento da autoria para 0 Enem, que considera
o0 “ser autor” somente quando o sujeito-candidato reproduz a formagé&o discursiva presente nos
textos motivadores, e se filia a ela produzindo determinados efeitos de sentido. Assim, a saida
dessa nocdo de autoria do rol de competéncias nos faz olhar para esse movimento de
homogeneizacdo dos sujeitos pela opacidade dos dizeres do Inep. No entanto, com as analises
das redagOes do ano 2020, vemos que, mesmo que os discursos retomados e sustentados pelo
interdiscurso sejam os mesmos, bem como as referéncias e citagdes, percebemos que tais
elementos sdo formulados de modos diferentes no gesto de escrita do sujeito-candidato.

O ENEM considera que a autoria seja fruto da construcdo de um texto coeso, com
argumentacao e originalidade, o que contrapGe a visao discursiva do que vem a ser a autoria.
Neste campo, sabemos que a originalidade sai de contexto. O que h& é uma retomada de dizeres,
0 que claramente acontece nas redagdes. Quando o sujeito-candidato faz essa retomada, a
possibilidade de nota mil aumenta. No entanto, essa retomada de dizeres ndo deve ser feita
como reproducdo e copia dos textos motivadores, e sim como uma parafrase da leitura destes
que, por hora, permite uma polissemia. Quando isso acontece, quando o sujeito-candidato vai
além dos argumentos sugeridos nos textos motivadores, a nota mil acontece.

Observamos que a alteridade, quando o sujeito-candidato traz outras vozes e discursos
no seu gesto de escrita, e a subjetividade, 0 modo como o sujeito dispde as ideias e as escolhas
lexicais do seu repertorio sociocultural para sustentar a argumentacao, constroem um caminho
para atingir o principio da autoria.

No gesto de escrita no ENEM, parece ocorrer uma supressao do sujeito ideoldgico, cuja
escrita é restrita pelos textos motivadores e por um modelo apresentado a todos 0s seus iguais,
os candidatos do exame. A forma de sujeito historico, a normativa, predomina sobre a iluséo de
singularidade do sujeito ideoldgico, assim como o efeito-leitor elimina a nogdo de autoria
criativa, associando-a aos significados previamente estabelecidos na memaria imposta. Assim,
para 0 ENEM, realizar uma produgdo textual como dispde na proposta de redacdo, é

interpretado como o ato de organizar ideias, que devem ser proprias do sujeito, em um formato
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preestabelecido, neste caso, o da modalidade dissertativa-argumentativa, seguindo o tema
estipulado. Dessa forma, o sujeito &, imaginativamente, considerado a fonte dos significados
veiculados, tornando-se responsavel pelo texto (re)produzido.

Com isso, ao propor que o candidato escreva no Exame Nacional do Ensino Médio,
cria-se a impresséo de autoria, da posicdo de sujeito-autor, a depender da pontuacdo obtida.
Entretanto, ao disponibilizar textos motivadores (a memdria ja delimitada), o sujeito-candidato
¢ apresentado a uma leitura em que a posicdo de sujeito-leitor, que reproduz sentidos, € a
predominante e a esperada. Essa impresséo, reforcada pela ideia generalizada de que a redacéo
é a parte discursiva e explanatoria do exame em contraste com as demais que sdo objetivas,
pode ser vista como um atravessamento do discurso pedagdgico, que busca capacitar o sujeito
por meio da pratica comunicativa, marcada pelo imaginario de transparéncia, no qual o sujeito
se expressa “‘como é€” pela redacao, embora, como discutido anteriormente, os sentidos estejam
quase sempre predefinidos no texto a ser lido.

Diante das conclusdes sobre autoria no ENEM, é relevante abordar as questdes que
nortearam esta investigacdo. A primeira delas tencionou saber como o discurso pedagdgico
descreve e analisa 0 atravessamento da posi¢cdo-autor nas producgdes textuais dos sujeitos
alunos? Em conformidade com os(as) autores(as) citados(as) como Pfeiffer (1995), Orlandi
(1988; 2020), Pacifico (2012) e outros que trataram da autoria no campo discursivo,
percebemos que a escola, primeiro espago no qual o sujeito-aluno deveria ter contato com a
possibilidade de se colocar nesta posi¢édo de autor, ndo da abertura para que isso aconteca. Por
essa razdo, o aluno passa a sua vida estudantil condicionado a escrever sobre aquilo que te
impde e na forma como as instituicdes sociais prescrevem. O discurso pedagdgico, seja na
escola, seja nos dizeres do Inep, é percebido como autoritario em razdo das suas instrucdes
(prescricBes) de como o aluno deve conduzir a leitura, a interpretacdo e a escrita.

A segunda, a saber, questionou de que modo os gestos de leitura do aluno podem
contribuir para a constituicdo da autoria na perspectiva discursiva? Nessa perspectiva,
compreendemos que 0s gestos de leitura € 0 momento de atribuigdo de sentidos aos textos nas
suas diferentes materialidades. Ao ler os textos motivadores, por exemplo, o aluno atribui
sentidos em conformidade com seu universo simbolico, suas historias de leituras, derivando as
possiveis interpretacOes e filiagbes de sentidos naquilo que Ié. Assim, o trabalho de leitura
realizado por ele, ndo somente no momento do exame, bem como durante sua vida como leitor,
contribui numa producdo escrita que, a depender do espaco o qual se encontra, o leva a essa

posicao-autor.
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E, por fim, como os textos motivadores, que sdo apresentados nas propostas das
redagdes do ENEM, influenciam a constituicdo da autoria, estabelecendo uma relagdo entre
subjetividade e alteridade? Durante as nossas analises percebemos que, primeiramente, o gesto
de autoria no exame parte de processo controlado. O candidato aqui ndo tem tanta abertura para
lancar sua interpretacéo e sua escrita totalmente autbnomo. Esse cerceamento de dizeres é feito,
principalmente, pelos textos motivadores que funcionam como um bloco de sentidos que
permite os dizeres que o sujeito-candidato deve acionar. Diante disso, vemos que ha uma
influéncia desses textos no gesto de escrita do candidato.

O texto dissertativo-argumentativo requer a presenca de argumentos em sua
composicao, 0s quais séo considerados discursivamente como uma alteridade constitutiva, pois
retomam discursos e enunciados. Ao adotar esse processo argumentativo, o candidato recebe
uma boa avaliacdo. A subjetividade nas redacdes fora percebida no repertorio sociocultural no
que tange filmes e séries, e também nas escolhas linguisticas, que muitas vezes ndo reflete o
repertério linguistico do sujeito-candidato, mas sim dos modelos de redagdes anteriores que
foram publicados e sdo tomados como referéncia. Essas escolhas funcionam como uma tomada
de posicao, seja concordando ou discordando dos pontos levantados sobre a temaética. Sdo
escolhas feitas inconscientemente pelo candidato, mas influenciados pela mesma FD dos textos
motivadores, e pelo discurso pedagdgico (autoritario) do Inep e da escola, que podem levar a

obtencdo de uma nota maxima.
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