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RESUMO

O livro didatico € um recurso muito utilizado por professores e alunos. Nas escolas, professores,
frequentemente, se utilizam dessa ferramenta para disseminarem conhecimentos e informacoes.
Estes materiais estdo repletos de textos multimodais, entre eles, as tirinhas. No entanto, nem
sempre as atividades didaticas relacionadas a esses textos se inserem no contexto dos
multiletramentos, tampouco com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017). Desse
modo, neste estudo buscamos compreender estratégias relacionadas aos multiletramentos nos
enunciados das atividades propostas para as tirinhas de um livro didatico de Lingua Portuguesa.
Para tanto, como autores basilares do trabalho, estdo: o Grupo de Nova Londres (1996),
norteando o estudo a partir da perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos. Com base nos 4
movimentos pedagogicos propostos pelo GNL, esse estudo busca entender como o livro do 3°
no do Ensino Médio, da Colecdo Portugués Contemporaneo: Diédlogo, Reflexdo e Uso, se
apropria desses quatro movimentos nos enunciados das atividades propostas aos textos das
tirinhas nelas contidas. A partir disso, temos como objetivo geral: identificar os movimentos
pedagdgicos proposto pelo GNL (1996); bem como analisar como o LD se apropria destes
movimentos para alcangar ao objetivo geral da pesquisa. Realizamos uma pesquisa de natureza
qualitativa, bibliografico/documental. Os resultados demonstraram que, em geral, 0s
enunciados das atividades didaticas das tirinhas privilegiam as préaticas pedagdgicas voltadas
ao ensino da linguagem verbal, muitas vezes, usando 0s componentes visuais das tirinhas como
pretextos, pois os enunciados ndo apresentam reflexdes mais complexas que extrapolem a
estrutura textual. Os resultados revelaram também que as tirinhas apresentam potencial para os
multiletramentos caso as atividades fossem adaptadas pelo professor em sala de aula,
contextualizando o texto conforme as necessidades reais do alunado.

Palavras-chave: Multiletramentos. Atividades em tirinhas. Livro didatico.



ABSTRACT

The Textbook is a resource widely used by teachers and students. In schools, teachers often use
this tool to disseminate knowledge and information. These materials are full of multimodal
texts, including comic strips. However, the teaching activities related to these texts are not
always included in the context of multiliteracies, nor with the National Common Curricular
Base (BNCC, 2017). Therefore, in this study we seek to understand strategies related to
multiliteracies in the statements of activities proposed for the comic strips in a Portuguese
language textbook. To this end, the main authors of the work are: The New London Group
(1996), guiding the study from the perspective of multiliteracies pedagogy. Based on the 4
pedagogical movements proposed by GNL, this study seeks to understand how the Book for
the 3rd year of high school in the collection Contemporary Portuguese: Dialogue, Reflection
and Use appropriates these four movements in the statements of the activities proposed to the
texts of the comic strips contained therein. From this, the general objective is to identify the
pedagogical movements proposed by GNL (1996) and analyze how LD appropriates these
movements to achieve the general objective of the research. We carried out qualitative
bibliographic/documentary research. The results demonstrated that in general, the statements
of didactic activities in the comic strips favor pedagogical practices aimed at teaching verbal
language, often using the visual components of the strips as pretexts, as the statements do not
present more complex reflections that go beyond the textual structure. The results also revealed
that the comic strips have potential for multiliteracies, if the activities were adapted by the
teacher in the classroom, contextualizing the text according to the students' real needs.

Keywords: Multiliteracies. Comic strip activities. Textbook.
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1 INTRODUCAO

Utilizando o livro didatico de Lingua Portuguesa, observamos em seus textos diferentes
formas de linguagens associadas as multimodalidades, que é entendida, em termos gerais, como
a copresenca de varios modos de linguagem, sendo que 0s modos interagem na construcdo dos
significados da comunicacéo social. O que é importante nessa visdo de uso de linguagem é que
0s modos funcionam em conjunto, sendo que cada modo contribui de acordo com sua
capacidade de fazer significados. Assim, vimos refletindo sobre as consequéncias da
multimodalizag&o dos textos contemporaneos. E conveniente destacar que esse € um fendmeno
motivado, em especial, pelas transformacdes sociais, culturais e tecnoldgicas de uma sociedade
altamente interconectada e multicultural (Cope; Kalantzis, 2000, 2008; Kalantzis; Cope, 2012;
Rojo, 2012).

Consequentemente, ministrando aulas de Lingua Portuguesa e tendo como principal
recurso o livro didatico, tivemos contato direto com tirinhas que apresentam textos
multimodais, que demandam variadas maneiras de interagir com o texto, o que impde uma
flexibilidade cultural e de linguagens. Embora o livro didatico aborde a tirinha como ferramenta
pedagogica, tinha a impressao de que elas ndo estavam integradas as propostas didaticas dos
livros, sendo trazidas, frequentemente, apenas como meio de entreter o aprendiz. Desse modo,
passamos a questionar sobre a importancia de conhecer de que modo elas promovem
movimentos ligados a Pedagogia dos Multiletramentos nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa.

De acordo com o New London Group (1996), a Pedagogia dos Multiletramentos nédo
pode restringir-se apenas ao ensino tradicional, mas deve atender a uma pratica multiletrada.
Ainda segundo o grupo, essa pratica inclui quatro movimentos pedagdgicos que também podem
estar inseridos nos livros didaticos, cujo objetivo é o ensino e a aprendizagem da lingua,
valorizando também a diversidade cultural. Nessa perspectiva, 0s multiletramentos
correspondem a multiplicidade de canais e midias de comunicacdo e a crescente saliéncia de
diversidade cultural e linguistica, isto é, aos diversos letramentos e seus processos culturais,
criticos, politicos, ideoldgicos, entre outros, envolvidos nas praticas de ensino. De acordo com
Kalantzis e Cope (2006 [2000]), isso esta ligado ao carater multimodal dos textos que integram
varias possibilidades de construcao de signos e, consequentemente, de sentidos.

Nessa perspectiva, varios textos com recursos multimodais, atualmente, sdo inseridos
nos livros didaticos, a exemplo da tirinha, que tem ganhado espaco no contexto educacional

ndo somente no Ensino Fundamental, como também nos livros do Ensino Médio, sendo
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utilizadas como ferramenta de ensino e aprendizagem que podem permitir aos alunos leitores
terem acesso a elementos do cotidiano na sala de aula com o propdsito de compreender e
interpretar a lingua em suas diferentes formas. De acordo com a Pedagogia dos
Multiletramentos (GNL, 1996), os multiletramentos sdo modos de lidar com as préaticas de
linguagens contemporaneas marcadas pela globalizagédo e pela multiplicidade de culturas,
linguagens e midias. Rojo (2012), entretanto, salienta que vivemos, ja, pelo menos, desde o
inicio do século XX (sendo desde sempre), em uma sociedade que valoriza e aprecia as culturas
hibridas.

Apesar dessa natureza hibrida da cultura e comunicacédo, de acordo com Rojo e Moura
(2012, p. 13), os multiletramentos € um conceito relativamente novo, evidenciando o fato que
S0, recentemente, passamos a considerar esse fendmeno a partir de um olhar mais académico,

conforme explicam:

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz sendo
apontar para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou
ndo nas sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — é bom
enfatizar- aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural da populacéo e a multiplicidade
semiotica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se
comunica.

Conforme os autores, 0 que, hoje, vemos a nossa volta sao producgdes culturais letradas
em efetiva circulacdo social como um conjunto de textos hibridos de diferentes letramentos, em
diferentes campos, caracterizados por um processo de escolha pessoal e politica, e de
hibridizacdo de producdes de diferentes colecbes. As préaticas de letramentos passam por
grandes transformacdes ao longo dos anos, impulsionando a Pedagogia dos Multiletramentos,
de modo que essa pedagogia se baseia na suposicao de que a mente humana é codificada, situada
e social, ou seja, que o conhecimento humano &, inicialmente, desenvolvido ndo como geral e
abstrato, mas como inserido em contextos sociais, culturais e materiais. 1sso me leva a acreditar
que os multiletramentos ensinados nas aulas de Lingua Portuguesa podem ser mediados,
adequadamente, tanto pelo professor como também pelo livro didatico que circula nas escolas
publicas gratuitamente.

Ainda a respeito da adog¢do de uma perspectiva multiletrada na escola, os autores do
GNL (1996) defendem que a multiplicidade de canais de comunicag&o e a crescente diversidade
cultural e linguistica do mundo de hoje requerem uma concepcao mais ampla de letramento do

gue a descrita nas abordagens tradicionais baseadas na lingua escrita, sugerindo quatro
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movimentos pedagodgicos: Prética Situada (imersdo e utilizagdo dos discursos disponiveis,
valorizacdo das experiéncias ja vivenciadas pelos aprendizes); Instrucdo Explicita (introdugéo
das metalinguagens dos designs de diferentes modos de significado); Enquadramento Critico
(interpretacdo do contexto social e cultural de designs de significados particulares); e Pratica
Transformada (transferéncia na préatica de producdo de significado, empregando o significado
transformado para trabalhar em outros contextos ou locais culturais) (GNL, 2021).

De acordo com Rojo (2009), torna-se importante conhecer quais praticas estdo sendo
ensinadas nas escolas para interliga-las aos letramentos considerados n&o formais. E importante
pontuar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) contempla, de forma critica, novas
préticas ndo s6 para o ensino institucionalizado, como também novas formas de engajamento e
participacdo social, ampliando as possibilidades de interacdo e mobilizacdo, abrindo novos
percursos de construcdo de conhecimentos, conscientes e criticos.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ratifica:

Eis, entdo a demanda que se coloca para a escola: contemplar de forma critica
essas novas praticas de linguagem e producdes, ndo s6 na perspectiva de
atender as muitas demandas sociais que convergem para um uso qualificado e
ético das TDIC- necessario para o mundo do trabalho, para estudar, para a
vida cotidiana etc.-, mas de também fomentar o debate e outras demandas
sociais que cercam essas praticas e usos (Brasil, 2017, p. 69).

Diante deste contexto, buscaremos discutir sobre os movimentos pedagdgicos dos
multiletramentos no ensino da Lingua Portuguesa e a relacdo deles com a linguagem
multimodal na producdo de sentidos inseridos nas tirinhas, visto que elas se encontram
introduzidas nos livros didaticos de diferentes &reas do conhecimento, notadamente no ensino
de lingua materna. Acreditamos que este recurso didatico pode colaborar para o multiletramento
dos alunos do ensino regular. A partir dessas concepg¢oes, neste estudo, propusemos responder
a seguinte pergunta: como o livro didatico de Lingua Portuguesa do 3° ano do Ensino Médio,
da Colecdo Portugués Contemporaneo: Dialogo, reflexdo e uso, se apropria das tirinhas para
promover o0s quatro Movimentos Pedagogicos dos Multiletramentos?

Com o proposito de responder a pergunta norteadora deste trabalho, como objetivo
geral, buscaremos identificar os movimentos pedagogicos propostos pelo GNL (1996) e
analisaremos como as atividades ligadas as tirinhas contidas no livro didatico se apropriam
destes movimentos. Em relacéo a essa finalidade geral, elencamos trés objetivos especificos: 1)
Identificar, nas atividades com tirinhas, praticas pedagdgicas dos multiletramentos; 2)
Classificar as praticas de acordo com os movimentos pedagdgicos, conforme o GNL (1996); 3)
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Analisar como as diversas linguagens associadas nas atividades com tirinhas redirecionam para
a promogdo dos movimentos pedagogicos do GNL (1996). Para alcancar estes objetivos, adoto
a abordagem qualitativa com delineamento bibliografico/documental.

O corpus € constituido por 09 (nove) tirinhas com vinte e oito atividades propostas, as
quais foram analisadas a fim de identificar os movimentos pedagdgicos propostos pelo Grupo
de Nova Londres (GNL, 1996), retiradas do livro didatico do 3° ano do Ensino Médio, da
Colecdo de Lingua Portuguesa Portugués contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso, da editora
Saraiva. O motivo da escolha do livro ocorreu por ele ter sido escolhido e adotado na escola a
qual leciono, sendo utilizado durante trés anos consecutivos, e também por ser um dos livros
mais adotados nas institui¢Ges publicas estaduais de ensino da cidade de Barras- Pl, onde resido
e trabalho.

Quanto a estrutura, essa dissertacdo esta dividida em quatro se¢Bes. Na introducao,
apresentamos as motivacdes e a justificativa para a escolha da investigagdo, bem como o
objetivo geral e os especificos, assim como a estrutura deste trabalho.

Na secdo 1, de modo a fundamentar a analise da estruturacdo ao fenémeno linguistico,
discorreremos sobre a concepcdo da Pedagogia dos Multiletramentos, debatendo sobre o
Manifesto Programatico dos Multiletramentos, do Grupo de Nova Londres (GNL, 1996). Isso
posto, apresentaremos 0s quatro movimentos pedagdgicos proposto pelo GNL (1996). Também
discorreremos sobre 0 Manifesto e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como o0s
Multiletramentos como manifestacdo da diversidade cultural e linguistica.

A secdo 2 tem a finalidade de discutir alguns estudos sobre o livro didatico e o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), discorrendo sobre a Politica Nacional do Livro Didatico
no Brasil. Nela, abordaremos as contribui¢cdes da BNCC, sendo este um documento de grande
expressividade na educacdo atual. Além disso, enfocaremos a tirinha e faremos um
levantamento de estudos prévios sobre o objeto da nossa pesquisa. Também discutiremos as
possibilidades das tirinhas dentro do contexto educacional nos livros didaticos.

Na secdo 3, discorreremos acerca dos aspectos metodoldgicos. Em principio,
descreveremos o carater e a natureza da pesquisa. Logo ap0s, apresentaremos 0s procedimentos
de coleta e analise dos dados, assim como outros aspectos metodoldgicos deste estudo.

Na secéo 4, sdo apresentadas as discussdes e as analises dos dados. Essas analises foram
realizadas segundo o estudo do Manifesto dos Multiletramentos (GNL, 1996) e a partir dos
guatro movimentos pedagogicos propostos nas atividades com tirinhas do livro didatico de
Lingua Portuguesa referente ao 3° ano do Ensino Médio. Desses estudos, foram identificadas

nove tirinhas com vinte e oito atividades didaticas propostas.
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Finalizamos a dissertacdo com as ConsideracGes Finais, onde contemplaremos as
descobertas feitas acerca do estudo relacionado a Pedagogia dos Multiletramentos e, assim,

retomaremos o0s resultados alcancados e as conexdes com o0 objetivo geral da pesquisa.
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2 PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS: DO GRUPO DE NOVA LONDRES A
BNCC

2.1 MANIFESTO PROGRAMATICO EM EXPANSAO

A Educacdo é marcada por importantes documentos histéricos, como é o caso do
Manifesto do Grupo de Nova Londres (GNL 1996), que foi construido por dez* pesquisadores.
Esse documento é intitulado "A pedagogy of multiliteracies: designing social futures"? e esta
disponivel no Harvard Educational Review. O texto tem o objetivo de fornecer uma “visdo
tedrica global das conexdes entre o ambiente social em mutacdo enfrentado por estudantes e
professores e uma nova abordagem da pedagogia do letramento’” (Cazden et al, 1996, p. 60),
0u seja, 0s autores, a partir das praticas e politicas em vigor, chegam a uma proposta de teoria
e agéo.

Neste documento também nasce uma proposta para o século XXI a partir da
preocupacdo com o futuro de jovens do mundo inteiro, considerando os ambientes de
aprendizagem multiculturais, multilinguisticos e multimidiaticos. Afinal, temos sofrido
mudancas dramaticas em nossas vidas pessoais, publicas e trabalhistas nas ultimas décadas, e
elas estdo transformando nossas culturas e a forma como nos comunicamos. Portanto, a maneira
como temos ensinado também deve mudar, principalmente em relagéo a nossa lingua. Kalantzis
e Cope (2012) afirmam que 0s novos textos multissemidticos significam que a comunicacéo
mudou e deixou de ser, primariamente, verbal para ser multimodal. Conforme os autores, o
fator primordial da Pedagogia dos Multiletramentos é a integracdo do texto com outros modos
de significagdo como o visual, o auditivo, o espacial, o comportamental e o gestual.
Considerando essa nova realidade, o0 GNL (1996) diz que a missdo da educacao é garantir que
todos os estudantes se beneficiem da aprendizagem de maneira que lhes sejam permitidos
participar plenamente da vida publica, comunitéria e econémica. (Cazden et al., 1996).

Além disso, os autores dizem que a nogdo de multiletramentos complementa a
pedagogia tradicional do letramento ao abordar aspectos relacionados a multiplicidade textual,
concentrando nos modos de representacbes muito mais amplos do que apenas a linguagem

verbal e diferem de acordo com a cultura e o contexto com efeitos cognitivos, culturais e sociais

1 S&o eles e elas: Courtney Cazden (EUA), Bill Cope (AUS), Norman Fairclough (ING), James Gee (EUA),Mary
Kalantzis (AUS),Gunther Kress (ING),Allan Luke (AUS), Carmen Luke (AUS),Sarah Michaels (EUA) e Martin
Nakata (AUS). Nova Londres é uma cidade proxima a Nova York, a leste dos Estados Unidos.

2 Tradugdo: A Pedagogia dos Multiletramentos: desenhando futuros sociais.
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especificos. Em alguns contextos culturais, 0 modo visual de representacéo pode ser muito mais
poderoso e intimamente relacionado a lingua do que a mera alfabetizagdo jamais poderia ser.
Rojo (2013) diz que ja ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito, € preciso coloca-lo em
relagdo com um conjunto de signos de outras modalidades de linguagens (imagem estatica, em
movimento, som, fala) que o cercam, ou intercalam, ou impregnam, ou seja, inclusive, textos
multissemidticos.

Os multiletramentos criam praticas em que a linguagem e outros modos de significacao
s80 recursos representacionais dinamicos constantemente refeitos por seus usuarios a medida
que trabalham para alcancar seus varios objetivos culturais. A pedagogy of multiliteracies:
designing social futures divide a pedagogia em quatro movimentos pedagogicos: situated
practice (pratica situada), over instruction (instrucdo explicita), critical framing
(enguadramento critico) e transformed practice (pratica transformada). A pratica situada é uma
contextualizacdo de ensino, aproximando o estudante das praticas a serem trabalhadas com
imersdo em experiéncias, utilizacao de todos os discursos disponiveis e simulacao de situagdes
relevantes que se fundamentam na experiéncia de producdo de sentidos em estilos de vida
particulares, o dominio publico e os espacos de trabalho.

Jé a instrucdo explicita é a aproximacdo do estudante dos conceitos e metalinguagens
explicitas do design que sdo necessarios para estudar e analisar as praticas e objetos de
aprendizagem mais profundos com entendimento analitico e sistemético de contetdo, descrigcdo
e interpretacdo de diferentes modos de significacdo. Por sua vez, o enquadramento critico, que
interpreta o contexto social e a finalidade dos designs de sentidos, € 0 momento de enfoque
analitico e significativo para o que esta sendo aprendido com postura critica e interpretacdo dos
significados construidos nos contextos. A préatica transformada é o movimento no qual os
alunos, como produtores de sentidos, tornam-se designers de futuros sociais, por sua vez, ela é
uma ressignificacdo do que esta sendo trabalhado e proposto com apropriacéo dos significados,
com sua utilizacdo em novos contextos. Uma sintese dessas categorias esta ilustrada no Quadro
1.

Quadro 1 - Diagrama proposto pelo Grupo de Nova Londres com os quatro movimentos pedagdgicos

Imers@o em experiéncias; utilizagdo de discursos disponiveis (inclusive
Prética situada aqueles dos préprios alunos); simulagdo de situacfes relevantes.

Instrucdo explicita Entendimento consciente;

Sistematico e analitico de conteddos;

Descricdo e interpretacdo de diferentes modos de significacéo.

Postura critica Interpretacdo dos significados construidos nos respectivos contextos sociais
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(situacional) e cultural.
Pratica transformadora Apropriacdo dos significados com sua reutilizagdo em novos contextos.

Fonte: Tilio (2015, p. 200)

Ao longo dos anos, a abordagem dos multiletramentos tem sido atualizada e
reformulada, mas, em geral, baseia-se nesses quatro movimentos pedagdgicos. Contudo, eles
foram revisitados por Mary Kalantzis e Bill Cope em diferentes momentos, como no artigo de
Kalantzis (2006), intitulado Elements of a science of education, no qual a autora sugere quatro
conceitos, chamados de processos do conhecimento: experienciar (0 conhecido, 0 novo),
conceitualizar (nomeando, teorizando), analisar (funcionalmente, criticamente) e aplicar
(apropriadamente, criativamente). Cope e Kalantzis (2009) substituem oficialmente os quatro
movimentos didaticos propostos no manifesto de 1996. Essa modificacdo pretendia deixar mais
explicitos os processos didaticos especificos de cada momento de uma Pedagogia dos

Multiletramentos. Essa reformulagéo pode ser vista na Figura 1.

Figura 1 - Diagrama elaborado por Tilio, representando a proposta de Cope e Kalantzis (2009; 2012)

colocar em uso
criativamente

experenciar
O Nnovo

8 conceituar | gnalisar
), nomeando funcionalmente

REPRODLUCTION

analisar
criticamente

ordine. comiineraceschaptes 1akasnizis-
ssos>. Acesso om 15 de marco e 2015

Traduc3o nossa ds fgura disponivel e <hliofinewlestrs
andcogie-on-the-sarmng-ty-<ers gn-hnowledgepn

TILIO, Rogério. Voices 1. Sao Paulo: Modema, 2015, p. 201.

Fonte: Tilio (2015)

Eles equiparam o0s dois quadros de processos de conhecimento formulados

originalmente e adaptados mais tarde da seguinte maneira:

Quadro 2 - Processos de conhecimentos

Formulagédo de aprendizagem por design Formulacéo original
Experimentar Prética situada
Conceituar Instrucéo explicita

Analisar Enquadramento critico
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Aplicar Préatica transformadora
Fonte: (Kalantzis; Cope, 2009, p. 358)

Desse modo, os autores analisam a Pedagogia dos Multiletramentos a partir das
mudancas sociais e tecnoldgicas nos contextos de comunicagdo e aprendizagem que ocorreram
desde a primeira publicacdo, em 1996, das discussdes desta pedagogia. Ao repensarem alguns
pontos da pedagogia de multiletramentos, Cope e Kalantzis (2009) ndo descartam a reflexdo do
GNL, mas repensam a nomenclatura e propem conceitos como experienciar, conceitualizar,
analisar e aplicar. Apesar de trazer a tona essa reformulacdo, isso se da porque 0s termos
praticas situadas, instruces explicitas, enquadramentos criticos e praticas transformadoras
sugerem maior abrangéncia e podem ser aplicadas a gama mais variada de fenémeno, incluindo
aqueles que nédo estdo diretamente ligados as praticas escolares, tais como 0s processos de
aprendizagem informal ou trabalho em equipe. Mais a frente, estabeleceremos relac6es breves
entre esse modelo da Pedagogia e o processo de escolha e adocédo do livro didatico.

De acordo com os autores, ao experimentarem o conhecido, os alunos refletem sobre
suas proprias experiéncias, interesses e perspectivas familiares; e, ao experimentarem o novo,
eles observam ou participam de algo que ndo lhes é familiar, ou seja, sdo imersos em novas
situacdes ou conteudo. Contextualizando por nomeacdo, alunos agrupam coisas em categorias,
aplicam termos classificatorios e definem tais termos, enguanto que, conceituando por
teorizacOes, eles fazem generalizacbes usando conceitos e conectam termos em mapas
conceituais ou teorias. Ao analisar funcionalmente, alunos analisam conexdes ldgicas, causa e
efeito, estrutura e funcéo, e, ao analisarem criticamente, avaliam suas proprias perspectivas,
interesses e motivacdes, assim como as dos outros. Por fim, ao aplicar apropriadamente, 0s
alunos introduzem novas aprendizagens a situacdes do mundo real e testam sua validade.
Aplicando criticamente, os alunos fazem uma intervengdo no mundo que € inovadora e criativa,
ou transferem sua aprendizagem para um contexto diferente (Kalantzis e Cope, 2012).

Diante desta realidade, o desafio € disponibilizar uma pedagogia para diferentes estilos
de vida, com espacos para a vida comunitaria, onde significados locais e especificos possam
ser construidos, possam prosperar fornecendo aos membros de subculturas a oportunidade de
encontrarem suas proprias vozes, permitindo maior autonomia. Em muitas partes do manifesto,
0s autores mencionam a construcdo de condicdes de participacdo social equanime para todos
com o engajamento social e critico, o que se daria por meio de uma educacao que eles gostariam
de repensar e redesenhar, visando a um novo futuro e com base em mudancas que ja ocorriam.

Diante disso, diziam “ser importante uma visdo mais abrangente do letramento do que aquela
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oferecida por abordagens tradicionais baseadas na lingua" (Cazden et. al. p. 60). No entanto,
ndo havia a intencdo de criticar ou substituir a pedagogia de pratica com letramento, mas sim
de implementa-la com ideias agregadoras e aperfeicoadas.

Esse manifesto programatico autodeclarado teve tanta influéncia sobre os estudos de
letramentos e multiletramentos no Brasil que é um dos principais documentos que inspira a
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017). A BNCC enlaga uma relagdo com a
Pedagogia dos Multiletramentos quando, dentro do ensino de lingua portuguesa, o documento
explicita que “do ponto de vista das praticas contemporaneas de linguagem, ganham mais
destaque, no Ensino Médio, a cultura digital, as culturas juvenis, 0s novos letramentos e 0s
multiletramentos” (Brasil, 2017, p. 498). O documento ainda afirma que a area de linguagem e
suas tecnologias, na qual esta o componente de Lingua Portuguesa, procura ‘“oferecer
ferramentas de transformacéo social por meio da apropriacdo dos letramentos das letras e dos
novos e multiletramentos” (Brasil, 2017, p. 506).

Além disso, o documento afirma que é necessario “considerar a cultura digital, os
multiletramentos [...] que procuram designar novas praticas sociais de linguagem’’. (Brasil,
2017, p.487). Como se V€, os multiletramentos séo praticas que ganham espaco dentro do ensino
de Lingua Portuguesa. Apesar destas reformulagdes subsequentes a proposta do NLG, em nossa
analise, utilizamos a formulacgdo original dos processos de conhecimentos, pois entendemos
que é um processo produtivo e inovador, capaz de transformar a vida estudantil dos alunos.

A partir das reflexdes trazidas pelos pesquisadores do GNL (1996), compreendemos que
os diversos modos de linguagem na producdo e na leitura de textos multimodais € um assunto
urgente e contemporaneo. Conforme Ribeiro (2016), cada vez mais se observa a combinacao
desses textos incluindo o material visual com a escrita. Anterior a ela, Dionisio (2011)
compreende gque vivemos, sem duvida, numa sociedade cada vez mais visual e cada vez mais
multimodal.

As atividades multimodais deveriam considerar 0s processos de design ou de producéo
de sentidos e exercer uma Pedagogia de Multiletramentos. Para isso, seriam necessarios 0s
quatros elementos: Pratica Situada (agir em contexto de imersdo, aplicagdo), Instrucdo Explicita
(aprendizagem e uso de uma metalinguagem/discurso), Enquadramento Critico (relagdes com
a histodria, a sociedade, a cultura, a politica, a ideologia, o valor, etc, a desnaturalizacdo do
preexistente e o aprender a criticar construtivamente) e Pratica Transformadora (desenvolver
maneiras de revisar e redesenhar praticas de modo reflexivo com clareza de objetivos e
valores). Particularmente, a pesquisa estd centrada nos estudos dos quatro movimentos

pedagdgicos propostos pelo GNL, especialmente nas atividades propostas para as tirinhas do
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livro didatico com o objetivo de analisar as praticas pedagdgicas que elas trazem sob a ética

dos multiletramentos.

2.2 PRATICA SITUADA NOS ENUNCIADOS DAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS NAS
TIRINHAS

De maneira geral, as Praticas Situadas ocupam-se de contextualizar o conhecimento de
mundo do leitor com conhecimentos prévios e extratextuais. Estas praticas, enquanto atividades
pedagogicas inseridas em contextos diversos, refletem a interacdo dos interlocutores a partir de
seus conhecimentos antigos e novos. Uma caracteristica importante é a realizacdo de acGes
intencionais. Dessa forma, nos livros didaticos, elas produzem consequéncias de forma
intencional, visto que, ao produzirem as atividades pedagogicas, ha uma tentativa de imersao
em experiéncias dos leitores. Assim, elas sdo de natureza subjetiva e representam os leitores
em determinados contextos sociais.

No que tange a Pedagogia dos Multiletramentos, é possivel destacar que “[...] ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua producdo ou a sua
construcdo” (Freire, 2016, p. 24), ou seja, a0 promover uma pratica situada que se utiliza dos
pressupostos metodoldgicos da Pedagogia dos Multiletramentos, possibilitamos que o0s
educandos produzam e construam seus proprios conhecimentos de maneira protagonista.
Também é possivel tracar aproximacdes no que diz respeito ao reconhecimento dos saberes e
experiéncias de nossos alunos, além de uma pratica que enfoque na criticidade. Nesta
perspectiva situada, cada educando compreende 0 que a sua expectativa sobre o mundo lhe
permite compreender a0 mesmo tempo em que se aproxima, na medida das suas possibilidades,
das mensagens que o autor deseja transmitir no texto. Assim, cada um constroi o significado
conforme seu préprio desvendamento das ideias do texto, sua organizacdo de informacdes,

estabelecimento de relagdes e realizagdo de reflexdes. Conforme Gil Neto (1996):

A leitura de textos provoca no leitor um movimento de reflexao sobre o mundo
e sobre 0 mundo do texto. A pratica de ler acaba envolvendo o aluno. Ler é
uma valorosa agdo e acontecimento para o aluno extrapole e avance enquanto
ser que pensa e que descobre o pensamento de outros, através da palavra e da
sua organizacdo (Gil Neto, 1996, p. 66).

Essas reflexdes nos levam a concluir que as atividades pedagdgicas nos livros didaticos
devem reconhecer a importancia da leitura para o desenvolvimento cultural e social,

compreendendo o papel social que ela desempenha na formacéo dos individuos. Sendo assim,
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trabalhar com as praticas situadas propostas na Pedagogia dos Multiletramentos, levando em
consideracdo as atividades propostas dos textos, significa admitir que os textos estdo sempre
associados ao conhecimento de mundo e, nesse sentido, implicando o entendimento de que um
mesmo texto pode ser lido de diferentes formas decorrente dos conhecimentos prévios e
objetivos estabelecidos, respeitando-se, obviamente, as pistas textuais oferecidas no que se Ié.
Eitel e Scheiter (2014) ressaltam que ndo é somente a sequéncia de texto e imagens que afetam
a leitura, mas sim as condi¢6es subjacentes, como conhecimento prévio ou complexidade. De
fato, o conteudo textual envolve o leitor, todavia, 0 conhecimento prévio contribui para que a
leitura ocorra sem dificuldades e, assim, o leitor possa compreendé-la melhor.

Desse modo, consideramos, também, que a tirinha, objeto de estudo, requer ndo sé um
trabalho de levantamento de conhecimento prévios sobre as temaéticas e 0s personagens, mas
também o alerta para a observacdo dos varios recursos multissemioticos nelas presentes e que
contribuem para a construcao dos sentidos. Para resolver as atividades e interpretar o texto, é
necessario ler e analisar quadro a quadro da tirinha, atentando-se para a interagdo multimodal
dos codigos verbais e visuais nos enunciados. Por sua vez, € possivel observar que os autores
do LD tentam explorar diferentes elementos presentes nos quadrinhos da tirinha. Com isso, 0
sentido que o aluno pode dar ao texto é fruto das associacGes que o aprendiz constroi a ser
guiado pelos enunciados, que, por sua vez, ndo espera respostas somente atreladas a superficie
textual. Cabe ao professor, como mediador deste processo, motivar o aluno para que ele possa
estabelecer relacdes entre as pistas textuais e seus conhecimentos de mundo e, assim, atribuir
sentido no texto.

Isso nos faz entender que todo texto é repleto de lacunas e que séo elas que dardo
oportunidades aos professores para trabalhar com os alunos uma forma de valorizar o
conhecimento prévio dos mesmos, de modo que eles criem o habito de criticar e criar opinides
préprias sobre o que esta sendo tratado, atribuindo, assim, os varios sentidos ao texto comuns
a leitura. Sobre esta relacdo dos varios sentidos dados ao texto pelo sujeito, Marcuschi (2008,
p. 242) afirma:

O texto é uma proposta de sentido e se acha aberto a vérias alternativas de
compreensdo. Mas todo o cuidado aqui € pouco, pois 0 texto ndo é uma
caixinha de surpresas ou algum tipo de caixa preta. Se assim fosse, ninguém
se entenderia e viveriamos em uma eterna confusdo. Ha, pois, limites para a
compreensdo... Um texto pode ter coeréncias diversas e, ao carecer de
evidencias, o leitor constréi a sua.

De fato, o texto ativa estratégias, expectativas, conhecimentos linguisticos com
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diferentes opinides. Contudo, estes aspectos vado exigir dos leitores que se preocupem em
articular conjuntamente o texto ao contexto e ao conhecimento de mundo em relagdo ao texto.
Assim, valorizando a préatica situada do leitor. Segundo o GNL (1996), a préatica situada
funcionaria como uma espécie de ponto de partida, podendo haver instancias de instrucdes
explicitas tantas quantas necessarias, a depender dos objetivos pedagogicos e do decorrer do
processo em cada contexto. Na verdade, os movimentos se entrecruzam, constantemente,

fazendo referéncias uns aos outros. Em seguida, trataremos do movimento instrucédo explicita.

2.3 INSTRUCAO EXPLICITA

A instrucédo explicita € uma estratégia de ensinar de forma direta e estruturada. Acredito
que, gquando os professores usam a instrucdo explicita, eles tornam as aulas muito mais claras.
Isso se deve porque eles mostram aos estudantes como iniciar e ter sucesso em uma tarefa,
fornecendo a eles muitos comentarios e oportunidades de praticar. A prética guiada é conduzida
pelo professor. O objetivo desta etapa € orientar a pratica inicial, corrigir erros, reaprender, caso
seja necessario, e fornecer pratica suficiente para que os alunos possam trabalhar de forma
independente.

Pontes (2012), em uma live transmitida via YouTube, explica por que a instrucéo
explicita faz toda a diferenca no processo de educagdo. De acordo com a autora, a instrucao
explicita esta relacionada aos processos cognitivos que levam a aprendizagem, por isso é
importante entender como o texto funciona, sendo assim, todo apoio visual, auditivo,
conhecimento de mundo, sdo importantes nesse processo, facilitando o processo de
aprendizagem.

Conforme Brites (2021), a maioria dos estudantes ira se beneficiar da instrucdo explicita
e sistematica. Essa abordagem oferece também aos alunos com transtornos especificos de
aprendizagem o desenvolvimento das informacdes e habilidades necessarias ao seu progresso.
Desse modo, a instrucdo explicita pode ser uma ferramenta que vai garantir a compreensao e o
dominio do aluno em relacdo ao que esta sendo ensinado, de maneira que a cada etapa seja
possivel incluir novos conhecimentos sem perder o que ja foi aprendido. Esse processo pode
possibilitar 0 avanco da crianga em sua evolugdo académica, na alfabetizacdo primeiro, e depois
em todas as outras areas. Para que isso ocorra, 0 plano de instrucdo explicita deve ser
sistematico e cuidadosamente pensado. Ele se baseia no aprendizado anterior e é uma
construgdo estratégica do simples ao complexo, projetado antes do planejamento das atividades

e aulas.
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Embora seja importante que os alunos se envolvam na préatica situada, eles ainda
precisam de instrucdo explicita, especialmente quando aprendem, compreendem e criam
significados utilizando uma variedade de modos. “A instru¢do aberta ou explicita ajuda os
alunos a concentrarem-se em caracteristicas importantes e a ganhar experiéncias que lhes
permitem compreender explicagdes sistematicas, analiticas e conscientes de diferentes modos
de significado” (Biswas, 2014, p. 64). Isso se torna ainda mais relevante quando refletimos que
0 processo de ensino aprendizagem do século XXI exige que os alunos projetem e criem textos
em uma infinidade de modos. Assim, € importante que os educadores utilizem instrucgdes claras
para explicar como utilizé-los de forma eficaz.

Isso ndo quer dizer que a instrugdo Explicita num ambiente dos multiletramentos exija
que os alunos aprendam habilidades por meio da repeticdo e da memoriza¢do, mas que 0S
professores precisam introduzir habilidades que se baseiem na compreensdo dos alunos e na
pratica situada para que eles sejam mais capazes de adquirir habilidades multimodais. (Angay-
Crowder, Choi, & Yi, 2013). A prética situada e a instrucdo explicita sdo dois componentes
importantes da Pedagogia dos Multiletramentos, no entanto, o enquadramento critico é onde 0s
alunos sdo capazes de construir o seu préprio significado através da reflexdo, analise,
compreensdo e aplicacdo da sua aprendizagem (Novo Grupo de Londres, 2006). Mills (2006,
p. 61-72) articula que “o enquadramento critico permite aos alunos analisar e interpretar
criticamente o contexto social e cultural e os propésitos politicos, ideolégicos e centrados em

valores dos textos”. Trataremos deste movimento a seguir:

2.4 ENQUADRAMENTO CRITICO

O enquadramento critico € uma das areas com mudanca drastica na passagem das
praticas tradicionais de ensino para a Pedagogia dos Multiletramentos, especialmente quando
se trata de leitura e criacdo de textos. Aos poucos, os alunos ndo sdo mais solicitados a ler um
texto como se ele fosse uma manifestacdo monomodal e a responder questdes simples de
compreensdo, com respostas especificas voltadas para a decodificacdo, sem, necessariamente,
envolver a reflexdo critica. Na pratica de multiletramentos, é preciso que os alunos sejam
capazes de usar as suas capacidades de pensamento critico para desenvolver o seu proprio
significado (New London Group, 1996). Esta & uma habilidade imperativa que os alunos devem
aprender para terem sucesso em uma nova sociedade capitalista ao deixarem a escola. Eles
também precisam aplicar habilidades de enquadramento critico em todos os aspectos de suas

vidas.
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Biswas (2014) sugere que “diferentes perspectivas de enquadramento critico sdo
cruciais para que os estudantes do século 21 incluam a experiéncia proveniente da familia,
amigos, cultura popular, midias sociais no processo de producéo de texto. Os professores podem
encorajar os alunos a observar e analisar praticas de comunicacdo de ideias significativas nas
escolas e comunidades (Biswas, 2014, p. 78 ). Dessa forma, para criar alunos que estejam
prontos para um futuro desconhecido, é necessario implementar uma pedagogia de
multiletramento que apoie e envolva os alunos a pensarem de forma critica e independente
sobre 0 que estdo a ler e a interagir, de modo a perguntarem “por qué?” ao interagir com textos
multimodais e usar estratégias de resolucdo de problemas para buscar respostas. Através do
enquadramento critico, “os alunos afastam-se do que aprenderam, criticam a sua aprendizagem
e ampliam e aplicam a sua aprendizagem em novos contextos” (Angay-Crowder, Choi e Yi,
2013, p. 38).

Conforme 0 GNL (1996), a Pedagogia dos Multiletramentos deve incluir oportunidades
para que os alunos desenvolvam as habilidades necessarias para questionar, avaliar e reavaliar
0 conhecimento com base em informacg6es contextuais ou a luz de novas ideias. Dentro do
terceiro componente da Pedagogia dos Multiletramentos, chamado de enquadramento critico,
ha quatro subcategorias. Para Cope e Kalantzis (2015), o enquadramento critico ndo esta apenas
oferecendo habilidades de pensamento critico, mas também est& proporcionando a capacidade
de compreender e estar atento a sua sociedade. O enquadramento critico alude a compreensao
das definicdes dos sentidos das pessoas dentro do ambiente social e cultural, e garante que 0s
alunos recuem e vejam isso desapaixonadamente em conexdo com sua formacdo (Cope;
Kalantzis, 2015). A partir disso, d& sentido a instrugao excessiva e a pratica situada atraves da
caracterizacdo das implicacdes sociais e dos objetivos de construcdo de significado (Cope;
Kalantzis, 2015).

Com o objetivo de permitir que o aluno crie a sua prépria autoridade, impacto e
compreensdo de estruturas de informacdo especificas e de praticas sociais em termos de
conexdes geogréaficas, culturais, sociais, financeiras e ideologicas, é fundamental que o
professor ajude os alunos a desnaturalizarem aquilo que dominam (Cope; Kalantzis, 2015).
Seguindo a mesma linha de pensamentos do GNL (1996), o préximo movimento pedagdgico
busca desenvolver pessoas para que possam se emancipar e possam se tornar mais
independentes e criticos, para que tenham competéncias para resolverem os problemas
emegentes. A préatica transformadora seria como uma espécie de ponto de chegada e que
passaria a configurar, entdo, uma nova préatica situada para o desenvolvimento de novas praticas

transformadoras. Trataremos desse movimento a seguir.
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2.5 PRATICA TRANSFORMADORA

Nicola Yelland, Bill Cope e Mary Kalantzis definem a pratica transformadora
simplesmente como um ato de “transferéncia na pratica de criagdo de significado que coloca o
conhecimento para funcionar em novos contextos ou locais culturais” (Yelland; Cope;
Kalantzis, 2008, p. 202). Ja Westby (2010, p. 68) coloca isso de outra forma, escrevendo que,
na pratica transformadora, “os alunos estdo redesenhando, retirando um significado de um
contexto e adaptando-o de tal forma que funcione bem em outro lugar”. Na concepcao da autora,
ela é, essencialmente, uma pratica comunicativa de adaptacdo e circulacdo que ajuda os alunos
a cultivarem uma metalinguagem para que possam teorizar e, assim, adaptar 0s seus processos
de composicdo a diversas situacdes. Em outra perspectiva, a pratica transformadara ocorre
quando os alunos aplicam o que aprenderam em novos contextos, transformando significados
existentes para projetar novos significados (Mills, 2006).

No Brasil, as mudancas sociopoliticas e econémicas ligadas as transformacdes das
informac@es, da comunicacdo e ao processo da globalizacdo impdem novos desafios a educacédo
escolar, incluindo o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa ap6s 0s prejuizos no ensino
formal causados em decorréncia da pandemia. Tais desafios estdo vinculados as necessidades
da educacédo escolar formar o aluno para “dar conta das demandas da vida, da cidadania e do
trabalho numa sociedade globalizada e de alta circulacdo de comunicacdo e informacéo, sem
perda da ética e democratica[...]”” (Rojo, 2009, p. 90). Aléem disso, trabalhar com os
multiletramentos partindo das culturas de referéncia do alunado implica a imerséo em
letramento critico que requer andlises, critérios, conceitos, uma metalinguagem para chegar a
propostas de producdo transformada, redesenhada, que implicam agéncia por parte do alunado.

A conscientizacao cultural pode ajudar a enxergar diferentes culturas como igualmente
validas, suscitar curiosidade, interesse pelas semelhancas e diferencas e, principalmente,
reconhecimento e respeito pela diversidade. Rojo (2012) aponta para o fato de que, no Brasil,
nas salas de aula, existe uma mistura de culturas de racas e cores. De acordo com a autora, essa
mistura de culturas passa o tempo todo quase despercebida ou propositadamente ignorada. O
trabalho da escola objetivando a préatica transformadora estaria voltado para o reconhecimento
das variedades culturais existentes no contexto do alunado por meio de praticas que os alunos
se transformem em criadores de sentidos, tornando-se, ao mesmo tempo, em analistas criticos,
capazes de transformar os discursos e significagdes, seja na recepgdo ou na produgéo.

Com isso, espera-se que o0 aluno seja capaz de aprender a desenvolver o olhar critico e
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cientifico no repertorio cultural, com reflexdes de valores para compreensdo das formas ou
apenas na fruicdo, ampliando o repertorio e a capacidade de compreender a diversidade na nossa
realidade. A intencdo é que as atividades didaticas propostas a partir de tirinhas priorizem a
integracdo multimodal para explorar na dimenséo textual, no estrato da semantica e pragmatica
para uma apropriacdo adequadamente ao uso da Lingua e suas diversas linguagens, dando vozes
aos alunos para que possam atuar no mundo através do uso da linguagem enquanto cidadaos.
Especificamente do ponto de vista do contexto educacional, discuto, na proxima secao, 0S
procedimentos para a escolha e adocao do livro didatico (LD) nas escolas publicas do Brasil
para compreendermos melhor as demandas exigidas para o contexto educacional atual e futuro,
e sua correlagdo com a construcdo da Base Nacional Comum Curricular, buscando também

explicar de que maneira as praticas pedagdgicas sdo associadas as tirinhas.
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3 LIVRO DIDATICO E O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO E DO MATERIAL
DIDATICO (PNLD)

Esta secdo apresenta as perspectivas das orientacOes oficiais seguidas pelos livros
didaticos de Lingua Portuguesa, como também o percurso histérico dos LD voltados para 0s
Anos Finais da Educacdo Bésica para escolas publicas. Para tanto, recorre-se ao Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), que aprova e auxilia os professores na
escolha do material didatico. Também traremos uma discussdo sobre a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018), dando destaque para a interagdo entre o0 PNLD enquanto
documento central que norteia a producdo de livros didaticos no Brasil.

A secdo esta estruturada de modo que o leitor possa vislumbrar como esta organizada
a Politica de Educacdo de Livros Didaticos institucionalizada no Brasil. Descrevemos,
entretanto, o processo de escolha e entrega dos livros didaticos em uma escola pablica com
vistas a fornecer elementos para uma posterior identificacdo desse processo com os 4
movimentos pedagogicos sugeridos pelo GNL (1996). Por fim, nos ultimos paragrafos,
apresentamos reflexdes sobre o livro didatico no ensino de lingua portuguesa com pontos de

vista de especialistas.

3.1 LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

O LD, no Brasil, vem a ser pontuado por uma sequéncia de decretos, leis e medidas
governamentais. A criacdo de 6rgdos, como COLTED (Comissao do Livro Técnico e do Livro
Didéatico), CNLD (Comissdo Nacional do Livro Didatico), INL (Instituto Nacional do Livro
Didatico), sdo alguns dos exemplos efetivos no que diz respeito a Politica do Livro Didatico
desde que ela passou para 0 ambito governamental a responsabilidade de sua avaliagdo, compra
e distribuicdo. Desde entdo, os livros didaticos assumiram determinadas caracteristicas
conforme o contexto social, politico e econdmico no qual a sociedade se insere em determinado
momento da histdria. Assim, segundo Oliveira et al. (1984), compreender o livro didatico dessa
forma significa consagra-lo, legitima-lo, no préprio processo de ensino, posto que ele é o
material impresso adotado na escola.

Conforme Batista (2003), a partir dos anos 1960 e 1970, os livros apareceram,
primeiramente, organizados em forma de compéndios, trazendo um conjunto de textos por meio
dos quais se pretendia resumir os contetdos dos componentes curriculares que vado permitir ao

aluno estudar sem depender do professor e de forma autbnoma. No decorrer dos anos, foram
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criadas politicas publicas com o objetivo de garantir qualidade aos livros didaticos distribuidos
aos alunos em escolas publicas. Assim, surgia o Programa Nacional do Livro Didatico (PNDL).

O PNLD ¢é uma iniciativa do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) cujo o objetivo
¢ adquirir e distribuir gratuitamente livros didaticos as escolas publicas do pais. Esse programa
foi criado em 1985, mas, somente a partir de 1996, passou a desenvolver um processo de
avaliacdo pedagogica das obras nele inscritas, resultado da preocupagdo do MEC com a
qualidade dessas obras.

Assim, o material didatico passa por um processo de analise e avaliacdo, considerando-
se, principalmente, a adequacéo didatica e pedagdgica, e também a qualidade editorial, gréfica
e a pertinéncia do manual do professor com um propdsito de uma utilizacdo mais adequada e
atualizando o docente. Diante desse cenario, 0 PNLD (Programa Nacional do Livro Didético)
tem passado por inimeras modificacdes desde sua implantacdo em funcdo dos diferentes
paradigmas educacionais, das orientacdes dadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e pela
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao), o que evidencia, segundo Rojo e Batista (2003),
a busca constante para solucionar problemas e dar respostas apropriadas a complexa realidade
do LD nos contextos editoriais e educacionais brasileiros. Paralelamente, a avaliacdo feita pela
equipe do PNLD objetiva uma ampla renovacdo da producdo de material didatico, o que faz
com que as editoras inscritas no programa tenham a preocupacao constante de adequacéo dos
livros didaticos as exigéncias estabelecidas.

Mediante o fato exposto, Rojo e Batista (2003) acreditam que a renovacdo do material
didatico € importante, pois a educacdo com qualidade necessita de livros atualizados as
constantes novas necessidades de ensino-aprendizagem, sendo eles analisados e escolhidos

pelos professores:

[...] com livros de melhor qualidade nas escolas, 0 PNLD vem contribuindo
para um ensino de melhor qualidade: é uma referéncia consensual de
qualidade para a producdo de livros didaticos e para sua escolha, por
professores; vem possibilitando uma reformulacdo dos padrées do manual
escolar brasileiro e criando condi¢es adequadas para a renovacao das préaticas
de ensino nas escolas (Rojo; Batista, 2003, p. 41).

Além disso, 0 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD?®) é destinado

a avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais de

3 Em 2017, por meio do Decreto nimero 9.099, de 18 de julho de 2017, o Programa deixou de se chamar
Programa Nacional do Livro Didéatico e adotar o nome que tem hoje, passando também a distribuir livros
literarios.
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apoio a préatica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita as escolas publicas de
Educacdo Baésica das redes Federais, Estaduais, Municipais e Distrital. Outro aspecto relevante
é que o PNLD também destaca que a selecéo de tais livros seria feita pelos professores de cada
escola, ou seja, cada professor, de cada série e de cada componente curricular, poderia fazer a
escolha do livro que seria utilizado, respeitando, assim, as caracteristicas particulares de cada
regido do pais. Com efeito, o PNLD prevé que cada escola realize o seu processo de escolha
das obras aprovadas de forma conjunta com todos os educadores da institui¢cdo. Assim, os livros
escolhidos séo adquiridos pelo MEC, distribuidos as escolas via Fundo Nacional de
Desenvolvimento (FNDE) e usados pelos estudantes por quatro anos.

De acordo com o levantamento do Instituto Reuna (2019), 91% dos professores

participam do processo de escolha do PNLD, como mostra o Gréafico 1.

Gréfico 1 - Quem participa do processo de escolha dos materiais do PNLD

Grafico 01 - QUEM PARTICIPA DO PROCESSO DE ESCOLHA DOS
MATERIAIS DO PNLD POR ETAPA DE ENSINO

PROFESSOR COORDENADOR DIRETOR DE ESCOLA REPRESENTANTES DA SECRETARIA DE
EDUCAGAO

= Brasil Anos Iniciais Anos Finais

Fonte: Relina (2019, p. 29)

Segundo o estudo “O PNLD e o Uso de Materiais Didaticos no Brasil”, realizado pelo
Instituto Redina em 2019, 96% dos professores entrevistados ministram aulas em escolas
publicas, nas quais hd a disponibilizacdo dos materiais do programa. Para 90% dos
entrevistados, os materiais didaticos tém significativa relevancia e, para 59% deles, os livros do
PNLD s&o os principais materiais utilizado nas escolas em que lecionam. Em consonancia a
isso, o portal do MEC para o Programa Saude da Escola disponibiliza o guia do Programa
Nacional do Livro Didatico para professores da Educagdo Béasica do pais para que seja feita a
escolha dos livros didaticos que serdo utilizados nas escolas da rede publica de ensino. Por
certo, o guia de livros didaticos é um dos documentos mais importantes para a efetivacdo da

escolha, pois traz resenhas e informacdes acerca de cada uma das obras aprovadas no Programa
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Nacional do Livro Didatico (PNLD), apresentando aos docentes analises, reflexbes e
orientacfes quanto ao contetido e estrutura das obras e suas potencialidades para a pratica
pedagdgica.

Além disso, no Portal do MEC, estdo estabelecidas as diretrizes de como séo escolhidos
os livros didaticos que véo para as escolas e, também, quais as agdes a serem desenvolvidas
pelas escolas para receberem este material. Neste ultimo item, a escola precisa estar inserida no
Censo Escolar realizado pelo Instituto Nacional de Ensino e Pesquisa Anisio Teixeira (INEP)
e ter a rede de ensino, a qual se vincula, feito a sua adesdo ao PNLD, conforme preconiza o
FNDE. Neste interim, o Decreto n°9.099, de 18 de julho de 2017, unificou as a¢fes de aquisi¢do
e distribuicdo de livros didaticos e literarios, anteriormente contempladas pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE).

Mesmo antes do PNLD, o LD ja tinha um papel muito importante durante o processo
de ensino-aprendizagem e era considerado um material fundamental na educacao brasileira.
Embora a distribuicdo dos mesmos, que acontece até os dias de hoje, tenha comecado apenas
em 1976 pelo FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo), somente em 1997 o
Programa passou a abranger todo o territorio nacional. Segundo o FNDE (2022), todos o0s anos,
cerca de 150 milhGes de livros didaticos circulam por mais de 140 mil escolas brasileiras e
chegam a 40 milhdes de estudantes. O programa atende os niveis de Educacédo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Ainda conforme o FNDE,
pesquisadores académicos das areas de educacdo e ensino de linguas vém participando
diretamente tanto da elabora¢do quanto da avaliacdo de materiais didaticos produzidos por
diversas editoras, além de contribuirem para a construcdo dos critérios de avaliacdo em uma
constante busca de entendimentos compartilhados, fomentando o aprimoramento da
experiéncia de aprendizagem nas escolas pablicas.

Como ponto de partida, 0 MEC e o FNDE divulgam as regras e as editoras inscrevem
suas obras. Em seguida, especialistas do FNDE fazem a avaliacdo pedagbgica das obras
inscritas e os livros aprovados entram no Guia do Livro Didatico, consequentemente, a escolha
é feita pelos professores das escolas a fim de que as obras sejam utilizadas pelos alunos das
escolas onde lecionam. Em seguida, o FNDE recebe os pedidos das escolas e negocia com cada
editora a producdo dos livros e, logo, a distribuicéo é feita em parceria com 0s correios.

A partir disso, os alunos comegam a receber o LD. Como este material é desenhado para
auxiliar e orientar na aprendizagem, suas paginas carregam informacdes das mais diversas
areas, com linguagem, literatura, quimica, entre outras. Sendo assim, 0 mesmo pode ser Visto

como um recurso e fonte de informacdo, tanto para os alunos quanto para os professores, que
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ndo deve ser menosprezado, embora reconhegcamos que os distribuidos nas escolas ainda
estejam longe da perfeicdo. A questdo € adaptar criticamente, isto é, implementar, avaliar,
aproveitar o que ele tem e que pode servir, e complementa-lo com autonomia. O material deve
se adequar aos novos tempos, promovendo novas aprendizagens multiculturais, multimodais,
em que o aluno seja levado a ver, descrever, explicar, entender e pensar de forma critica.

Durante o processo de escolha, esse material didatico e analisado minuciosamente, de
modo que observamos que 0s quatro movimentos pedagogicos podem ser desenvolvidos nesta
acao pedagogica. Tentaremos, de uma forma sucinta, explicar como estes movimentos ocorrem.
Entendemos que as praticas situadas ocorrem com a exploracdo de novas experiéncias
instigadas durante o processo de escolha dos livros. Neste caso, as escolhas dos livros séo
analisadas e discutidas através de experiéncias entre os docentes, sempre priorizando 0 processo
de explorar os recursos disponiveis e valorizando os conhecimentos prévios dos alunos. A
instrucdo explicita, por sua vez, ocorre quando os professores analisam a introducgéo dos topicos
do material didatico, pois € necessaria uma preparacao para a aprendizagem, sempre chamando
atencdo para os conhecimentos prévios dos alunos, mostrando clareza nas atividades através de
comentarios e oportunidades de préticas.

Além disso, as atividades e os textos propostos no material didatico sdo analisados a
partir dos critérios estabelecidos pela BNCC e pelo prdprio programa, pois eles precisam
proporcionar aos alunos conceitos e contetdo, objetivando muni-los para fazer um uso cada vez
mais consciente e reflexivo das estruturas e possibilidades da lingua. Sendo assim, é possivel
identificar o papel do enquadramento critico na escolha do LD. Ademais, por meio da préatica
transformadora os avaliadores dos livros didaticos analisam se eles oferecem oportunidades
para 0s estudantes acerca do contetdo, buscando ativar o conhecimento prévio, instigando a
curiosidade, permitindo entendimento além da representacdo textual contemporaneo. Sobre
isso, Kalantzis e Cope (2012) dizem que, no material didatico, devem constar 0s
multiletramentos, isto €, o desenvolvimento da linguagem nédo sé verbal, mas multissensoriall,
multicultural e critica. Com isso, espera-se que o aluno seja ativo em uma aprendizagem

coconstruida, diferente da transmisséo de informac&o ou busca de informag&o no texto.

3.2 AS CONTRIBUICOES DOS DOCUMENTOS OFICIAIS NOS LIVROS DIDATICOS DE
LINGUA PORTUGUESA

Conforme os dados do Censo Escolar (2017), O LD é um dos materiais mais utilizados

por docentes como fonte de pesquisa e como orientacdo para as atividades dos alunos, sendo,
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muitas vezes, 0 Unico instrumento existente para fomentar o andamento dos componentes
curriculares. Sob essa perspectiva, Freitag et al. (1989) ressaltam que um ponto negativo desse
aspecto € que professores e alunos acabam tornando-se escravos do livro didatico. Ao invés de
utilizarem-no como instrumento de contribuicdo para o desenvolvimento da autonomia e do
senso critico, transformam em roteiros exclusivos dos processos de ensino-aprendizagem.

Por conseguinte, o LD também é muito criticado por sua homogeneidade, o que dificulta
contemplar a diversidade e a pluralidade das turmas e dos alunos em diferentes contextos
sociais. Além disso, como muitas vezes € elaborado para grandes mercados, pode ser
inadequado e/ou irrelevante para certas culturas ou contextos, além de apresentar limitagdes
decorrentes do controle que se exerce sobre a midia impressa ou dos tabus e censuras impostas
pelas editoras (Harwood, 2010; Kuhlmann, 2012).

Contudo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Bésica, de modo
gue tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE), também abrange reflexdes que
ecoam sobre o livro didatico. Nesse sentido, espera-se que os livros didaticos estejam em
consonancia com as competéncias da BNCC, assegurando aos estudantes o desenvolvimento
de dez competéncias gerais que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. Essas competéncias gerais explicitam os direitos de
aprendizagem e o desenvolvimento que deve ser garantido e assimilado por todos os estudantes
ao longo da Educacéo Basica. Assim, apresentamos na Figura 03 as dez competéncias propostas
pelaa BNCC.
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Figura 2 - Competéncias gerais da BNCC
Valorizar e utilizar os

10. Reaponsabilidade e
i
E \ Cidadania
conhecimentos sobre o mundo N Agir pessoal e coletivamente com

fisico, social, cultural e digital. aut?n.omla, resp.or:usabllldade,
flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo.

Exercitar a curiosidade [ | . i dl
intelectual e utilizar as ciéncias " M, xercna_r a empatl.a, o didlogo, a
- resolugdo de conflitos e a

com criticidade e criatividade. -
cooperagao.

Valorizar as diversas
manifestac¢des artisticas
e culturais.

Conhecer-se, compreender-se na
diversidade humana e apreciar-se.

Argumentar com base em fatos,
dados e informagdes confidveis.

BDnd
Compreender, utilizar e criar Prqlo de (Md
tecnologias digitais de forma Valorizar e apropriar-se de

critica, significativa e ética. conhecimentos e experiéncias.

\\
. \I
Utilizar diferentes linguagens. /'

Fonte: Brasil (2017)

E fato que, na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho. Paralelamente, no texto, os educadores destacam a necessidade de
competéncias se inter-relacionarem e se deslocarem no tratamento didatico proposto para as
trés etapas da Educagdo Bésica: o Infantil, o Fundamental e o Médio. Ao definir essas
competéncias, a BNCC (Brasil, 2017) reconhece que a “educagdo deve afirmar valores e
estimular a¢bes que contribuam para a transformacao da sociedade, tornando-a mais humana,
socialmente justa e, também, voltada para a preservacdo da natureza” (Brasil, 2013, p. 8)*,
mostrando-se também alinhada a Agenda 2030 da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU)?®.

Ao advogar sobre a relevancia da BNCC, Rojo (2019) afirma que hd muitos paises
recuando no tempo com seus curriculos, mas, aqui, estamos evoluindo. Para a especialista,
também uma das proponentes do documento, a Base traz posicionamentos condizentes com o
momento histérico e social atual com um avan¢o importante na area de Linguagem. Além de

consolidar alguns conceitos que ja estavam contemplados nos PCNs, como a importancia de se

4 BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. Caderno de Educacdo em Direitos
Humanos. Educagdo em Direitos Humanos: Diretrizes Nacionais. Brasilia: Coordenagdo Geral de Educagdo em
SDH/PR, Direitos Humanos, Secretaria Nacional de Promog&o e Defesa dos Direitos Humanos, 2013. Acesso em:
23 mar. 2017.

5 ONU. Organizagio das Nacdes Unidas. Transformando Nosso Mundo: a Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel. Acesso em: 7 nov. 2017.
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basear nos estudos da lingua e as praticas de linguagem, bem como trazer posicionamentos nas
competéncias e habilidades condizentes com o momento historico e social que estamos
vivendo. Conforme a BNCC (Brasil, 2017), os livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental e Médio devem estar focados na formacéo de estudantes protagonistas de suas
proprias jornadas de aprendizado, de forma que consigam desenvolver as competéncias e as
habilidades necessarias para a vida pessoal e profissional.

A Base orienta que isso seja feito utilizando estratégias de multiletramentos, uma
abordagem importante para o ensino no campo da linguagem verbal e visual para a promocao
de sentidos com uma no¢do de multimodalidade partindo da premissa béasica de que toda forma
de producdo de sentido é criada, distribuida e interpretada por meio de diferentes recursos
semidticos, que sdo entendidos como conjuntos de recursos culturalmente disponiveis para
criacdo de sentido (Kress; Jewitt, 2003). Vejamos um exemplo, na Figura 3, retirado da Colecéo
de Lingua Portuguesa Portugués Contemporaneo: Diélogo, Reflexdo e Uso, volume 1, do
Ensino Médio, dando énfase a algumas competéncias explicitadas pela BNCC utilizando

diversas linguagens.

Figura 3 - Tirinha em quadrinhos analisada para exemplificar competéncias e habilidades proposta pela BNCC

Leia a tira a seguir, do cartunista argentino Quino. No contexto, Mafalda esta brincan-
do, fingindo que € presidente
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Fonte: Cereja; Viana; Codenhoto (2016)

O texto da tirinha, composta de quatro quadrinhos no formato horizontal, € uma
narrativa curta que aguca a criticidade do leitor, valorizando as experiéncias culturais do sujeito
envolvido na leitura. O texto esta utilizando recursos multimodais. Em destaque, o primeiro
quadrinho, ao apresentar uma cena explorando aspectos culturais com uma cantiga de ninar, e
0 ultimo, tendo uma quebra de expectativa em relacdo ao primeiro quadrinho, onde €
apresentado um aspecto politico, estimulando o leitor a resgatar informacGes, experiéncias,
ideias e sentimentos que podem remeter ao contexto politico de producéo da tirinha, ou seja,

aos diferentes contextos de recepcdo e as frequentes insatisfagcdes da populagdo com a conduta
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dos governantes.

De acordo com o0 GNL (1996), os textos multimodais, na maioria das vezes, fomentam
reflexdes, negociacBes de sentidos e problematizam uma analise critica de seus discursos. E
conveniente destacar que as atividades propostas no livro em relacdo a tirinha estimulam todos
esses processos, no entanto, a atividade proposta apenas d& o comando para a leitura, e ndo
instigou o aluno apos o ato de ler.

Os recursos disponiveis associados ao texto sdo relevantes para a compreensdo e
producdo de sentidos, como também na exploracdo das competéncias propostas ha BNCC,
Consideramos que os livros didaticos de Lingua Portuguesa podem apresentar atividades que
tém a capacidade de impregnar o imaginario, a estética e os modos para a leitura e acdo, ou
procedimentos com praticas inovadoras, contudo, desenvolvendo a criticidade do aluno. Assim,
a Figura 04 poderia motivar uma série de posicionamentos do leitor em interacdo com 0s
elementos disponibilizados dentro do texto com a atividade complementar, estimulando a
leitura com habilidades criticas nos diversos segmentos culturais e sociais, como também
desenvolvendo competéncias gerais propostas pela BNCC.

Dessa mesma premissa, a Base entende que as praticas de linguagens contemporaneas
ndo s6 envolvem novos géneros e “textos cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos,
como também novas formas de produzir, configurar, disponibilizar, de replicar e interagir”
(Brasil, 2017, p. 68). Isso €, especialmente, relevante na atualidade quando todos os textos séo
multimodais, isto €, integram varias linguagens, como representa¢des visuais, gestos, etc. Esses
varios modos sdo combinados e integrados em situa¢bes comunicativas que envolvem a leitura
e a producdo de sentido, desenvolvendo habilidades no leitor que sdo necessarias para suas
praticas de linguagem. Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) explicita o
anseio para promover formacdo basica comum a todos os estudantes brasileiros para a
construcdo de uma identidade nacional, sem desconsiderar as peculiaridades de nossos muitos
povos, territorios e culturas. Porém, as praticas pedagogicas inseridas nas atividades propostas

devem considerar essas premissas.

3.3 TIRINHA EM CIRCULACAO: O PERCURSO HISTORICO ATE OS DIAS DE HOJE

Tirinhas sdo textos visuais produzidos com recursos verbais e visuais, como imagens,
texto verbal, representacdo grafica do som, animacdes, entre outros, em uma mesma forma de
composicgdo (Catto, 2015). Elas sdo veiculadas em revistas, jornais, livros, além de estarem

disponiveis em diferentes sites e portais da internet, com diferentes conteddos tematicos, que
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vao desde temas como resiliéncia, relagdes abusivas, autoestima, empatia, até criticas aos
valores sociais que refletem assuntos importantes no contexto sociocultural, como educacéo,
politica, cidadania, tolerancia religiosa e feminismo, entre varios outros.

Catto e Hendges (2010) e Catto (2012) observam que as tirinhas sdo exemplos de textos
construidos na multimodalidade, concebidos por diferentes modos semidticos, sobretudo o
verbal e o imagético. Para se configurar uma tirinha, ela precisa apresentar uma unidade de
sentido. O seu leitor precisa relacionar as informacbes presentes nos diferentes modos
semidticos para a producédo de coeréncia e, consequentemente, para a compreensdo, porque 0S
elementos visuais da tirinha sdo sistematicamente processados pelo leitor, assim como acontece
com o texto verbal. Elas, como qualquer outro texto, precisam ser contextualizadas.

A tirinha ou quadrinho, apesar dos diferentes titulos, tais como tira, tira cOmica, tira de
humor, tira humoristica, tira em quadrinhos, tira de quadrinhos, tiras de jornal, tirinha, entre
outros, € uma narrativa curta, baseada em um personagem fixo, disposta em um ou mais
quadrinhos, os quais tem como objetivos entreter e/ou criticar de maneira cOmica, apresentando
um desfecho inesperado (Mccloud, 1994; Ramos, 2007, 2011; Mendonc¢a, 2008; Catto;
Hendges, 2010; Catto, 2012). Sua organizacao assemelha-se ao género piada (Ramos, 2011) e
estabelece comunicacdo com diversas linguagens. Sendo assim, a mensagem linguistica das
tirinhas parte de algumas caracteristicas com aspecto narrativo. Para Mendonca (2008), a
linguagem utilizada no texto da tirinha reflete e (re)cria as relacGes sociais nos diversos
contextos sociocomunicativos. Pode-se afirmar que, nas tirinhas, a narrativa € uma fusdo do
gue se observa na realidade associada aos seus propositos.

De acordo com Silva (2018, p. 178), uma das principais caracteristicas das tirinhas é
sua relacdo entre texto verbal escrito e imagem, sendo seus sentidos construidos a partir desse
encadeamento, pois esse género tem uma l6gica prépria de funcionamento e suas condicdes de
leitura e de interpretacdo dependem da compreensado dessa l6gica construida nos quadrinhos. A
seguir, observamos a Figura 5, na qual podemos, entre os demais conhecimentos mobilizados,
destacar uma pequena narrativa que mistura linguagem verbal e imagética com efeito de humor
gue decorre da quebra de expectativa do penultimo para o ultimo quadrinho. Portanto, € preciso
atentar para a sequéncia narrativa que € exposta nos quadrinhos estabelecida com diversas

linguagens.
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Figura 4 - Exemplo de tirinha para exemplificar o recurso multimodal imagético
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Conforme podemos observar na Figura 4, toda a narrativa esta contida nos quadrinhos
gue constituem a tirinha, que esta centrada na interacdo entre o texto verbal, o texto visual e 0s
conhecimentos mobilizados pelo leitor por meio dos modos semi6ticos que, por sua vez, o leva
a fazer a inferéncia que guia a interpretagio do texto. E observando e lendo esses quadrinhos
que o leitor podera inferir os acontecimentos intermediarios de cada cena, recuperando o sentido
Ou a mensagem transmitida por ela.

A partir da leitura do ultimo quadrinho, o leitor é capaz de atribuir um sentido a toda a
narrativa, assimilando seu significado. Na construcdo de sentidos de cada hist6ria narrada nas
tirinhas, o leitor 1& imagens, fisionomias e textos verbais, compreendendo-as, ja que elas
evocam suas experiéncias comuns vividas no meio social. Conforme Eisner (2003, p. 19), “a
experiéncia precede a imagem, assim, o processo digestivo intelectual é acelerado pela imagem

fornecida pelos quadrinhos”. Somado a isto, o autor diz que:

A arte dos quadrinhos lida com reprodugdes facilmente reconheciveis da
conduta humana. Seus desenhos s@o o reflexo no espelho, e dependem de
experiéncias armazenadas na memoria do leitor para que ele consiga visualizar
ou processar rapidamente uma ideia (Eisner, 2013, p. 21).

Vale ressaltar que ndo ha uma regra ou obrigatoriedade de numero de quadrinhos para
configurar uma tirinha. Elas podem aparecer com um quadrinho, dois quadrinhos, trés
quadrinhos ou até mais quadrinhos. Conforme Ramos (2017, p. 12), o molde utilizado para a
tirinha varia muito em razéo do suporte e da midia a qual ela for veiculada.

Durante o século XX, as paginas dos jornais, as revistas e os livros foram os principais
meios de divulgacdo. Dependendo de onde circulavam, poderia haver modificaces pontuais
no tamanho e no numero dos quadros das tirinhas onde a historia aparecia. Numa tentativa de

sistematizar ocorréncias encontradas nos formatos, apresentaremos seis categorias. Na opinido
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de Ramos (2017), as tirinhas tradicionais sdo, seguramente, as mais populares, pois tratam-se

de uma faixa horizontal, com um ou mais quadrinhos ou vinhetas. Também sdo usados 0s
quadros, como ilustram as Figuras 5,6 e 7.

Figura 5 - Exemplo de tirinha composta com um s6 quadrinho

Fonte:https://www.plural.jor.br/noticias/cultura/benett-faz-humor-com-amor-nas-tirinhasanedonia/

Figura 6 - Exemplo de tirinha tradicional composta de trés quadrinhos

ELE € MUITO SABE USAR A E EU USO O BANHEIRO
INTELIGENTEl ™ CAiXiNHA DE E AS VEZES ATE DOV UM GENIO!
AREiAl DESCARGA!

| q?,é %ﬁ%

Fonte:https://www.unicamp.br/unicamp/noticias/2018/03/22/alexandre-beck-criador-do-armandinho-fala-sobre-
sua-arte-e-direitos-humanos
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Outra variacdo possivel, ainda no formato tradicional, € a tirinha ser veiculada na
vertical, e ndo na horizontal. Conforme Ramos (2017, p. 15), “é muito raro ver uma tira na
vertical em jornais brasileiros, mas nos jornais norte-americanos o recurso é habitual”. De
acordo com o autor, uma das poucas experiéncias de publicacdo de tirinhas assim ocorreu com
Amely, de Pryscila Vieira, série publicada no formato vertical, na Folha de Séo Paulo, uma vez

por semana, entre o final de 2013 e o primeiro semestre de 2015, como pode ser visualizada na
Figura 7.


https://www.unicamp.br/unicamp/noticias/2018/03/22/alexandre-beck-criador-do-armandinho-fala-sobre-sua-arte-e-direitos-humanos
https://www.unicamp.br/unicamp/noticias/2018/03/22/alexandre-beck-criador-do-armandinho-fala-sobre-sua-arte-e-direitos-humanos

39

Figura 7 - Exemplo de tirinha no formato vertical

€RA UMA VEZ UNMA BONECA INFLAVEL
APATIXONADA POR UN TNOFENSIVO...

B8ONECO
DE PALITO.

LK Lo
—~ T I
2L — ARyl

Fonte:https://blogdoorlando.blogosfera.uol.com.br/2015/07/15/amely-de-pryscila-vieira-chega-ao-10-anos-com-
muita-festa-e-muita-d-r/.

A exemplo das Figuras 5, 6 e 7, podemos observar que ndo ha um padrdo no tamanho
de formato menor, convencional, ampliados, com possibilidades que passaram a ser utilizados
conforme o ritmo no uso dos mesmos, dependendo do artista e suas inten¢fes. Quanto a sua
nomenclatura, antes de se popularizar no presente século, a palavra tirinha costumava ser mais
utilizada no pais para identificar producdes direcionadas as criangcas, com discurso
infantilizador, ja que as producdes eram direcionadas ao publico infantil. Ndo por acaso, alguns
jornais usavam o nome tirinha. Do ponto de vista de Ramos (2017), esse era o termo usado para
dar titulo a seus suplementos infantis. O autor ainda pontua que neste perfil infantil, o uso do
diminutivo ‘tirinha’ era um recurso linguistico corrente para se relacionar a esse publico-leitor.

O autor ressalta, contudo, que seria impreciso dizer que todos os usos de tirinha
registrados em décadas passadas se resumiam ao suplemento infantil. Apesar disso, conforme
0 autor, essa visdo de que as tirinhas seriam direcionadas as criancas se conserva até hoje. Isso,

inevitavelmente, traz certos prejuizos a utilizacdo das mesmas, como descrito por ele:

E um discurso que tende a associar essa forma de linguagem a contetdos
menos densos e que tende a causar estranheza quando ocorre 0 contrario. Um
discurso que tem raizes em meados do século passado, numa época em que as
historias em quadrinhos eram marginalizadas no ensino, em todas as acepg¢des
que a palavra traz: marginal tanto por estar a margem quanto por ter contetido
nocivo (Ramos 2017, p. 52).

Vejamos que as producdes especiais em tempos passados, sendo direcionadas as
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criancas, eram consideradas a partir de discursos pejorativos e restritivos. Havia, outrora, a
interpretacdo de que textos com imagens provocaram preguica no ato de ler. Partia-se do
pressuposto de que a leitura se resumia somente as palavras. Conforme Ramos (2017), a
escritora Cecilia Meireles era uma das que compartilhava dessa visdo. Em seu livro Problemas
da literatura infantil, de 1951, a escritora dizia que a presenca de figuras era uma inverséo do
processo da imaginacdo quando transformada em palavras. 1sso seria um dos perigos, nas

palavras dela, a serem analisados nas historias em quadrinhos.

3.4 ASPECTOS CONTEXTUAIS E OS SIGNOS VISUAIS NO TEXTO DAS TIRINHAS

De acordo com Catto (2012), as tirinhas apresentam uma narrativa com estratégia de
uma situacao inesperada que pode levar ou ndo a producdo de humor. A estratégia da narrativa
pode ser resumida em uma Unica cena. No caso apresentado na Figura 8, a situacdo traz uma

narrativa de Guillermo Mordillo.

Fonte:http://habitodequadrinhos.com.br/2020/09/26/di_czs/—de—quadrinhos—de—humor-mafalda—mordiIIo—e—rafaeI—
SIC

A narrativa criada por Mordillo mostra um estadio de futebol com varios torcedores. A
leitura é feita com base nos elementos visuais apresentados no texto, 0s quais nos permitem
compreender que a cena se passa durante um jogo de futebol e representa um momento decisivo
para a torcida e para os jogadores. O que reforca essa interpretacéo € a torcida localizada atras
da trave, todos com os olhos vendados com as proprias maos, demostrando tensdo, ansiedade e
sugerindo que o momento ilustrado é decisivo. Apesar dessas pistas textuais, a tirinha deixa
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lacunas construidas pelas metéaforas visuais na acdo do texto. Caberia ao leitor inferir as
informagdes para compreender o sentido do humor. Se, por um lado, provavelmente, ndo
encontraremos tirinhas compostas somente por textos verbais, sem imagens, o que fica evidente
pelo exemplo acima é que o uso das palavras ndo € obrigatério para gerar uma sequéncia
narrativa.

Para compreender a narrativa, o leitor deveria inferir um dado sugestivo pelas imagens
para acionar a informacdo do que é comum no contexto sociocultural, como o jogo de futebol
e 0 pénalti. O restante da narrativa fica implicito e deve ser preenchido pelo leitor com base em
seus conhecimentos de mundo a partir das pistas textuais que estdo presentes na tirinha. Isto é
descrito por Dionisio (2006, p. 132) quando afirma que “o recurso visual em um texto esta
diretamente relacionado a organizacéo social das comunidades”. Por consequéncia, assumimos
que os géneros, que nelas circulam, utilizam inimeros recursos visuais para dinamizar a leitura
de acordo com os valores vigentes em cada época e lugar sobre o0 que seja, ou ndo, aceito como
texto ou forma de expressédo valida. Assim, certos fatos e fendbmenos se tornam mais faceis de
serem compreendidos gracas a adocdo de uma perspectiva sociossemidtica aplicada a
comunidade humana.

Sobre o papel do verbal e do visual, Catto (2015) destaca que a linguagem escrita nao é
um elemento Unico obrigatério, pois sdo raras as ocorréncias de tirinhas em quadrinhos cuja
realizacdo independe de linguagem verbal, ou seja, para a producgéo de sentido nesses géneros,
0 conceito de multimodalidade é vista como essencial, uma vez que palavras e imagens se
fundem na realizacdo de objetivos inalcancaveis se funcionassem isoladamente nesse contexto
(Mccloud, 1994; Catto; Hendges, 2010; Catto, 2012). Com base na Figura 9, a narrativa de um
jogo de futebol, concluimos que a pratica de leitura envolve uma série de questdes que ndo
passam pela decodificacdo dos signos linguisticos verbais. E por esse motivo que o componente
visual nas tirinhas tende a receber énfase entre os diferentes modos semioticos materializados
na producado da tirinha que facilitam na producéo de sentidos.

Do ponto de vista de Kress e Van Leeuwen (2001), os elementos néo verbais do texto
vao além de imagens, pois podem também ser as cores, 0s tragos, 0s sons, entre outros,
disponiveis como meio de realizagdo de uma produgdo textual, desde que seja possivel atribuir
sentidos a eles. Sendo assim, ndo basta apenas decodificar os signos para compreender 0s
textos, € necessario saber lidar com a interacdo de todas as suas manifestacdes enquanto pratica
social, contextualizando e ampliando o uso da lingua para atender as multiplas situacdes da
vida, assim como afirma Marcuschi (2008, p. 230) quando ele diz que “compreender ndo é

uma acao apenas linguistica ou cognitiva, € muito mais uma forma de inser¢do do mundo e um
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modo de agir sobre 0 mundo na relagdo com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade”.

No contexto educacional, as tirinhas vém ganhando espaco nos ultimos anos. Com o
apoio do Programa Nacional na Escola (PNE), elas foram incluidas nas escolas como género
textual voltado para o estimulo a leitura. Ademais, salientamos que as atividades de leitura
propostas nas aulas de Lingua Portuguesa normalmente baseiam-se no livro didatico, que,
segundo a pesquisa de Silva (2018), que analisa o género tirinha no livro didatico Portugués
Linguagens 3° ano do Ensino Médio, constata a leitura de géneros multimodais, assim com a
exploracdo efetiva dos recursos inerentes ao género. Diante de tal problematica, Barros e Costa
(2016) exploraram os géneros multimodais em Livros didaticos e chegaram & conclusédo de que
as propostas pedagogicas dos livros analisados pouco contribuem para o desenvolvimento das
capacidades especificas voltadas ao letramento visual dos estudantes.

Nessa mesma linha de investigacdo, Duarte (2017), analisando a presenca da
multimodalidade em livros didaticos de Portugués, demostra que ela ndo pode ser
desconsiderada como fator de influéncia no processo de ensino-aprendizagem, ainda que néo
seja amplamente explorada. Neste sentido, o trabalho com textos multimodais deve ser,
estrategicamente, utilizado em sala de aula, como propde Dionisio et al. (2014, p. 41),
“trabalhar com textos multimodais nos LDs constitui como desafio tanto para os profissionais
linguistas produtores desses materiais quanto para os professores”. A autora considera que a
formacdo docente pode estar em descompasso com o rapido avanco tecnoldgico. Com isso, ha
necessidades de buscar e compreender fatores facilitadores do processo de aprendizagem para
que se possa utilizar os recursos disponiveis nos diferentes modos semidticos na construcdo de
uma aprendizagem significativa.

Infelizmente, acreditamos que a experiéncia como professora de Lingua Portuguesa em
escola pablica permite declarar que sdo poucas as praticas pedagdgicas que consideram 0s
aspectos globais do texto, tal como proposto, por exemplo, por Antunes (2010, p .65), que,
assim, se posiciona: ‘[...] a compreensdo global do texto deve ser o ponto de partida e o ponto
de chegada de qualquer trabalho analitico’. Antunes (2010) ainda acrescenta que, para esta
compreensdo global, ha aspectos a serem considerados, tais como: (i) o universo de referéncia,
(i) a unidade semantica, (iii) a progressao do tema, (iv) o proposito enunciativo, (v) os tipos e
géneros composicionais, (vi) a relevancia informativa e (vii) as relagdes com outros textos’.
Encontramos casos com tirinhas sendo utilizadas apenas para a exploracdo do codigo verbal e
ensino da lingua formal escrita, sem valorizar qualquer producéao de sentido feita pelos alunos
para além da escola.

Entendemos que as atividades de leitura nos livros didaticos tém que estar alinhadas
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com a vida dos estudantes fora da sala de aula. E fato que, atualmente, circulam nos livros
didaticos textos cujas significacbes s6 sdo possiveis a partir da compreensdo dos elementos
multimodais que o0s constituem. Dessa forma, € impossivel permanecer alheio aos
conhecimentos sobre multimodalidade e sobre multiletramento. Diante disso, defendemos o uso
das tirinhas, sendo possivel explorar as diversas linguagens no texto. Catto (2015) caracteriza
as tirinhas tendo como configurac@es tipicas a combinagdo dos recursos semioticos verbais e
ndo verbais para além da leitura calcada nos recursos de metalinguagem, com aspectos da
producdo com fendmeno intertextual, que contribui no desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem. Conforme a autora, essa inclusdo acontece por caracteristicas peculiares das
tirinhas, como, por exemplo, reunirem muita informagdo multimodal com narrativas
tendencialmente curtas e de facil reproducéo e edicdo com densidade de conteddo.

Destacam-se programas de fomento a leitura mantidos por governos Municipais,
Estaduais e Federais que também tém incluido tirinhas em seus acervos. A maioria S&0
narrativas mais longas, publicadas em formato de livro. Mas ha casos de coletaneas de tirinhas
também. E conveniente destacar que o PNBE® (Programa Nacional Biblioteca da Escola), que
tem como objetivo compor acervos em escolas de todo o pais, selecionou reunides de tirinhas
ja na primeira vez em que passou a incluir quadrinhos entre as obras a serem adquiridas em
2006. Até, entdo, priorizaram-se apenas contetdos literarios tradicionais. Nessa selecdo inicial,
foram incluidas as coletaneas de tirinhas Pau toda obra, de Gilmar; Toda Mafalda, do
desenhista argentino Quino; e Niquel Nausea: nem tudo que balanca cai, de Fernando
Gonsales. Em 2009, houve outras quatro: mais um livro de Fernando Gonsales: Niquel Nausea:
tédio no chiqueiro; duas coletaneas de Laerte Coutinho: Surid: a garota do circo e Deus
segundo Laerte; uma reunido de historias curtas de um dos personagens mais populares de
Henfil compiladas em A volta da Grauna (Ramos, 2017).

De acordo com o autor, essas coletaneas foram selecionadas e disponibilizadas as
escolas com o objetivo de préatica de uso e atividade de linguagem, em consonancia com 0s
objetivos gerais para 0 Ensino Basico (Brasil, 1997). As coletaneas situam, como principal
objetivo, levar o aluno a utilizar a linguagem na escuta e producao de textos orais, e também na
leitura e producdo de textos escritos, de modo a atender a maltiplas demandas sociais e a
considerar as diferentes condicdes de producdo do discurso. Conforme Ramos (2017, p. 200),
as coletaneas de tiras, sistematicamente reeditadas, geracdo apds geracdo, a exemplo do

tratamento dado por Quino popular, no Brasil, inclusive, ajudam a explicar um dos motivos do

6 Em 2017 o PNBE (Programa Nacional Biblioteca da Escola) se unificou ao PNLD (Programa Nacional do
Livro Didatico) por meio do Decreto nimero 9.099, de julho de 2017.
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fendmeno que se tornou a série da Mafalda, direcionada originalmente ao leitor adulto. Esse
material ajuda o leitor a ter acesso continuo ao contetdo.

Com essas coletaneas nas escolas, 0 intuito era deslocar a visdo corrente de ensino de
lingua portuguesa, objetivando a construcdo de conhecimentos e conceitos sobre a lingua e a
capacidade de analise linguistica, assim como a utilizagdo de diferentes modos semi6ticos. Em
contrapartida a esta visdo, o parecer da Secretaria da Educacédo e Cultura de Sao Paulo (S&o
Paulo, 2008), que tinha a funcédo de estudar a qualidade das publicacdes destas coletaneas e que
poderiam compor o acervo dos parques e bibliotecas infantis do municipio, em seu texto,
registra que os quadrinhos constituem grave e perigoso 6nus para o rebaixamento do nivel de
ensino, gerando preguica de leitura e de estudo e que configurariam um terrivel problema social.
Este parecer, embora recente, retoma o pensamento anteriormente registrado na obra Literatura
infanto juvenil, de Antdnio D'Avila, direcionada a professores, quando afirmava ser a tirinha

um problema em nosso meio, conforme especificado no Quadro 03.

Quadro 3 - Texto intitulado “Memoria, ameacga e perigo da leitura dos quadrinhos”

Do tempo em que liamos o TICO-TICO, a Onica revista infantil que possuiamos, e
de que fragamos neste cc:pl’Tu|o pequenc Histc’:rico_. ao de ho'e, qucmdo as cidades
do Interior e da Copitcﬂ estd@o invadidas pe|c1 avalanche cje revistas de todos os
tamanhos e formatos, num fabuloso nimero de textos para |ovens e criancas, de
ambos os sexos, Tronsformou -se comp|etomente o proE lema da leitura em nosso
meio. E que o proprio desenvolvimento da culiura e o das artes groﬂcc:s com
o o|c1r9c:mento da obra instrutiva da escola, fizeram aparecer um grave e sério
prob|emc1, com a ameaca da imegridode fisica, moral e intelectual de nossas ge-
racoes Novas. Também fisicamente estao c:mec:(;odos, pe|c| mc quc1|idc1de de certa
e conhecida técnica —a do "'qucldrinho" gue, sem duvida, pre]udico, vivamente o
sentido visual da crianca.

Antonio D'Avila. literatura infantojuvenil. Sao Paulo: Editora do Brasil, 1969. p.
8/.

Fonte: D"Avila (1969, p. 87)

Antonio D'Avila (1969) divulgava essa interpretacdo dizendo que os quadrinhos
seriam uma ma leitura e que representavam um grave e sério problema, trazendo a ameaca da
integridade fisica, moral e intelectual de nossas gera¢@es novas, como apresentada no trecho no
Quadro 03 intitulado “Memdria, ameaca e perigo da leitura dos quadrinhos”. Como podemos
observar, 0 autor se refere aos quadrinhos de forma pejorativa, ressaltando pontos negativos em
relacdo aos diferentes usos das linguagens, ficando explicita a crenca de que os diferentes usos
das linguagens ndo tém estimulado o desenvolvimento e habilidades de leitura. Isso ainda é
remetido aos tratamentos que alguns livros didaticos fazem com o uso das tirinhas em suas
atividades propostas.

Silva (2018) assevera que, apesar das tirinhas apresentarem textos de grande potencial
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informativo e composicional, elas ndo sdo exploradas em toda sua riqueza e dimenséo
linguistica e imagética, sendo, quase sempre, usadas como pretexto para o trabalho gramatical.
De acordo com a autora, esse tipo de pratica pedagdgica em nada enriquece e aperfeicoa a
leitura dos alunos e as competéncias e habilidades que estdo envolvidas nesse processo como a

inferéncia, a pratica situada do aluno, o pensamento critico e a autonomia. Ela exemplifica:

Apesar de se tratar de um texto de multiplas linguagens, nas analises feitas dos
manuais didaticos da Colecdo Portugués Linguagens 3° (Cereja, Magalhaes,
1990, 1994, 2013) pudemos constatar que apenas a linguagem verbal foi
explorada. Toda a riqueza simbolica, imagética e composicional desse género
foi ignorada, dando lugar ao estudo de apenas um de seus aspectos,
curiosamente o de importancia secundaria na constituicéo desse género (Silva,
2018, p. 178-179).

Consequentemente, por serem produgdes que somam elementos verbais e visuais, as
atividades com tirinhas poderiam explorar esse universo de possibilidades linguisticas, pois elas
tém um papel importante no processo de producdo de sentidos que, muitas vezes, ndo sao
exploradas. O texto, geralmente, tem a finalidade de refletir sobre algum tema social, na maioria
das vezes, fazendo criticas aos valores socioculturais, os quais fica explicito trabalhar outras
competéncias gerais da BNCC que envolvem os atos de ler, escrever e produzir sentidos como
reflexo das préticas plurais, heterogéneas e multimodais de linguagem presentes nos textos. Na
Figura 9, exemplificamos uma tirinha usada como pretexto para o ensino da lingua, sem levar
em conta os mais diversos usos da linguagem e as producdes de sentidos inferidas no ato de ler,

contextualizando com o conhecimento previo do aluno.
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Figura 9 - Exemplo de tirinha com pretexto para o ensino da Lingua Portuguesa

Fonte: Sarmento (2004)

Em sua narrativa, a tirinha é constituida de trés quadrinhos, apresentando uma situacéo
sociocultural de grande importancia para o século XXI. Como geralmente as tirinhas
apresentam finalidades ligadas as criticas sobre temas sociais, de valores, € preciso inferir
sentidos em relacdo a situacdo criada. No entanto, na atividade proposta, a analise da tirinha é,
exclusivamente, ancorada na parte verbal do texto sem nenhuma contextualizacéo para a leitura
das imagens, como também para a atribuicdo de sentidos e a reflexdo critica, que séo totalmente
descartaveis. Alem disso, a proposta da atividade ndo solicita que os alunos reflitam e
guestionem sobre temas como 0 mercado de trabalho, sobre o abismo social entre icones com
diferentes graus de intencédo, sobre racismo, ou muitos outros topicos que podem ser explorados
na aula de lingua portuguesa e a partir dela.

Contrariamente a essa atividade proposta, Mccloud (1994), Mendonca (2008), Catto
(2012) e Ramos (2017) afirmam que é possivel usar as tirinhas e histérias em quadrinhos para
quase tudo no ensino, basta apenas que se queira utiliza-las e que tenha clareza dos objetivos a
serem alcangados. Na Figura 10, o limite esta na exploracdo do uso da lingua na forma nominal,
descartando os sentidos atribuidos ao leitor durante o ato de ler. Diante da diversidade de opc¢des
ao uso da tirinha, com frequéncias ignoradas, em 2006, o governo federal divulgou um
documento com as OrientacBes Curriculares para 0 Ensino Médio (OCEM). No volume
dedicado a Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias, a palavra quadrinhos é mencionada em

trés situacdes. Na secdo sobre formacéo do leitor, € esperado do aluno que ele conclua o Ensino
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Fundamental com uma capacidade de compreensdo de textos de maior complexidade (os
quadrinhos seriam um deles), no dominio das artes visuais, que comp8em as chamadas outras
linguagens, como reflexo visual da constru¢do de uma cultura propria do jovem.

Teixeira (2008) investigou a multimodalidade do género livro didatico de Lingua
Inglesa Imagem, texto e funcdo. A pesquisadora constatou possiveis problemas de
contextualizacdo com as imagens em relacdo ao texto e problemas quanto a organizacao
composicional destes modos semioticos. Com base nisso, a autora sugere que os produtores de
livros didaticos precisam ampliar seus conhecimentos sobre a multimodalidade a fim de
explorar de forma mais adequada e eficaz a producdo desses materiais com préaticas de
letramento multimodal desde a identificacdo de elemento na imagem, passando por niveis de
interpretacdo sobre o processo de producdo de sentido, até uma analise critica sob a luz de
concepcdes sociais, conforme Serafini (2010), a fim de compreender as representacdes
ideoldgicas promovidas pelos textos na sua multimodalidade.

Diante disso, o que se vé em livros didaticos, vestibulares e outros materiais
relacionados ao ensino é que ha tantos usos instigantes das tirinhas quanto precarios, como no
exemplo apresentado anteriormente. Neles, hd a tendéncia de priorizar aspectos do uso
estrutural da lingua, supervalorizando a escrita e deixando em segundo plano a parte visual
(cédigos ndo-verbais) ou a interpretacdo critica tdo importante para o processo de construcdo
de sentidos. Sobre isso, Marcuschi (2010) aponta para a supervalorizacao da escrita, sobretudo
a escrita alfabética, que nos leva a uma posicdo de supremacia das culturas com escrita ou, até
mesmo, dos grupos que dominam a escrita dentro de uma sociedade desigualmente
desenvolvida.

No proximo capitulo, apresentaremos 0 percurso que gerou 0 enquadramento
metodoldgico da presente pesquisa a fim de atender aos objetivos propostos e descreveremaos o

conjunto de acGes investigativas constituidas para o encaminhamento da analise.
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4 METODOLOGIA

No capitulo anterior, mencionamos a importancia do texto em consonancia com o
contexto e da interacdo social para entendermos nossas praticas e modifica-las. Abordamos o
percurso historico da Pedagogia dos Multiletramentos, sua relagdo com a diversidade cultural
e as linguagens na escola e, por consequéncia, o ensino de lingua portuguesa através dos livros
didaticos inserido nos textos das tirinhas.

Isso se d& com base nas correntes tedricas que veem na Pedagogia dos Multiletramentos
um instrumento para a insercéo da questdo da cidadania, da conscientizagdo cultural, da critica
para 0 novo mundo e para 0S novos tempos com apoio a movimentos pedagdgicos que
impactam positivamente a educacdo, buscando solucionar ou amenizar problematicas sociais e
promover a transformacéo nos diversos contextos.

Nesse capitulo, descreveremos o carater e a natureza desta pesquisa, apresento a
abordagem metodoldgica adotada durante a conducdo do estudo. Depois, descreveremos a
colecdo dos livros que foi o material do qual a pesquisa se desenhou, de onde ela emergiu e as
categorias utilizadas para possibilitar a elaboragéo do corpus da pesquisa. Por fim, relataremos
os procedimentos metodolégicos de selegdo e anélise do corpus relacionando cada escolha ao
arcabouco teorico.

Para alcancar o objetivo de analisar 0s quatro movimentos pedagdgicos dos
multiletramentos presentes no corpus da pesquisa, realizamos uma pesquisa de natureza

qualitativa, de carater bibliografico/documental.

4.1 ABORDAGEM BIBLIOGRAFICA/ DOCUMENTAL: CARATER E NATUREZA DA
PESQUISA

Essa pesquisa adota pressupostos tedrico-metodoldgicos da Pedagogia dos
Multiletramentos, citados na secdo anterior, na esperanca de colaborar para a reflexdo sobre a
gualidade do material didatico de Lingua Portuguesa produzido para a rede publica. Por
consequéncia, ela procura colaborar também para uma experiéncia mais empoderada no
processo de analise e compreensdo de textos multimodais e multissemioticos, isto &, textos e
atividades das tirinhas inseridas nos materiais didaticos. Com referéncia a abordagem
metodoldgica adotada no estudo, a opgdo foi pela perspectiva qualitativa. Por delineamento

qualitativo, estamos de acordo com o proposto por Minayo (1995), que afirma:
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A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relagfes dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis (Minayo, 1995, p. 21-22).

Nesse tipo de abordagem, o investigador ndo se concentra em realizar procedimentos
estatisticos ou em quantificar os objetos de analise, uma vez que estes encontram-se na forma
de palavras e imagens. A sua atribuicdo consiste em compreendé-los na forma como estédo
dispostos no espaco pesquisado. Nesse caso, desenvolve-se uma pesquisa mais personalizada,
em que a qualidade dos dados se sobrepde a quantidade. Por essa razdo, optamos pelo enfoque
qualitativo, visto que nossos dados sdo compostos por linguagem multimodal extraida das
tirinhas do livro didatico de Lingua Portuguesa. Para explora-las, observamos a articulacao dos
quatro movimentos pedagdgicos nas atividades relacionadas as tirinhas no LD, de forma que
considero que o contexto norteia a producdo de significados através do uso de diferentes
linguagens.

Dessa forma, a metodologia qualitativa pode ser entendida como adequada para esta
investigacgdo, ja que procuro analisar a crescente complexidade e interacdo dos diversos modos
de sentidos presentes nos textos multimodais das tirinhas, ndo podendo, portanto, ignorar o
aspecto subjetivo como meio de compreender e interpretar o fendmeno linguistico. Nesse
sentido, foi dada maior énfase ao processo do que ao produto, e os dados gerados foram,
predominantemente, descritivos e passiveis de interpretacdo. Nesta perspectiva, Gil (1999)
reforca que a pesquisa qualitativa € subjetiva em relacdo ao objeto de estudo, ergue-se sobre a
dindmica e a abordagem do problema pesquisado e visa descrever e decodificar de forma
interpretativa 0s componentes de um sistema complexo de significados, sem se preocupar com
a mensuracdo dos fendbmenos, pois permeia a compreensao do contexto no qual ocorre o
fendmeno.

Ainda, de acordo com Gil (2017), para compreender o objeto da investigacdo em
pesquisas descritivas, 0 pesquisador descreve as caracteristicas de determinada producdo ou
fendmeno, inclusive através do levantamento de opinies, atitudes e crencas dos pesquisados.
Nesse sentido, Miles et al. (2014) definem que, para isso, sdo utilizadas coletas e analises de
dados com base em informagfes, documentos e artefatos. Assim, buscando entender o
fendmeno linguistico que ocorre nas tirinhas, essa proposta esta voltada para analisar os quatro
movimentos da Pedagogia dos Multiletramentos nas atividades com tirinhas de um livro

didatico a partir da concepgéo descritiva sob a ética interpretativa. Nesta ética interpretativa,
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considera-se que os fendmenos observados estdo emaranhados na subjetividade do pesquisador,
que sera o intérprete da problemaética na qual estd imerso.

E preciso ressaltar que o valor cientifico deste tipo de pesquisa se mantém, pois depende,
fundamentalmente, do rigor metodologico adotado na descri¢do do que ele realiza. O fato de o
pesquisador vivenciar a pesquisa da a ele a oportunidade de explicar significativamente e com
propriedade o fendmeno. Esta pesquisa se enquadra, ainda, nos parametros do estudo de caso,
pois procura descrever a esséncia do fenémeno linguistico da Pedagogia dos Multiletramentos
inserido em um volume de uma cole¢éo de Lingua Portuguesa do Ensino Médio. As técnicas
de coleta de dados, predominantemente, utilizadas na pesquisa qualitativa nas perspectivas do
estudo de caso sdo, frequentemente, a observacdo e a anélise documental, sendo esta Ultima
priorizada neste estudo.

Nesta pesquisa, propomos estudar o uso das tirinhas, analisando as atividades didaticas
envolvidas nelas no livro didatico do 3° ano do Ensino Médio de Lingua Portuguesa e analisar
a presenca dos quatro movimentos da Pedagogia dos Multiletramentos por meio de
levantamento bibliogréfico e da analise documental, descrevendo o fendémeno a partir de um
referencial tedrico previamente construido.

Na pesquisa bibliografica documental, as fontes bibliograficas sdo primarias e
secundarias. Conforme Gil (2002), as fontes bibliograficas primarias sdo documentos de
primeira mao que ndo receberam nenhum tratamento analitico. Nesta categoria, estd a coletanea
de Lingua Portuguesa Portugués Contemporéaneo: dialogo, reflexdo e uso, local de busca do
objeto de estudo: as tirinhas. As fontes secundarias que sdo utilizadas na realizacdo dessa
pesquisa bibliografica/documental sdo livros, artigos cientificos, teses, dissertagdes, anuarios,
revistas, leis e outros tipos de fontes que ja foram publicadas e que, portanto, ja receberam
tratamento analitico.

Embora a pesquisa bibliografica e a documental sejam, com frequéncia, tratadas como
tipologias distintas, assumimos que, aqui, a metodologia adotada circunscreve um estudo
bibliografico/ documental em parte dada a proximidade que os objetos de estudos, como tirinha
e livro didatico, assumem destas duas categorias.

Desse modo, nesta pesquisa analisaremos tanto documentos quanto fontes
bibliogréficas, de modo que seja possivel adotar uma mescla das duas nomenclaturas sem
prejuizos para o estudo. Com o propdsito de responder a pergunta norteadora deste trabalho,
analisaremos o0s enunciados das atividades didaticas das tirinhas. A seguir, procuraremos
relacionar a finalidade geral da pesquisa com os objetivos especificos, conforme dispostos no
Quadro 4.
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Quadro 4 - Objetivos da pesquisa

Objetivo geral Objetivos especificos
Identificar os movimentos pedagdgicos proposto 1) Identificar nas atividades com as tirinhas
pelo GNL (1996) e analisar como o livro didatico praticas dos movimentos pedagdgicos dos
de lingua portuguesa do 3° ano se apropria destes multiletramentos;
movimentos nas tirinhas, em suas atividades 2) Classificar essas praticas de acordo com 0s
propostas. movimentos pedagogicos de acordo com o
GNL (1996);

3) Analisar como as diversas linguagens
associadas nas atividades das tirinhas
redirecionam para promog¢do dos movimentos
pedagdgicos do GNL (1996).

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024).

Para alcancarmos o objetivo geral e 0s objetivos especificos, a pesquisa consistiu na
analise de atividades propostas no livro didatico de Lingua Portuguesa referente ao 3° ano do
Ensino Médio da colecdo Portugués Contemporaneo: Dialogo, Reflexdo e Uso, de modo a
tentarmos identificar e descrevermos a presenca dos movimentos pedagdgicos propostos pelo
GNL (1996) no uso de tirinhas. A vista disso, a escolha destes objetos de estudo (LD de Lingua
Portuguesa e tirinhas) se justifica por estarem bastante presentes no dia a dia da sala de aula na
escola publica que leciono.

A Escola Pablica Estadual Centro Estadual de Educagdo Profissional Rural (CEEPRU)
fica localizada na cidade de Barras-Piaui e funciona nos trés turnos, com cursos técnicos e mais
de 786 alunos matriculados. Em agosto de 2019, reuniram-se, na referida escola, professores
de diversas areas do conhecimento para a escolha dos livros didaticos. As editoras enviaram as
colecBes dos livros para apreciacdo dos mesmos e os professores de Lingua Portuguesa
escolheram como primeira opcdo a colecdo Portugués Contemporaneo: Dialogo, reflexdo e
uso, da editora Saraiva, para, posteriormente, usarem com todos os alunos do Ensino Médio.

A colecao foi utilizada na escola nos anos de 2020, 2021, 2022 e 2023. Ela integra a
area de literatura, lingua e linguagem, e producéo de texto. Distribuido em mais de 300 paginas,
cada volume da colecdo tem capitulos que expdem temas e textos atuais, que estdo divididos
em 4 unidades, envolvendo praticas sociais de linguagem apresentadas em géneros escritos,
orais, digitais e multimodais. Conforme os autores da colecdo, os conceitos e conteddos
refletem a visdo sociopolitica contemporanea. A colecdo estd direcionada para a faixa etéria
inicial de jovens e adultos entre 15 e 21 anos. Na Figura 10, apresentamos as capas da colecédo

escolhida, sendo que somente o volume 3 foi analisado neste estudo.
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Figura 10 - Capas da Colecéo dos Livros de Lingua Portuguesa aprovados e adotados pela Escola Publica
Estadual Centro Estadual de Educacéao Profissional Rural-CEEPRU

PORTUCUES N PORTUGUES ENSSN PORTUGUES |
CONTEMPORANEO I CONTEMPORANEQ CONTEMPORANEO

DIALOGO, REFLEXAO E USO

Wl wmCeRes
EuRY 0155 VIANNR

Fonte: Cereja; Viana; Codenhoto (2016)

Os autores da colecdo dos livros didaticos Portugués Contemporaneo: Dialogo, reflexdo
e uso (2018) apresentam a colecdo como fonte ndo apenas de conteddos essenciais de gramatica,
mas também trazendo uma forma diferente de aborda-los, além de incluir em seus capitulos
dedicacdo a analise linguistica, trabalhando os diferentes géneros textuais com uma perspectiva
dos estudos de letramento, com diferentes praticas de leitura e que incluem géneros da esfera
digital e multimodal, privilegiando os estudos para a proficiéncia linguistica do estudante.
Ainda, de acordo com eles, 0s exercicios sdo associados a estratégias de producao de textos em
um trabalho conjunto entre as frentes da gramatica e producdo (Cereja; Viana; Damien, 2018,

p. 3).
4.2 COLETA DE DADOS

Nessa fase, houve a delimitacdo dos dados a serem detalhados. Para a realizacdo desta
pesquisa, utilizamos como objeto de estudo as tirinhas presentes em um livro da colecéo
apresentada a luz da perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos, defendida pelo New
London Group (1996), Rojo (2012), Cope e Kalantzis (2006), Dionisio (2013), Tilio (2015),
Kleiman (2013), e da discussdo ampliada por Mendonca (2008), Catto (2015), Ramos (2017)
sobre a tirinha no ensino, entre varios outros autores.

A finalidade era compreender como a tirinha e as atividades propostas manifestavam a
materializacdo dos movimentos dos multiletramentos. Como esclarecemos no capitulo anterior,
o livro didatico de Lingua Portuguesa do 3° ano do Ensino Médio, da cole¢do Portugués
Contemporaneo: Dialogo, Reflexdo e Uso, foi aprovado pelo Programa Nacional do Livro
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Didatico e ele esteve no Guia do Livro Didatico enviado para a escolha nas escolas publicas. O
mesmo foi escolhido e adotado pelos professores da Escola Publica Estadual Centro Estadual
de Educacdo Profissional Rural (CEEPRU).

O corpus desta pesquisa esta constituido pelas tirinhas presentes nos livros do 3° ano da
colecdo de exemplares de Livros Didaticos de Lingua Portuguesa referente ao Ensino Médio.
Inicialmente, a primeira etapa de selegéo deste corpus foi contabilizar todas as tirinhas do livro
escolhido. Para isto, consideramos, inicialmente, como tirinhas, na contabilizacdo, o verbete
que é apresentado pelo Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa: “Segmento ou fragmento
de histéria em quadrinhos, geralmente com trés ou quatro quadros” (Houaiss, 2015, n.p).
Contudo, ap6s a construcdo do referencial tedrico, percebemos a necessidade de adequacao
desta definicdo e adotamos a definicdo de tirinha conforme o conceito do dicionario Houaiss.
Ao final desta contabilidade, foram encontradas 13 tirinhas no livro didatico referente ao 3° ano
do Ensino Médio, conforme apresentado no Quadro 05. Dessas 13 tirinhas, apenas 09

apresentam atividades ligadas a elas.

Quadro 5 - Tirinhas na colecdo Portugués Contemporaneo: Didlogo Reflexdo e Uso

Livro Didatico Unidade 01 Unidade 02 Unidade 03 Unidade 04 Total de
3° ensino Tirinhas Tirinhas Tirinhas Tirinhas tirinha nas
médio. presentes presentes presentes presentes unidades
Total de 03 03 03 04 13
tirinhas

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024)

Podemos observar que o LD apresenta 13 tirinhas distribuidas nas quatro unidades, ndo
ha uma quantidade padronizada de tirinhas em relacdo a distribuicdo por unidade. E possivel
observar que nem todas as tirinhas apresentam uma proposta didatica em relacéo ao estudo do
texto. Apenas nove apresentam enunciados para a resolucdo de atividades didaticas em relacéo
ao texto, as outras quatro aparecem como introdutorias a conteudo relacionados ao estudo da
lingua ou, em outros casos, com espago para o entretenimento do leitor. Com isso, a coleta de
dados foi feita com os enunciados das atividades das nove tirinhas que foram encontradas em
28 enunciados de atividades didaticas propostas. Comecamos pelas tirinhas presentes na
Unidade 1 e finalizamos nas tirinhas presentes na Unidade 4.

4.2.1 Técnica de analise dos dados

Para anélise dos dados, adotamos o modelo interativo de Miles et al. (2014), que se

estrutura em trés categorias: a condensacdo dos dados, a exibicdo dos dados e a
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Conclusao/Verificacdo dos dados, conforme a Figura 11.

Figura 11 — Modelo Interativo de Miles et al (2014)

Coleta de
Dados
CONciusao |

(fﬁ
Exposicao ‘

3

Fonte: Adaptacéo do modelo Interativo de Miles et al. (2014)

Nesse modelo de analise de dados, as etapas da pesquisa, que incluem a coleta de dados,
condensacéo, exibicdo dos dados e conclusdes, ocorrem de forma ciclica e interativa, de modo
que os componentes da pesquisa estdo sempre alinhados aos propdsitos e aos questionamentos
elaborados na investigagcdo. Com base nesse modelo, elaboremos 0s seguintes passos durante

a pesquisa, demonstrado no Quadro 06.

Quadro 6 — Etapas das analises de dados
ETAPAS DA ANALISE DE DADOS

Observacéo e leitura das tirinhas

Selec¢do dos dados das atividades propostas

Organizacao dos dados em tabelas

Codificacdo

O B @ N =

Andlise e interpretacdo dos dados
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

Esse percurso metodologico de selecdo do corpus esta detalhado no Quadro 07.
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Quadro 7 - Percurso Metodol6gico

Livro didatico Ll'ngua Livro do 3° ano ensino Selecdo de amostra com
Portuguesa aprovado pelo médio Portugués texto multimodal:

PNLD escolhido e adotado Contemporaneo, Dialogo, 13 tirinhas

o reflexdo e uso
pela escola publica.

Amostra:
09 tirinhas com 28 Critérios de exclusdo das
atividades propostas no tirinhas: Tirinhas com

Andlise e interpretacao
dos dados

livro didatico. atividades propostas.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024)

Apbs a selecdo do material a ser analisado, a pesquisa se desenvolveu de forma
descritiva, na qual os dados foram observados, registrados e, posteriormente, na fase da analise,
foram estabelecidas as conexdes entre os problemas e os objetivos da pesquisa.

Uma vez delimitado o corpus, optamos por criar codigos para a identificacdo das tirinhas
e dos movimentos pedagdgicos do GNL (1996). Segundo Miles et al. (2014), os codigos sdo
rotulos que atribuem significados simbolicos as informacgdes descritivas ou inferenciais
compilados durante um estudo.

A codificagdo ocorreu de seguinte forma: O corpus da pesquisa era composto por 09
tirinhas. Embora o LD apresente 13 tirinhas, apenas 09 contém atividades didaticas.
Enumeramos de 01 a 09, ficando com a letra inicial (T) e o nUmero conseguinte, conforme a
ordem das paginas do livro, sendo a tirinha 01 a primeira a ser apresentada no livro. Desse
modo, temos o codigo alfanumérico: (T01), (T02), (T03), (T04), (TO5), (T06), (TO7), (TO8) e
(T09).

Para mapearmos oportunidades de promocdo dessa proposta pedagogica, analisamos as
atividades em busca de compreendermos como tais propostas funcionariam na préatica por meio
de anéalises associadas aos recursos multimodais, a identidade cultural, ao uso da lingua, a
reflexdo de valores e a estrutura linguistica, tanto em sua dimenséo contextual como também
com base nos enunciados das atividades, considerando os recursos semioticos visual e verbal
do texto.

Com o corpus formado e feita a decodificacdo seguindo o modelo interativo de Miles et
al. (2014), o estudo se direcionou aos procedimentos de analises com tirinhas nos livros
didaticos da colecdo escolhida. Essa é a Gltima etapa proposta pelo modelo Interativo. Ela diz
respeito ao processo em que o investigador vai analisando e elaborando conclusdes parciais
acerca dos fendmenos investigados. Porém, essas solucdes devem ser avaliadas ao final da
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pesquisa.

Como os dados possuem natureza qualitativa, eles precisam ser submetidos a medidas
de qualidade de forma a validar os resultados encontrados. Essas medidas referem-se a
credibilidade, a confiabilidade e a confirmacéo dos dados coletados com medidas de qualidades.

Através da pesquisa bibliogréafica, coletamos e selecionamos uma amostra
representativa dos fendmenos investigados em que os dados foram examinados de forma
detalhada, com énfase dada aos enunciados das atividades das tirinhas, oportunizando interacdo
e o0 aprendizado com experiéncias mais pluralistas, repletas de pensamentos criticos, resolucéo
de problemas e capacidade de transitar entre varias perspectivas e modos de pensar.

Como processo inicial de investigacdo, as atividades didaticas que compostas por
tirinhas foram recorrentemente analisadas e, posteriormente, descritas para verificar a presenca
e padrbes de praticas pedagdgicas propostas pelo GNL (1996). Os conceitos discutidos em
literatura prévia que estao relacionados aos movimentos pedag6gicos dos multiletramentos, aos
recursos multimodais e a tirinha serviram como referéncias para a interpretacdo dos dados.

No capitulo 4, apresentaremos e discutiremos os resultados das etapas de analise

descritas aqui.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nessa secéo, analisamos as tirinhas e as atividades relacionadas a elas a partir do olhar
dos aspectos linguisticos e contextuais dos movimentos pedagdgicos dos multiletramentos das
tirinhas. Consideramos 0s enunciados das atividades propostas no livro didatico de lingua
portuguesa do 3° ano do ensino médio da colecdo Portugués Contemporéaneo: Dialogo, reflexdo
e uso da Editora Saraiva. Traremos uma reflexdo sobre os movimentos pedagdgicos dos
multiletramentos inseridos nos textos e atividades propostas com tirinhas presentes nos

mesmaos.

51 ANALISE DAS ATIVIDADES PROPOSTAS SOB A OTICA DOS
MULTILETRAMENTOS

As atividades didaticas sobre o género tirinha foram exploradas no intuito de fazer
emergir desses dados categorias de analise para explicitar em que medida e como 0s quatro
movimentos pedagogicos estavam presentes em atividades que envolvessem esse género
multimodal apresentado no LD. Os resultados em relacdo as analises das atividades didaticas
do LD de Lingua Portuguesa Portugués Contemporaneo: Dialogo, reflexdo e uso serdo
apresentados e discutidos ao longo desta secdo. Segundo os critérios estabelecidos para a
selecdo do corpus, foram identificadas e avaliadas nove tirinhas e vinte e oito atividades
didaticas voltadas para a analise do texto em sua completude com base na exploragdo conjunta
dos recursos multimodais e socioculturais.

Segundo Kress e Van Leeuwen (2001, p. 8), os diferentes modos semi6ticos facilitam
na producdo de sentidos, sendo necessario 0 uso da lingua enquanto pratica situada,
contextualizando e ampliando o conhecimento para atender as maltiplas situacdes da vida:
“Neste caso, as tirinhas, como qualquer texto, se inserem em contextos socioculturais
especificos objetivando atingir a determinados prop6sitos comunicativos, sejam eles informar,
criticar, ironizar, avaliar, entre varios outros”. A seguir, apresentamos a tirinha 01 do nosso
corpus e discorreremos sobre a analise das atividades propostas e as praticas pedagogicas dos
multiletramentos.

Na primeira tirinha analisada (TO1), o autor do texto tenta explorar a realizagéo

semantica do humor a partir de significados socioculturais na descri¢do de elementos verbais e
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visuais referentes ao papel da mulher-mée e das circunstancias para se interpretar como
surgiram as maes a partir de uma perspectiva humoristica. O texto foca no contexto de situaces
vivenciadas pelos leitores. A tirinha retrata a interacdo entre uma histéria passada com uma
contemporanea. Ela é apresentada no LD na pagina 27, da unidade 1, anteposta as atividades
didaticas de 01 a 07, que relnem nas perguntas estudos sobre a concordancia dos verbos
impessoais.

Os guestionamentos, brevemente, investigam o contexto em que a histéria inicial estava
sendo contada, tendo como foco principal as concordancias verbais. Considerando a forma
como as questdes sdo tratadas por estarem organizadas em uma pré-leitura e leitura da tirinha,
as mesmas fazem poucas referéncias criticas em relagéo ao contexto social do texto. O fato de
que a tirinha oportuniza atividades sob uma perspectiva de leitura critica poderia ser ressaltada
nas questdes propostas.

Além de referéncias aos aspectos criticos da gramatica em relacdo ao texto, elas
poderiam oportunizar ao aluno a consciéncia critica sobre a lingua e sobre 0s conhecimentos
das diferentes dimens@es da linguagem presentes na tirinha, situando o aluno na pratica situada.
A pratica situada envolve dois processos basilares: “refletir sobre suas proprias experiéncias de
vida” e realizar “a imersdo em novas situagdes, informagdes e ideias” (Kalantzis; Cope;

Pinheiro, 2020, p. 77). Apresentamos a tirinha (Figura 12) em questéo:
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Figura 12 - (T01) do corpus para analise
APLIQUE O QUE APRENDEU

Leia a histdria em quadrinhos a seguir.

quando sur
|

FOI AMOR 1, PRIMETRA VISTA
VIBRARIM — &% GUE ENFIT

€ MILAARES DE ANCS ST EX\STIA MAE
APENAS SO0 R,

(Disponivel em: http://www.gurianciao.com.br/
website/index phploption=com_content&view=
article&id=460:como-foi-inventada-a-mae&catid=
14:tiras&Itemid=171. Acesso em: 2/3/2016.)

1. Nos quatro primeiros quadrinhos, é contada uma histéria pela voz de um narrador.
a. Qual expressao é utilizada para marcar o tempo em que se passa essa historia? Ha milhares e milhares de anos

b. Qual expressao temporal é utilizada para marcar uma mudanca no cenario inicial
da histéria? umdia

2. Releia otrecho a seguir.
"S54 existia pai, e a filharada comia apenas macarrao e ovo frito.”

Reescreva-o, fazendo as devidas alteracées e substituindo:

a. overbo existir pelo verbo haver ss havia pai._

b. a palavra pai por pai e avi So edstiam paie avi...

c. overbo existir pelo verbo haver e a palavra pai por pai e avd S havia pai e avi...
d. a fitharada por os filhos .. e os filhes comiam apenas macarrdo e ova frita.

3. Observe afrase “E sempre perdia a perua!”, do 22 quadrinho.
a. A quem se refere a forma verbal perdia? Justifique sua resposta. Ao pai, pois a farma verbal estd no singular.

b. Sem mudar o contexto da histdria, reescreva a frase alterando o sujeito do verbo

perder e fazendo as devidas alteracdes em sua concorddncia. Entre cutras possibilidades: & as criangas sempre per-
diam a perua; a filharada sempre perdia a parua.
Justifigue o emprego do verbo haver no singular na frase “havia outros milhares de

anos”, no 32 quadrinho. Messe contexto, o verbo haverd impessoal; por issa, & sempre empregada na 3» pessoa do singular.

&

o

0O 52 quadrinho revela o contexto em que a histéria inicial estava sendo contada. Qual
é esse contexto? A histdeia era contada por um site da Internat, numa busca feita por duas criangas.

m

Reescreva a frase “Foi assim que surgiu a mae!”, fazendo as devidas alteracdes e subs-
tituindo a mdae por:

a. as maes; Foi assim gue surgiram as mies.

b. a maioria dos homens; Fai assim fque surgiufsurgiram a maioria dos homans.

C. I"If}S, seres humanos. Foiassim fque surgimos nds, saras humanos,

7. 0O52e 062 quadrinhos revelam uma reviravelta em toda a histéria, acrescentando um

novo sentido a tudo que veio antes.
Oue sa trata de uma histdria falsa, inventada.

a. O que esse quadrinho sugere sobre a historia contada nos quatro primeiros?

b. O que esse quadrinho sugere sobre a Internet, em geral?
Oue na Internet hi muitas historias falsas, nas quais no se pode confiar.

Fonte: Cereja; Viana; Codenhoto (2016, p. 27)

As atividades contidas na Figura 12 podem apresentar em seus enunciados a abordagem
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de prética situada proposta pelo livro didatico. Nas atividades 01 a 07, estimula-se 0 processo
de explorar o novo que, segundo Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), s6 é possivel quando essa
nova experiéncia apresentar semelhancas com as experiéncias ja vivenciadas pelos alunos. O
texto traz a tona os contextos socioculturais que envolvem o papel da mulher na estrutura
familiar tradicional. Esse aspecto, entretanto, é deixado de lado. As questes apresentadas
pouco apresentam em seus enunciados a abordagem dos multiletramentos enquanto fendmenos
sociais.

A questdo 01 e 02 focam na gramatica pela gramatica e negligenciam um contexto mais
amplo. A questdo 03 faz quase a mesma coisa, embora exija que o aluno considere o contexto.
A questdo 04 também faz 0 mesmo que a questdo 02. O que constatamos sdo operagdes de
transformacdes com substituicdes de itens lexicais por outro, sem um contexto mais amplo que
0 préprio enunciado em que eles estdo e sem estimular a avaliacdo critica, mesmo sobre o uso
da gramaética. Nesse caso, ndo percebemos a instrucdo explicita em relacdo ao contetido
abordado, tanto nos enunciados quanto no texto da tirinha. E possivel observarmos, ainda, que
as atividades propostas com base na tirinha passam por cima da tematica social, nédo
desenvolvendo discusses com reflexdes sobre a estrutura familiar, valores familiares, respeito
matuo, entre outros aspectos que poderiam ser associados a temética do texto. Nos enunciados
das questdes, vemos frases isoladas que abordam somente a substituicdo do topico gramatical
e compreendem apenas a materialidade linguistica.

Também ndo foi possivel perceber questionamentos sobre a compreensdo dos alunos
acerca da leitura da tirinha, nem questionamentos sobre o contexto das personagens e sobre
uma provavel interpretacao da situacdo, como, por exemplo, indagar sobre uma possivel origem
da mée e do pai a partir de perspectivas patriarcais ou machistas. Em vista disso, consideramos
relevante expor o quanto pode ser importante a exploracao global do texto frente as atividades
propostas, questionando sobre o contexto em que ele ocorre, desenvolvendo, desse modo, um
ambiente de reflexao e de troca de conhecimentos entre os alunos. Conforme Ramos (2017), as
tirinhas apresentam um fenémeno intertextual que contribui no desenvolvimento de ensino
aprendizagem. Esse aspecto, entretanto, parece ser ignorado pelo LD, pelo menos nesta tirinha.

Diante das diversidades de op¢des com o uso da tirinha, o autor dos enunciados das
atividades direcionou exclusivamente para o ensino da gramatica. Nas palavras de Kress e Van
Leeuwen (2001), os alunos devem ser encorajados a adotarem uma postura critica sobre o texto.
Para os autores, ndo basta apenas decodificar os signos linguisticos do texto, é necessario lidar
com a interacdo de todas as suas manifestacGes enquanto pratica social, contextualizando e

ampliando o uso da lingua.
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Nas atividades, é perceptivel também a auséncia do movimento instrucdo explicita nas
atividades propostas. Os enunciados das atividades de (T01) ndo buscam conexdes com o texto
e contexto, tampouco posicionam os alunos ao uso critico em relacdo ao texto apresentado.
Segundo o GNL (1996), em um texto, os recursos multimodais disponiveis precisam conciliar
com todo o contexto e a situacdo para a producdo de sentidos, pois 0 texto € um processo Vivo
e dindmico, veiculando informacdes criticas e sociais adequadas as reflexdes que envolvem a
interacdo com o leitor. Nesta tirinha, apesar do foco dado ao conteddo gramatical, também néo
se percebe a presenca da instrucdo explicita sobre o aspecto estrutural/gramatical, apenas
exigindo dos alunos a substituicdo de termos, o que pode falhar a leva-los a compreender o
funcionamento da lingua.

A segunda tirinha analisada (T02), apresentada na Figura 13, aparece ap0s ao estudo do
texto de um anuncio e traz reflexdes sobre a lingua e as variac@es linguisticas. A T02 compde
uma lista de atividades didaticas nas paginas 54 e 55, na Unidade 1, apds a aplicacdo e extensao
sobre concordancia nominal com foco em um texto anterior.

A tirinha serve também como introducdo para a exploracdo do portugués brasileiro
popular e do portugués brasileiro culto. As atividades didaticas sao compostas por seis questoes,
mas apenas trés delas fazem referéncia ao texto da tirinha (somente as questdes 01, 02 e 03).
As demais estdo associadas a outro texto. No texto da tirinha, a personagem tem um espirito
critico e agucado em relacdo ao uso da internet, por isso traz reflexdes de cunho social e

ideoldgico.

Figura 13 — (T02) O uso das tecnologias

APLIQUE O QUE APRENDEU

Leia a tirinha a seguir e responda as questoes de 1a 3.

MALVADOS ANDRE DAHMER

Ficam

As pessoas ranios?s = £
se transformam VIQIBNKAs, A internet :
quando entram \ é 0 Nnovo

na internet. automovel!

(André Dahmer. Malvados. Folha online, 6/2/2016.)

1. Qual o sentido usual da expressao entrar na Internet, utilizada no 12 quadrinho?
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Sobre a fala do 2¢ quadrinho:
a. Quem € o sujeito da forma verbal ficam, tendo em vista toda a tira? As pessoa
b. Reescreva a frase com o sujeito individuos, fazendo as devidas alteragoes.

c individins Tam ransos & vialsTos
¢. Reescreva a frlase_c_am 0 sujeito o internauta, fazendo as devidas alteracoes.
d. I.Qeescfeva a fra_.se. cam d sujeito homens e mulheres, fazendo as devidas alteracdes.
Afalado 3¢ quadrinho expde um novo sentido de uma palavra utilizada anteriormen
te na tira.
a. A qual objeto a Internet é comparada? A umcan
b. Qual é a palavra que ganha novo sentido e qual é o novo sentido nesse quadrinho?
C I'-I.x[:.:'liﬁue.plc.:u' que ES.SF'; r';r.:wa se.ln'..i'do contribui para a criacio do efeito de humor da tira.
Leia 0 anuncio a seguir e responda as questoes de 4 a 6.

Fonte: Cereja; Viana; Codenhoto (2016, p. 54-55)

Em relacéo aos enunciados das questdes, observamos que 0s aspectos contextuais sao
usados, na maioria das vezes, como pretextos para trabalhar propriedades gramaticais do ensino
de lingua portuguesa, bem parecidos com as questdes propostas na T01, deixando, novamente,
de instigar a percepc¢do do leitor para compreender a critica intrinseca a tirinha. Corroboramos
que é preciso mobilizar conhecimentos de mundo ativados ao ter contato com o texto
multimodal da tirinha, ou seja, a relacdo entre o texto e a realidade do leitor. Na tirinha 02,
aparecem as imagens em preto e branco, e com uma narrativa distribuida em trés quadrinhos,
0S quais abordam em seu texto o uso da internet e suas consequéncias ocasionadas ao uso.

Na T02, a informacéo apresentada pelo texto verbal é complementada pela informacéo
do texto ndo verbal, ou seja, a construcdo dos sentidos do texto ocorre pela interagdo destas
representacdes de linguagens. Fica evidente que a leitura da TO2 exige uma interacdo profunda
do leitor com o texto para que seja possivel a construcdo dos sentidos. O aspecto ndo verbal do
texto que merece visualizacao é a expressdo facial do personagem, demonstrando frustacdo e
preocupacao frente a situacédo relatada. A este respeito, de acordo com Ramos (2012), uma série
de recursos sdo mobilizados para a representacdo da linguagem verbal e ndo verbal e, por sua
vez, contribuem para a construcdo de efeitos de sentido, sendo eles: as expressoes faciais e
corporais, dentre outros.

Apesar disso, a investigacdo das atividades didaticas mostrou que o livro didatico de
Lingua Portuguesa analisado pouco mobiliza aspectos subjacentes aos recursos multimodais
em seus enunciados didaticos sobre o texto da tirinha. Novamente, a tirinha é apresentada numa

secdo dedicada ao estudo gramatical, mais especificamente em relacdo a semantica e a
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concordancia nominal. Nas questdes 01, 02 e 03, percebemos que ndo hd uma preocupacao
especifica em explorar os aspectos constitutivos do texto apresentado, de modo que ele é
utilizado mais como pretexto para o trabalho com a gramatica, explorando a semantica do texto
verbal, apenas. Outro elemento deixado de lado ¢é a relacdo entre o texto da tirinha com a
realidade do leitor, ou seja, se o texto reflete fatos e acontecimentos oriundos das vivéncias do
leitor, fazendo aflorar suas representagdes sociais.

Embora ndo busquemos desmerecer ou questionar a importancia de relacionar textos
para 0 ensino de gramatica, no atual contexto sociocultural, em que aspectos do uso da
tecnologia ganham cada vez mais importancia, as atividades poderiam explorar a tirinha
associando as praticas vivenciadas pelos aprendizes quanto ao uso e consequéncias da presenca
das tecnologias. A TO2 ¢é apresentada para a resolucdo de trés questdes, visto que a primeira e
a terceira exploram somente aspectos semanticos. A segunda questdo, por sua vez, explora
conceitos, como sujeito e suas concordancias verbais.

Ao fazermos a leitura da tirinha, percebemos que o leitor deve realizar inferéncias
através do contexto e de suas percepcdes, ou seja, por meio de seu conhecimento de mundo. A
tirinha, neste caso, € instigadora de reflexdes acerca ao uso da internet, que sdo, em grande
parte, negligenciadas pelo LD. Desse modo, 0 uso das tirinhas serve apenas como pretexto para
a exploragédo de elementos gramaticais, perdendo-se a oportunidade para o desenvolvimento
reflexivo do leitor em relagdo ao contexto social que o envolve, ou seja, as atividades ignoram
a situacdo social do leitor para priorizar 0s aspectos estruturais da lingua, como se a lingua se
constituisse fora ou longe de fatores socioculturais.

Nesse sentido, percebemos um distanciamento das atividades ligadas a tirinha com a
proposta dos multiletramentos, proposta pelo GNL (1996) e a BNCC (Brasil, 2017). Mais
adiante, na mesma unidade do LD, sé que agora na secao dedicada aos estudos sobre regéncia
verbal, esta a terceira tirinha (T03), na pagina 78, sendo apresentada em conjunto com
atividades didaticas compostas por seis questdes. Delas, somente as questdes 3, 4 e 5 se
relacionam diretamente com a tirinha.

Novamente, é possivel percebermos que as questdes foram voltadas a regéncia verbal e
a semantica da linguagem verbal. Passemos a verificar outros aspectos envolvidos na tirinha e
suas respectivas atividades. Na Figura 14, apresentamos a tirinha e suas respectivas atividades

didaticas.
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Figura 14 - (T03) A poluicéo do rio Tieté

MALVADOS ANDRE DAHMER

Oito

S&o Paulo ?é bilhdes? sim,j&  |¢
gastou glto biI hibes \ deve ter gente | £
para despoluir nadando

o Tieté. Ja deve em dinheiro. |*

ter er;jte
nadando

/ por |a. /

Y. s

(André Dahmer. Malvados. Folha online, 28/1/16.)

5 =

3. Notwe quadrinho, um dos interlocutores expoe um dado e, no 2¢, imediatamente tem
uma resposta.
a. Qual sentimento sugere a primeira parte da resposta dada no 2¢ quadrinho? De surpresa pelo alto montante

b. Qual sentimento sugere a segunda parte da resposta dada no 2¢ quadrinho?
De esperanca, ou mesmo ingenuidade, por acreditar que, com um gasto téo alto, o problema estaria resolvido.

4. No 3¢ quadrinho, a personagem avalia a resposta de seu interlocutor.

a. Considerando a primeira palavra dita, espera-se que ela va concordar com o que
seu interlocutor disse? Justifique sua resposta. Sim, pais utiliza uma palavra afirmativa: Sim

b. Pelo restante da fala, & possivel considerar que ela concorda com seu interlocutor?

Qual novo sentido ganha a primeira palavra dita nesse contexto?
Ela ndo concorda, dando ao sim um valor irGnico

9. O humor da tira é construido com base na alteraco da regéncia de um dos verbos

utilizados na tira.
b) No primeiro caso, ndo pede nenhum complemento (€ intransitivo) e significa
a. Qual é esse verbo? nadar “mover-se na gua’; no sequndo, pede um complemento ligado a ele por meio
de preposigao (transitivo indireto) e significa “ter em abundéncia”.
b. Qual a variacdo na regéncia e qual mudanca ela acarreta no sentido do verbo?

¢. Explique como essa alteracao constréi o efeito de humor do texto.
No 22 quadrinho, a fala da personagem faz referéncia ao suposto fato de o rio ter ficado limpo depois do investimento e prdprio para banho; no 3¢ quadrinho,

a Ironia da personagem, somada a mudanga de sentido do verbo, sugere que a verba foi desviada; portanta, o rio continua sujo e as pessoas envalvidas no
Leia cada dupla de textos a seguir e responda as questoes de 6 a 8. desvio da verba estariam muito ricas.

Fonte: Cereja; Viana; Codenhoto (2016, p. 78)

A tirinha apresenta uma narrativa composta por trés quadrinhos contendo um didlogo
entre, supostamente, dois personagens. A fala é representada com codigos verbais, contudo,
observamos, através de codigos nao verbais, expressoes faciais dos personagens no desenrolar
do didlogo. Assim, hd uma combinacdo de recursos verbais com ndo verbais que sdo
importantes para que o leitor compreenda o texto.

Quanto ao conteudo tematico, trata-se de uma situacdo vivenciada em nosso pais,
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notadamente na cidade de S&o Paulo, que é a poluicdo do rio Tieté e os gastos publicos,
remetendo o leitor a uma situacdo que é conhecida por ele, uma vez que esses sao topicos
presentes na midia e em outras esferas, como a escola. Embora o LD trate de uma prética
situada, ela pode ndo se encaixar a realidade dos alunos, pois fala do contexto paulista e ndo
considera outros contextos.

Embora esse seja um conhecimento compartilhado pelos alunos por causa da midia, ja
que todo o pais sabe 0 que é o rio Tieté, as atividades didaticas propostas negligenciam reflexdes
sobre contetdos locais, deixado de lado perguntas para que os alunos pensem sobre exemplos
locais, 0 que seria mais significativo para eles. A prética situada constitui-se pela “imersdao em
préaticas significativas dentro de uma comunidade de aprendizes que sejam capazes de
desempenhar papéis multiplos e diferentes com base em seus historicos e experiéncias” (GNL,
1996, p. 22). Nesse aspecto, consideramos que a tirinha contempla esse movimento apenas
parcialmente.

Além disso, observamos que 0s enunciados da atividade negligenciam a reflexdo dos
problemas da poluicéo e da corrupcéo, apesar de estarem inseridos em praticas ligadas as suas
vivéncias dentro da situacdo apresentada na tirinha, indicando que as praticas sociais que
envolvem a linguagem poderiam ser melhor situadas tanto para a vida publica como também
para a vida pessoal.

Na pratica situada, as identidades e culturas sdo valorizadas (GNL, 1996) e trazidas para
dentro da sala de aula a fim de que os professores direcionem as atividades, de modo que as
diferencas sejam negociadas e o repertorio cultural se amplie. O contexto da producéo da tirinha
e 0s enunciados das atividades na Figura 14 referem-se a polui¢do do Rio Tieté e aos gastos
feitos pelo poder puablico na tentativa de despoluir o mesmo. O autor apresenta, de forma
irbnica, por meio da linguagem verbal e ndo verbal, um dialogo realizado por dois personagens,
por meio do qual podemos deduzir que os valores gastos nao estdo sendo aplicados
corretamente, ou ndo basta somente gastar recursos, mas também conscientizar a populagéo da
nédo poluicdo. Nesse caso, compreender o texto ndo é somente uma acdo linguistica, &€ muito
mais uma forma de inser¢do do mundo e um modo de agir sobre o mundo (Marcuschi, 2008).

Embora a tirinha estimule a critica, ela se direciona ao humor provocado pelo texto e a
semantica do verbal, embora, para isso, necessite de “pinceladas” para fatores de carater
politico. De uma forma indireta, o autor chama a atencdo dos leitores para temas em que toda a
sociedade é envolvida. No entanto, a leitura de um texto deve provocar no leitor reflexdes sobre
0 mundo os quais sdo rementidos (Gil, 1996).

Na atividade 05, associada a (T03), temos atividades relacionadas ao uso da lingua,
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trazendo aspectos relacionados a variagdo na regéncia verbal com mudanca de sentido. Nela, é
possivel observar que a instrucdo explicita em relacdo ao uso da lingua busca introduzir
questionamentos cujo propdsito é valorizar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o humor
e a reflexdo sobre os aspectos da lingua, ou seja, as regéncias verbais.

Mesmo assim, embora o texto da tirinha seja composto por diferentes recursos
multimodais, nos enunciados das atividades, hd poucas propostas que tivessem apropriacdes
dos recursos multimodais disponiveis. As compreensdes dos enunciados verbais, por exemplo,
dependem da leitura de como a personagem olha para o leitor e as expressdes faciais dentro dos
quadrinhos da tirinha. Apesar disso, observa-se que os enunciados das mesmas focaram mais
nos recursos verbais disponiveis na tirinha para a producdo de sentidos. Os enunciados das
atividades pouco buscam instigar os alunos por meio dos recursos multimodais disponiveis no
texto, a maioria de suas orientacGes foca na exploracdo dos recursos verbais apresentados.
Também néo sdo explorados 0s modos como 0s recursos multimodais se inter-relacionam com
os codigos verbais, como as cores cinzentas no fundo das tirinhas, dentre outros recursos no
texto, ajudando, assim, a tematica que trata sobre a poluicéo.

A andlise das atividades mostra que ndo ha uma proposta de analise ou critica de
realidades locais. A partir do exemplo do Tieté, os alunos poderiam ser convidados a pensarem
sobre suas realidades, com base na proposta do GNL (1996), para quem as praticas pedagdgicas
precisam ser capazes de usar as capacidades de pensamento critico dos alunos para que eles
desenvolvam seus proprios significados. Tal proposta poderia se materializar dentro do
movimento do enquadramento critico tanto no que diz respeito aos aspectos socioculturais
quanto em relagdes aos diversos modos de representacdes do texto que ndo foram explorados,
ja que percebemos uma valorizagdo do recurso verbal.

Assim, vemos que as atividades negligenciam reflexes sobre contextos locais que
ajudariam os alunos a pensar sobre exemplos locais, 0 que notadamente seria mais significativo
para eles e, assim, valorizariam o0s conhecimentos prévios dos alunos, estabelecendo
associag0es entre o texto e o conhecimento de mundo.

Por meio das analises, foi possivel constatar que 0s quatros movimentos pedagogicos
propostos pela Pedagogia dos Multiletramentos foram encontrados nos enunciados das
questdes, mas apenas superficialmente. Observamos que nenhuma dessas praticas se
apropriaram dos recursos multimodais para atingir seus objetivos. Também ndo houve a
reflexdo sobre a identidade cultural, nem a reflexdo explicita sobre os problemas ligados a
poluicéo e a corrupcao.

Concluida a analise da (T03), passamos para a analise da (T04). Para situar a tirinha, ela
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é apresentada no LD abrindo a Unidade 2, na pagina 146, e estd no meio de uma atividade
didatica proposta aos alunos apds uma reflex&o sobre a lingua e um estudo com a ocorréncia da
crase. Os alunos séo instruidos a ler a tirinha e responder as questdes 2 e 3. Passemos a verificar,
na Figura 15, outros aspectos envolvidos na tirinha e as respectivas atividades que a

acompanham.

Figura 15 - (T04) Operacdo banana

Leia a tira a seguir e responda as questoes 2 e 3. a familia, a surdez, a minha, as coisas

(: olha de 5.Paulo. 17/12/2003))

2. Atira constréi seu humor com base prmcnpalmente no comportamento do homem

de terno. 0IS Querem se situacao, mas 0 homem de
f nse ser ainda mais 0
a. Qual parece ser a intencao dessa personagem nos dois primeiros qua- A proposito, a seguir, a 2 km
drinhos ao se |nteressar pela Proposta do homem de casaco amarelo? Salvo rarissimas excegdes (veja o
\ Intencao de )

: nacao aparentemente sigilo boxe “Casos especiais’), a crase s6
b. Por que é possweI “Considerar que 0s dois ultimos quadrmhos satiri- i L i
pode ocorrer diante de nomes femini-

? S
zam o comportamento inicial do homem de terno? nos. Portanto, nenhuma das expressdes

3. Di t | f d to indicador d do titulo (ou similares) recebe o acento
J % o
« Discuta com os colegas e o professor se 0 uso do acento indicador da grave indicador da crase.

crase no 1?2 quadrinho € ou ndo adequado e por qué.

Fonte: Cereja; Viana; Codenhoto (2016, p. 146)

Diferente das trés primeiras tirinhas, as atividades ligadas a (T04) exigem o
reconhecimento de elementos de significacdo que extrapolam significados linguisticos e
incluem significados visuais, gestuais, comportamentais e espaciais. Assim, o leitor pode
compreender como diferentes contextos e estilos de comunicagéo interagem entre si e colaborar
uns com 0s outros para expressar sentidos.

Vemos que 0s autores apresentam trés atividades que exigem do aluno a mobilizacédo
do conhecimento prévio, importante para a compreensao. Primeiramente, o aluno deve acionar
um conjunto de conhecimentos armazenados que dizem respeito ao tema, tais como a situacao
em que os dois homens se encontram, 0s papeis sociais de cada um deles e as préaticas de golpes
ou esquemas envolvendo dinheiro.

Nesse momento, é necessaria uma preparagdo do terreno para o aprendizado, envolver
os alunos, chamar sua atencao e ativar seus conhecimentos prévios. A tirinha e a juncdo da
atividade mostram que se prioriza a instrucdo explicita, especialmente no enunciado 2. Além
dela, estdo presentes convites a reflexdo em ambito sociocultural e metalinguistico, além de

estimular a interagdo do professor e de seus outros alunos por meio de debate proposto na 3°
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questdo. Os sentidos atribuidos as tirinhas podem ser construidos de acordo com os enunciados
das questbes e com base no comportamento dos personagens que, em seu discurso verbal e
imagético, demostra a curiosidade de um deles em saber uma revelacéo que ele estava disposto
a pagar, sendo, ao final, vitima de um golpe.

Apesar disso, as atividades focam apenas no aspecto humoristico do texto e como esse
sentido é construido durante a leitura. Nao h4, portanto, o estimulo a reflexdes sobre os aspectos
socioculturais que envolvem essa situacdo, tampouco a motivacdo para a reflexdo a partir das
realidades vivenciadas pelos alunos. De acordo com o estudo de Tilio (2015), a instrucao
explicita é colocar em uso, criativamente, aquilo que aprendeu. Nesse caso, ela se relaciona
com o uso do acento indicador da crase, embora o texto esteja contextualizado em uma situagéo
sociocultural comportamental, referindo-se ao comportamento do homem em relacdo a
curiosidade, entrelacado a outro comportamento de que tudo tem seu preco. Para Kalantzis e
Cope (2008), uma das evidéncias que podemos identificar na instrucdo explicita € quando os
alunos sdo capazes de descrever o processo de aprendizagem do qual participaram. Nas
atividades da tirinha, isso esta relacionado ao aspecto gramatical por meio da proposta de
dialogo com o professor.

No entanto, as atividades, nitidamente, ndo agregam valor aos aspectos que estdo além
da gramatica, pois ndo oferecem tratamento didatico nas atividades de leitura e para a situagédo
sociocultural que o texto ilustra. De forma contextualizada, podemos inferir que a tirinha,
embora apresente recursos multimodais que valorizem o texto, ndo foram exploradas na
perspectiva dos movimentos pedagdgicos, sendo valorizados apenas aspectos do modo verbal.
Desse modo, nos enunciados das atividades propostas, pouco foram usados 0s recursos
multimodais disponiveis no texto, havendo, assim, uma valorizacéo do texto escrito, de modo
que a tirinha e as atividades ndo valorizam o enquadramento critico relacionado aos aspectos
socioculturais, somente aqueles ligados ao uso da lingua padréo.

O enquadramento critico refere-se ao processo em que alunos analisam contextos e
conteudos, tendo como base conexdes logicas, causa e efeito, estrutura e funcdo, mas tambéem
relaciona o processo de analise critica, reconhecendo as habilidades desses alunos de avaliarem
as proprias perspectivas e as de outras pessoas, bem como seus interesses e motivacoes. Nos
enunciados, solicita-se que o aluno identifique quais comportamentos desses personagens
podem ser considerados, mas ndo ha intencdo de que o aluno aprenda a ser agente, ja que as
atividades ndo direcionam as reflexdes para que 0 mesmo seja capaz de agregar aspectos de sua
prépria identidade. Para este momento, passamos para a tirinha de Mafalda e Felipe, e sua

abordagem pelo LD.
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A tirinha (TO5) é trazida pelo LD na Unidade 3, pagina 194, como introdutéria ao
estudo sobre referenciacdo e operadores argumentativos. A tirinha aparece no intervalo entre a

questdo 01 e as questdes 02, 03 e 04, servindo de texto-base para essas Ultimas trés questdes.

Figura 16 — (T05) O exterminador de formigas.

MEU PAI RESOWED | ' g
EXTERMINAR AS | L0GO VI OUN :
. FORMIGAS DAS SEU PAI NAO |
. PUNTAS BRLE PODIA SER TAO ﬁ :
[ s BOBO ASSIM! & *4 §
\[ /' COMO ELE VAl R

aqu

\ L MATA-LAS?

Jo

(Quino. Mafalda no jardim de infincia. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999. p. 26.)

2. No 1¢ quadrinho, Mafalda e Felipe conversam sobre um assunto especifico. Qual é
esse assunto? A decisao tomada pelo pai da garota de exterminar as formigas das plantas.
REGISTRE
NO CADERNO
3. 01 quadrinho termina com uma pergunta, o que leva o leitor a estabelecer uma
relacdo entre esse quadrinhoe o 2¢.
a. O que o pai de Mafalda faz no 2¢ quadrinho? Leva consigo um martelo.
b. Com base nas expressdes das criancas no 2¢ e no 3¢ quadrinhos, conclua: O que elas
pensaram que o pai de Mafalda estava indo fazer? Exterminar as formigas com o martelo.

4. 04¢ quadrinho quebra a expectativa das criancas e provoca um comentario de Felipe.

a. Com base na conversa inicial de Mafalda e Felipe, reescreva o comentario do garo-
to, substituindo assim pela ideia que esse termo retoma. Entre outras possibilidades: “Logo vi que seu pai nao
. o . podia ser t3o bobo como alguém que vai tentar matar
b. Nesse contexto, qual & o valor semantico do termo td@o?  formigas cam um martelo”.

Fonte: Cereja; Viana; Codenhoto (2016, p. 194)

Na T05, observamos uma histéria em quadrinhos da Mafalda. Conforme Ramos (2017),
as tirinhas dessa personagem, na maioria das vezes, sdo direcionadas ao publico adulto, mas,
desde 2006, sdo incluidas nos acervos escolares. No texto, as personagens dialogam sobre como
exterminar as formigas. O terceiro personagem aparece a partir do segundo quadrinho com
expressdes faciais expressivas, que sugerem ao leitor que atribua sentidos em relacéo ao texto.
As atividades analisadas do LD demonstraram o uso da (T05) como praticas de leitura em
diferentes contextos do ensino da lingua. A histdria apresenta um tema com caracteristicas de
humor e mensagens em que a interacdo leitor/autor/texto é fundamental para compreender o
sentido do texto. Tais atividades aparecem como pretexto para outros fins. No caso, notamos
gue as quatro questdes propostas se referem ao texto multimodal como um todo, ja que ha uma

valorizacdo dos recursos multimodais, além de promover reflexdes de valores.
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As atividades demandam movimentos de investigacdo na narrativa da tirinha. Conforme
Ramos (2017), algumas narrativas em tirinhas apresentam como estratégia uma situacéo
inesperada para a producao de humor e os leitores precisam analisar, tendo como base conexdes
I6gicas, causas e efeitos. As atividades propostas com atividade de leitura procuram retomar o
texto, além de trabalhar questdes de forma coletiva, auxiliando os aprendizes na reflexéo sobre
alguns conceitos ligados a estrutura do texto, como explicitado na questdo 04. Percebemos o
olhar do leitor voltado a reproducdo da fala dos personagens, bem como a descri¢do dos fatos
narrados com recursos nao verbais presentes na tirinha, de modo a orientar os alunos a
contemplarem a leitura nas suas possibilidades polissémicas e os diferentes sentidos
encontrados no terceiro quadrinho, como o pai de Mafalda com a pintura nas maos.

No enunciado da questdo 03, hd uma experimentacdo em que os estudantes devem
participar de um percurso de observacao nas expressdes “assim” e “tdo”, e depois sdo induzidos
a reescrever com interpretacdo de novos significados construidos em novos contextos. Na
atividade 02, a proposta do enunciado € discutir o assunto desenrolado nos quadrinhos da tirinha
por meio da atividade de inferéncias dos estudantes em relacdo ao mesmo e a narrativa de como
exterminar as formigas. Os alunos deverdo se basear nas pistas que sdo construidas a partir da
associacao entre conhecimentos de mundo e as informacbes explicitadas no texto. N&do ha
pratica situada na tirinha, tampouco enquadramento critico. Esses movimentos podem até estar
na tirinha, mas ndo foram explorados nas atividades.

A préxima tirinha (T06) esta incluida na Unidade 3 e esta relacionada ao estudo e
reflexdo da lingua sobre textos informativos ou senso comum. Logo apds as explicacdes e
conceitos, o autor inclui a tirinha na pagina 213 seguida de cinco questdes didaticas propostas.
Analisando as questdes, observamos que elas podem ser utilizadas para explicar o contexto da
tirinha. Além disso, o autor chama a atencdo dos leitores em relacdo as vestimentas das
personagens e também em relacdo as expressdes faciais, que sdo perceptiveis as inquietacdes
mediante as mudancas de opinides dos personagens nos quadrinhos.

Logo, considerando a complexidade da compreensdo efetiva deste principio,
identificamos que, se o leitor ndo tiver nogdes minimas sobre este principio, senso comum, ele
ndo compreendera o que as personagens estdo falando. Assim, é necessario que as atividades
utilizem o contexto como eixo norteador, utilizando as informac6es adicionais que estdo
presentes na tirinha, que podem ser utilizadas como instrumentos reflexivos no processo de

ensino, conforme pode ser percebido na Figura 17 (T06):
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Figura 17 — (T06) Longe de mim ter preconceito

Leia esta histéria em quadrinhos.

“LONGE PE MM "ER PRECONCETD, WS .77

CRIME g’ crimE ./
SGOA vinima, e'@w

Laerte Aceno do cartunista

ESCOLA 2 Pzeusnm
* DISCRIGAD™ Em REWGAD A
Sev DESE JU £ moDo OE seR 2
SO RENEGADTS RELDS PAIS 2
Desqnunu,nos N

(Laerte. Acervo do cartunistal)

[Laerte. acervo do cartunista.)

1. Observe otitulo da histéria e levante hipdteses:
a. Porqueele esta escrito en‘treaspas? Porgue faz referéncia a uma lulu JI. alguém, um discurse

de outra passoa gqu

il
b. & qual das duas personagens essa mesma frase poderla ser atrlbulda caso fosse

uma fala no contexto da histdria? Aehomem de casaca azul. Porque pode ser utilizada em diversas
situag 190 apanas na ratratada por
c. Por que essa frase esta no titulo, e ndo no baldo da fala da personagem? s fria.

d. Qual relacaoc pode ser estabelecida entre essa frase e o senso comum? Justlﬂque

sua resposta. 1 cria uma expectat ra uma idaia da se saquiincia um dizar

Elaxaa

2. Ainda a respeita do titulo:
a. Reescreva-o em seu caderno, substituindo as retlcenmas por uma oracio que tra-

duza o sentido geral da tira. Entre autras passibilidads onge de miry
. diferangas antre as dificu d.‘uLIIrllll'Jd 3 ssamuais e pelos hataross
b. Discuta com as colegas e o professor: Qual a funcao do operador argumentatwo

mas nesse contexto? 0 aperadar argurnantative mas da maiorn
Oragad, N qu nao tar

3_ Observe o 12 quadrinho_ guem fala &, sim, preconcaitisesn,
a. Qual é a relacac entre a fala da personagem e o senso comum? A fala reprodur uma ideia do senso comum
b. Que sentimentos manifestam as expressoes faciais das personagens? Indign

as nao tanha sensibilidade para ca
uais na soc

e aLsim, O contel Ga primeaira
va prevalece, dandoe aantander que

ncalt

ando fatos concratas

al Obserue 0209030 quadr”-lhos Sua fala buesca contestar o senso com um, apre
que lavam a repansar as ideias preestabelacidas
a. Qual € a relacio entre as falas da personagem de vestido rosa e o senso comum?

b. Embora faca apenas perguntas, é possivel considerar que as falas da personagem
de vestido rosa tém um alto grau de informatividade. Justifique essa afirmacao.

c. Que sentimentos manifestam as expressoes faciais da personagem de casaco azul?
Estranhamenta a reflaxia
5. Observe o Gltimo quadrinho.
a. Qual é a postura da personagem de casaco azul diante da conclusao da persona-

gem de vestido rosa? Ele a contesta de farma exaltada

b. Justlflque essa postura com base ncu mod como o senso comum e constru

Fonte Cereja, Viana Codenhoto (2016 p 213)

Percebemos que o0 autor tenta aproximar o leitor utilizando uma analise reflexiva em
relacdo ao texto da tirinha. Percebemos, também, que 0s aspectos visuais utilizados favorecem
a analise, oferecendo possibilidades para que os alunos construam em seu imaginario 0s
sentidos do texto em relagdo ao senso comum, pois o autor, de forma proposital, usa as cores

para dar énfase ao assunto abordado no texto com o senso comum, como a exemplo da menina



72

usando vestido rosa e 0 homem casaco azul representando, assim, os estere6tipos de mulher
sempre usar rosa e homem azul, como forma indireta de chamar a atengéo para o estere6tipo de
género culturalmente estabelecido. Antes de resolver as atividades, os alunos devem ler o texto
contido na tirinha de quatro quadrinhos e tentar inferir o tema a partir do contexto atual. Com
isso, o professor, mesmo que os enunciados ndo orientem a uma reflexdo critica, pode acionar
um debate para o tema, associando a pratica situada do aluno e refletindo sobre o
enguadramento critico e transformador.

A partir dessa contextualizacdo, os alunos devem responder as perguntas feitas nos
enunciados das atividades propostas. As atividades didaticas oferecem oportunidades de
expansao para discussdes além do texto apresentado na tirinha, cujo o tema explorado esta
associado a discriminacdo em relacdo ao género. 1sso esta de acordo com o que sugere a BNCC:
“A mobilizagdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas da
vida cotidiana” (Brasil, 2017). O exemplo da tirinha (T06) mostra nas atividades 3 (a), (b) e 4
(@), (b) e (c) que diferentes pontos de vista podem emergir em diferentes configuracdes sociais
e culturais, pois as tirinhas sdo como reflexo no espelho e dependem de experiéncias
armazenadas na memdria do leitor (Eisner, 2013). O texto é explorado a partir da diversidade
cultural, abordando a questdo da discriminagéo, senso comum e preconceito, sugerindo que ndo
é tdo facil mudar as crencas e preconceitos de certas pessoas.

Nas palavras de Mcloud (1994), Mendonga (2008), Catto (2012), é possivel usar as
tirinhas como recurso pedagdgico, pois elas podem explorar questdes relacionadas aos papeis
sociais a partir dos discursos representados por meio da linguagem verbal e ndo verbal.
Entretanto, acreditamos que, para que isso ocorra, € necessario que as tirinhas recebam
tratamento didatico adequado, o que pode ser feito com a adocdo de uma abordagem que
contemple os 4 movimentos pedagdgicos dos multiletramentos. Nesse aspecto, essas atividades
abordam o texto verbal e ndo verbal e foram elaboradas para desenvolver as habilidades de
leitura do texto e promover uma reflexdo critica para a conscientizacdo sobre 0s preconceitos
de géneros. Desde a contextualizacdo, os alunos estdo envolvidos numa préatica situada em
relacdo ao tema do texto, ja que esse € um topico que eles vivenciam frequentemente.

Tais atividades buscam ativar conhecimentos prévios sobre o preconceito e os direitos
iguais. As mesmas foram elaboradas tomando-se como premissa 0 conhecimento prévio dos
alunos, alunos do 3° ano ensino médio, que séo adolescentes descobrindo sua sexualidade e
alguns vivendo com certos preconceitos em relacdo a sua sexualidade e a de outros. As duas
primeiras atividades tentam levar o aluno a perceber, a partir ndo somente dos cddigos verbais,

mas também das imagens, as agdes e as caracteristicas visiveis dos personagens, como eles
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parecem estar, 0 que estdo fazendo, como estdo vestidos e até as cores das roupas s@o
mencionadas nos enunciados das atividades. As atividades 1 (a) e (d) requerem um pouco mais
de atencdo dos estudantes e os levam a realizar inferéncias sobre senso comum, ou seja,
aprofundar mais seu nivel interpretativo quanto ao assunto apresentado no texto, buscando
instigar a curiosidade dos alunos e focar na exploracdo contextual.

Os alunos devem responder as perguntas sobre as informacgdes que o texto traz,
checando se eles conseguiram adivinhar a relacdo entre a personagem de vestido rosa e o
personagem de casaco azul e contextualizar com os desafios sociais contemporaneos. Aqui, se
propde uma analise reflexiva superficial que pode ser associada com a préatica pedagogica
enquadramento critico através dos enunciados que estimulam uma abordagem reflexiva. Apesar
disso, observamos que as atividades ndo promovem a discussdo do tema (preconceito de
género) abertamente, focando no uso de operadores argumentativos e na polissemia dos textos
verbais, deixando de explorar o tema de modo profundo e contextualizado a partir das vivéncias
e experiéncias dos alunos com o tema.

Desde a contextualizacdo do texto da tirinha composta de quatro quadrinhos, os alunos
estdo envolvidos em uma situacdo possivelmente vivida por eles ou presenciada em algum
momento de sua vida. As questdes propostas exigem uma interacdo do leitor com o texto para
que seja possivel a construcdo dos sentidos. Mas, de certa forma, o faz apenas superficialmente,
sendo que muitas das reflexdes ficam apenas implicitas por falta de uma abordagem que
envolva a instrucdo explicita. A este respeito, Marcuschi (2008) nos diz que a compreensao ndo
é uma acdo apenas linguistica, € muito mais como uma forma de inser¢do do mundo e 0 modo
de agir sobre 0 mundo na relacdo com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade. Mais
adiante, na pagina 268, na unidade 4 do LD, surge a primeira tirinha (T07) desta unidade.
Passemos a verificar os aspectos envolvidos nela e suas respectivas atividades didaticas

propostas.



Lerte

Figura 18 - (T07) Ditador sanguinario
Leia a historia em quadrinhos a seguir.

(Disponivel em: http://
www1.folha.uol.com.br/
fsp/images/i2210201102.jpg.
Acesso em: 16/3/2016.)

L Levante hipoteses e justifique suas respostas com elementos do texto:
Usn profassor, porque estd diante da um painal @ tem um bastdo, como se

a. Quem é o homem de oculos e terno? P
gendo uma chasse.

astivessa

b. Quem o interpela, sem aparecer no texto?
Provavalmente, um ou mais alunos, parque 4 quastionada a fala do professor, que, por sua vez, faz referdncia a af no funda,

2. As interpelacdes da(s) personagem(ns) que ndo aparece(m) vio fazendo com que a
personagem de terno modifique uma de suas afirmacies anteriores.
a. |dentifique, nos trés primeiros quadros, quais sdo os termos correspondentes que
fazem parte dessa modificacao. se vai; mamay, fof morio

b. Deduza: Qual seria a versdo dessa informacao no 3¢ quadrinho? Justifique. Provavelmente, assassinads,
saquindo o dpice da gradagia. Aldm disse, o profiesser se mastra iritade, cama se seu discurso camuflado estivasse sendo desvendada.

3. Releia os trechos a seguir, extraidos das falas interrompidas da personagem de terno.

I."Mais urn ditador sanguinario”
I."Durante décadas ele aterrorizou a populacac”
I11."As forcas da liberdade, com forte apoio”

a. Quais termos dessas frases se referem diretamente ao "ditador” mencionado? sanuindis, sl atarorizog
b. Quais termos se referem aqueles que combateram o “ditador” mencionada? foras da libendade
¢. Tendo em vista os termos e expressdes utilizados pelo homem de terno em relacdo

a0 “ditader” mencionado, conclua: Qual é o posicionamento dele? Justifique com

base em suas respostas aos itens anteriares. Contrdeio ao “ditador”, pais utiliza termas dapraciativas para se refe-
fira ele & tarmes mais favordveis para falar de quem era contra ela.

4. No ultimo quadrinha, o homerm de terno interrompe sua exposicio.

a. Por gue ele fica irritado? Em razio das continuas interrapgBas a sua fala e por estar sendo contrasiads.

b. Identifique, nessa fala, a expressao que ele utiliza para se referir as intervencdes
da(s) outrals) personagemins). tuoria da conspirao

¢. Conclua: Por que ele utiliza essa expressao?

Fonte: Cereja; Viana; Codenhoto (2016, p. 268)

74



75

Na tirinha (TQ07), o personagem ¢é caracterizado como um homem, aparentemente, bem-
sucedido em uma exposicdo e ndo muito satisfeito com a receptividade de sua apresentacdo. O
que leva o leitor a fazer essa deducéo sdo 0s recursos nao verbais disponiveis nos quadrinhos
do texto da tirinha, como as expressdes faciais, as imagens na parede, 0 comportamento do
personagem em relacdo ao quadro, o objeto que a personagem segura nas méos, o que leva a
inferir se tratar de um bastdo para melhor ilustrar as imagens apresentadas na exposicao.
Chama-nos a atencdo neste momento a percepc¢do de que o leitor, para compreender a critica
intrinseca, necessita associar os enunciados das atividades propostas e mobilizar conhecimentos
de mundo ativados pelos elementos do texto multimodal, ou seja, a relagéo entre o texto verbal
e 0 ndo verbal.

Ao visualizar as imagens, o leitor ativa os conhecimentos prévios e as reflexdes por elas
trazidas, gerando a expectativa de que o homem, caracterizado com terno e 6culos em uma
possivel exposi¢do, ndo esta gostando da interpelacdo da audiéncia, o qual fica evidente nas
expressdes faciais dos dois Ultimos quadrinhos. Essa interpelacdo, por sua vez, é assinalada no
texto por meio dos recursos visuais como a sobreposi¢do de baldes, indicando a tomada de
turno. A este respeito, corroborando com Catto (2012), uma série de recursos multimodais séo
mobilizados nas tirinhas, concebidos por diferentes modos semidticos, sobretudo, o verbal e o
imagético, que, por sua vez, contribuem para a construgdo de efeitos de sentidos, sendo eles,
em maior destaque nesta tirinha, as expressdes faciais e corporais do personagem, assim como
0 uso dos bal6es para indicar o inicio de um debate entre os interlocutores na tirinha.

A tirinha aparece depois de uma explanacdo e conceitualizacdo de uma analise
linguistica de diferentes formas de dizer. Apds esta reflexdo a tirinha é usada em uma atividade
didatica de quatro questoes, intitulada “Texto e enunciagdo”. As atividades 1 (a) e (b) e 4 (a),
(b) e (c) referem-se a tirinha por meio da expressao “elementos do texto”. Nessas atividades, 0s
alunos sao orientados a andlise sobre os diversos modos de linguagem, inclusive o imagético,
para a analise textual e resolucdo dos enunciados. Tal pratica pedagdgica é apontada pela BNCC
(Brasil, 2017), que sugere que as tirinhas dos livros didaticos devem abordar estratégias de
linguagem verbal e ndo verbal para a promocao de sentidos. Essa também é uma postura
defendida por Marcuschi (2008) quando ele diz que, para compreender um texto, exige muito
mais do que ler os codigos verbais, devem ser analisados todos os elementos envolvidos no
texto.

Para a resolucdo das atividades, o aluno precisa formular hip6teses sobre o homem de
terno e oculos, levando em consideracdo o contexto envolvido. J& de acordo com uma

perspectiva critica de linguagem, a qual o aluno é levado a criar suas proprias hipoteses sobre
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o texto, as atividades exigem também que o aluno realize inferéncias ao seu conhecimento de
mundo. Nessas atividades propostas, referentes a tirinha (T07), o aluno analisa as diversas
linguagens presentes no texto e propGem-se a uma avaliacdo das caracteristicas estilisticas do
personagem de terno, tais como o uso de determinados recursos linguisticos, como a selecdo de
informacdes na fala do personagem.

Com relacdo a questbes didaticas como essa, Gil (1996) chama atencao para o fato de
que a leitura do texto provoca no leitor um movimento de reflexdo sobre o mundo e sobre o
mundo do texto. Ou seja, a leitura do texto ndo se restringe ao ponto de vista somente
linguistico, mas também ao conhecimento imagético do leitor em relacdo ao texto. Isto €, com
uma concepcao de leitura como pratica social de construcdo de sentidos a partir do texto. Na
visdo dos 4 movimentos pedagogicos dos multiletramentos, expande-se a concepgao sobre a
leitura, que se restringia, predominantemente, as habilidades de leitura e escrita da linguagem
verbal, para uma visdo de linguagem plurissemiotica a partir de aspectos de interacdo entre
diferentes modos semidticos.

A proposta dos 4 movimentos pedagdgicos prevé atividades didaticas sociais
diversificadas, com acGes que busquem dos alunos uma participacdo mais influente na vida
contemporanea, tornando-os mais informados, segundo saberes especializados a partir de
tirinhas pouco apreciadas e que constam nos LD. Como ponto de partida, seria viavel a inclusdo
de atividades que fizessem parte do contexto onde os alunos estdo inseridos. Finalizada a analise

da (T07), vejamos a proxima tirinha (T08) na Unidade 4.

Figura 19 — (T08) Tipologia aguda

Leia a tira a seguir.

SiM,EXISTE ALGO || HOTE AcHo Que, TiPo, ||4 TiPONITE . HoJe, TiPo, VoV €sTAR
Pior Do QUE A VAI CHovER! AéuDACONB:NADA’ AL ML E AN, Tipe, neisE

: 3 ! = o
TiPoniTE AGYDA- | ZqarTiPa, CCRuNpismo! || HORARIO ! MALS TARDE Vov.

ABA FADO! ———/ || 1iPo, €STAR FALANDO. . .

(Folha de s. Paulo,14/3/2013))

I
.

NORMA MmC LAREN
PH.D ém PORTUGVES.

1. No1¢?quadrinho, a personagem faz uma afirmacao.
a. O que denota a expressao da personagem nesse quadrinho?

REGISTRE
NO CADERNO

b. Observe o nome da personagem e o titulo pelo qual ela é apresentada e deduza:
Qual é a relacao entre eles? @
D nome Nonma faz referéncia a rmas gue regem o uso padra 3 lingua ou as regras da gramatica normativ

c. Que imagem a tira constréi sobre as pessoas que estudam portugués? Levante hi-

poteses: Essa é uma postura comum a todos os estudiosos da lingua portuguesa? Professor: Espera-se que
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que 05 Talanies da Ingua Tazem asela.

2. Observe o 2¢ quadrinho.

a. Qual é a relacao dele com a fala da personagem do 12 quadrinho?
Ele mostra uma situagdo de conversa que exemplifica a “tiponite aguda”, mencionada pela personagem no 1% guadrinho
b. Deduza: A que uso da lingua corresponde a expressao tiponite aguda? Essa expres-

530 sugere aprovacao ou reprouacao? Justlflque sua resposta com elementos do

a expressao tpo. A expressao b 3 Fem -Jlr"nHHIt—na U & um problema
. quando no 12 guadrinho a p em fala em "algo pior”, ela afirma indiretamente
que se |r1n le algo ruim e sugere reprovacgao em relacao ao fato mencionadao.

3. Sobre o 3¢e o042 quadrinhos:

a. O que denota a expressdo de cada uma das personagens?
Mo 3% de |'.-'-.e-.i:.l.|'.-af."r'.l._ angustia; no 4= de 1;'I|Ie-e-1c_a ou até mesm o de soberba, presuncao.
b. Que relacao ha entre o 42 quadrinho e o 3¢ quadrinho?

c. Deduza: A qual fato corresponde a expressao gerundismo nesse contexto? Trata-se
de uma classificacdo que sugere aprovacao ou reprovacao? Justifique sua resposta
com elementos do texto.

Fonte: Cereja; Viana; Codenhoto (2016, p. 288)

Para situar a tirinha (T08), no LD, ela aparece como introdutdria a anélise linguistica do
conteddo gerundios e gerundismo. Iniciando uma atividade com foco no texto, a atividade
didatica é composta de 4 questdes e todos os enunciados das questdes giram em torno da tirinha.
A tirinha apresenta uma narrativa com interconex&o entre expressdes usadas no cotidiano, o
gue sugere uma aprovagao ou reprovacao quanto ao uso da lingua. O texto tem como base uma
interacdo dialogada entre dois personagens, aparentemente jovens, que utilizam girias em seus
dialogos. Do ponto de vista critico, envolvem os alunos em uma tematica que aborda a realidade
que os cercam. Além disso, ha referéncia a dimensdo contextual das expressdes “tipo vai
chover”, com expressdes usadas pelos jovens, relacionada ao preconceito linguistico e reflexdes
sobre 0 uso padrédo da lingua portuguesa.

Os enunciados das atividades 2 (b) e 3 (c) realizam os movimentos de explorar o uso da
lingua a partir de expressdes como “tiponite aguda” e propde uma possivel discussdo sobre a
estrutura linguistica ser considerada certa ou errada. Nestes enunciados, 0s autores sugerem a
ado¢do de uma postura condizente com o enquadramento critico. Tais atividades ndo estdo
motivando apenas habilidades de pensamento critico, mas também estimulando a capacidade
de compreender e estar atento a sua sociedade e, especialmente, pelo fato de fazer referéncia
aos contextos culturais. Nas palavras de Mendonca (2008), os textos das tirinhas refletem e
recriam as relacdes sociais nos diversos contextos sociocomunicativos. O exemplo apresentado
relaciona o contexto sociocultural com o uso da lingua formal. No entanto, pouco explora 0s
recursos multimodais disponiveis no texto como, por exemplo, a forma como 0s personagens
sdo apresentados nos quadrinhos.

Isso reforca o que sugerem Silva (2018) e Teixeira (2008) quando relatam que 0S

cddigos ndo verbais sdo deixados em segundo plano ou ndo sdo explorados em sua dimensdo
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linguistica e imagética, sendo, na maioria das vezes, pretexto para o ensino da lingua. Apesar
disso, observamos que as atividades ndo promovem a discussdo do tema, pois descartam
referéncias diretas da tirinha a aspectos relacionados a variacdo linguistica. Assim, com uma
abordagem nos 4 movimentos pedagogicos dos multiletramentos, poderiam oferecer nas
atividades argumentos para repensar as relagbes comunicativas e suas implicagdes para a
participacdo social na vida publica. Esse aspecto, entretanto, parece ser ignorado pelo LD.

No entanto, o professor poderd associar o texto da tirinha aos quatro movimentos
pedagdgicos, propostos pelo GNL, promovendo uma discussdo em relagdo aos recursos
multimodais disponiveis no texto, como também associar as expressdes utilizadas nas falas dos
bales com a realidade local do leitor a fim de agucar o pensamento critico do aluno e
conscientiza-lo da importancia da atuacdo linguistica em sociedade.

Passemos, agora, para a ultima tirinha presente no LD, na Unidade 4, pagina 311. A
tirinha (T09) esta incluida na dltima unidade do LD e atende ao contetido sobre polissemia e
ambiguidade. O autor inclui a tirinha no decorrer da explicagdo, propondo uma atividade
didatica de duas questdes. A tirinha aparece no inicio da atividade e € solicitado ao aluno que

leia e responda as questdes 1 e 2, como mostra a Figura 20.

Figura 20 — (T09) Bananas na praia

Leia a tira a seguir e responda as questoes 1e 2.

BANANAS NA PRAIA EOQ TAMBEM AGORA NAMO
@ NAO | -\ "descascar!
PASSOV =

FILTRO
SOLAR ?

(Disponivel em: http://www.jacarebanguela.com.br/wp-content/uploads/2010/04/N%C3%ADquel.jpg. Acesso em: 9/4/2016.)
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1. A ambiguidade da tira é pautada na polissemia de uma palavra.
a. Qual é essa palavra? gescascar
b. Quais s3o as duas possibilidades de semtldo tra halhadas nat |ra? Justifique sua res
posta com trechos do texto. s 54 de ‘mracar de | PEIA XPOSIES

€. Discuta com os colegas e o professor Em uma conversa entre duas pessoas na
praia, essa ambiguidade existiria? Justifique sua resposta. Nao p {

2. Além do termo polissémico, dois elementos da tira possibilitam a construcdo da am

biguidade.
a. Entre as opcdes a seguir, indique em seu caderno quais sao eles, justificando sua
resposta.
» as cores das bananas » afalado 22 quadrinho
X = alegenda do 1¢ quadrinho =« os desenhos e n

» afalado 12 quadrinho

b. Conclua: Quais outros fatores podem ser u'npor antes na construcao de uma ambu
guidadey Us 1atoes

Fonte: Cereja; Viana; Codenhoto (2016, p. 311-312)

Ao analisar a tirinha (T09), identificamos um sentido duplo ao se utilizar a palavra
“banana”, que € apresentada tanto no verbal como na imagem, sendo as bananas as personagens
da narrativa do texto. Observamos que, em alguns enunciados das questdes, 0 aspecto visual da
tirinha cumpre o papel de chamar a atengéo do leitor, pois sem estar atento a esses recursos nao
seria possivel responder ao que se propde nos enunciados. A questdo 1 traz um exemplo de
atividade em que o aspecto imagético tem funcgdo essencial. No enunciado da questdo, ha a
referéncia direta aos elementos visuais da banana, pois pede-se para o aluno associar a
ambiguidade presente na tirinha a partir do efeito polissémico da palavra “descascar”. Assim,
é necessario que os alunos leiam as imagens contidas na tirinha para compreender a acao
realizada pela polissemia da palavra e da imagem na cena retratada no texto.

Em outros enunciados das questdes analisadas, o aspecto visual da banana auxilia na
resolucdo, mas nao se faz indispensavel, ja que as questdes tem seu foco no aspecto verbal do
texto, como o uso da ambiguidade das palavras. A tirinha é apresentada com uma sequéncia de
trés quadrinhos e com uma narrativa que estabeleca uma relacdo entre imagem (c6digos nédo
verbais) e os codigos verbais. Os recursos nao verbais acrescentam informacg6es que nao estdo
presentes nos verbais. Apesar das atividades oferecerem propostas de conexado entre 0s recursos
multimodais mobilizados na tirinha, identificamos que as atividades priorizaram 0 uso da
lingua. A tirinha evidencia, no contexto, que ser banana é ndo tomar atitudes coerentes a certas
situacOes do cotidiano, como na cena narrada. Notamos que a imagem nos quadrinhos tem como
propdsito indicar consequéncias em relacédo as tomadas de decises, como o caso de descascar
na praia devido a falta de uso do protetor solar, enfatizada pela polissemia das palavras para
gerar humor.

Como foi possivel observarmos na Figura 21 (T09), os itens (a), (b) e (c) direcionam a
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reflexdo para as possibilidades de sentido contidos na tirinha. Além disso, o item (c) aborda a
ambiguidade. Apesar de fortemente dependentes das informacges visuais, grande parte das
atividades da tirinha (T09) fazem referéncia aos recursos verbais, ja que ndo foi possivel
identificar énfase das atividades voltada para a analise do modo visual, em um processo de
contextualizacdo e transformacao do conhecimento. No enunciado da questdo 02 (b), a intens&o
do autor € verificar se os estudantes estabeleceram uma relagdo do conhecimento vivido, sendo
explorados nos recursos multimodais do texto, levando o leitor a fazer associacdes com o texto
verbal e ndo verbal por meio do titulo “banana na praia”, assim € possivel realizar um primeiro
levantamento de hipoteses que poderdo se confirmar, ou ndo, nas atividades seguintes.

No enunciado da questdo 01 (c), espera-se que 0s estudantes possam perceber 0s
recursos ambiguos, orientando de forma coletiva a exporem e revisarem seus posicionamentos
em relacdo a isso. Ha pratica situada, pois os elementos das imagens, possivelmente, estdo
associados ao conhecimento de mundo que, provavelmente, o aluno conheca, como a
gueimacdo na pele ocasionada pelo sol. No entanto, o LD apenas usa o texto para perguntar
sobre a polissemia da palavra banana. Nao se explora o contexto, a intencionalidade discursiva
vinculada as imagens com o proposito de promover o0 humor das bananas descascando na praia,
tampouco a construcao dos sentidos que estdo vinculados a palavra banana, instigando o aluno
a recuperar os significados em diferentes contextos, uma vez que 0s recursos multimodais
materializados na construcdo da tirinha auxiliam na construgéo de sentidos.

Eles poderiam ser mais explorados nos enunciados propostos para que o aluno pudesse
construir uma visdo explicita sobre ambiguidade e o termo polissémico “descascar” ap0s
aplicar, em seus enunciados, a proposta de reflexdo sobre o uso da lingua a partir da construcéo
de significados (ambiguos e polissémicos) com a reelaboracdo em novos contextos, assim como
explicitado na questdo 02 (b). O enquadramento critico e a pratica transformadora ndo aparecem
nas atividades propostas em relacdo a tirinha. A prética transformadora é 0 momento do resgate
do que foi apreendido. Observou-se que as atividades ndo apresentaram esse movimento de
modo explicito, ja que os alunos ndo sdo convidados a aplicarem apropriadamente e
criticamente o conhecimento co-construido e interagirem compartilhando informacGes
pessoais.

As atividades apresentam um foco maior no uso “correto” da lingua formal, sempre
chamando a atencdo para o contedo do texto e itens de vocabulario e ortografia. Apesar disso,
desde a contextualizac&o, os estudantes estdo envolvidos numa prética situada que os motivem
a experimentar o conhecido e 0 novo, porém caminhando em um continuo para conceituar

nomear e teorizar, contudo, analisar funcional e criticamente, além de aplicar o que se aprendeu
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apropriadamente de forma criativa em uma pratica transformada. A atividade proposta nos
enunciados 1 (a), (b) e (c) possuem orientacOes relacionadas ao uso da lingua e da estrutura
linguistica. O objetivo dessas atividades € mobilizar o conhecimento prévio do aluno ao
explorar os aspectos semanticos sobre o conteudo proposicional. Desse modo, apesar dos
recursos multimodais auxiliarem na construgdo de sentidos, 0s cA6digos visuais pouco séo
acionados nos enunciados das atividades.

Os enunciados das atividades, na maioria das vezes, ndo agucam a diversidade cultural
e linguistica do texto, com poucas possibilidades de participacdo em atividades sociais
diversificadas sob uma perspectiva critica. O foco do enunciado poderia ser a ampliacdo do
acesso a contextos culturais variados por meio de varias linguagens valorizadas em uma
sociedade globalizada com culturas complexas (Cope; Kalantzis, 2000). Em todas as tirinhas e
atividades analisadas, percebemos a valorizacdo em préaticas pedagogicas para 0 uso e ensino
da linguagem verbal e da correcdo gramatical com atividades didaticas que pouco exploram o
texto em sua completude, ndo levando em conta seus funcionamentos para a compreensédo
global do texto, tais como uma contextualizacdo das tirinhas com a realidade vivenciada pelos
alunos, tampouco o convite para a reflexdo e acdo ligada a aspectos socioculturais em que a
lingua se insere.

Sob esse viés, 0 PNLD espera que as atividades em LD promovam propostas para uma
reflexdo critica, com orientacBes voltadas para a transformacéo social, com proposta para a
interferéncia social de abordagem pedagdgica critica, 0 que ndo se percebe abertamente nas
amostras analisadas. Com base na anélise realizada, é possivel afirmar que todas as unidades
do LD apresentaram uma ou mais tirinhas, mas as unidades que mais apresentaram este tipo de
texto foram a 1 e 4, que apareceram com trés tirinhas. J& a unidade 2 apresentou apenas uma
tirinha e a unidade 3 apresentou dois exemplares, indicando ndo haver uma regularidade desse
tipo de texto. Todas as unidades inseriram a tirinha como introdutéria ou apds a explanagédo ao
estudo da lingua, sendo proposta uma atividade didatica complementar ao estudo abordado na
unidade.

Além da presenca ou auséncia dos movimentos pedagdgicos, destacamos as poucas
referéncias a multimodalidade identificadas nos enunciados das atividades didaticas. As tirinhas
poderiam oferecer oportunidades para promover o multiletramento associado aos recursos
multimodais de modo mais contextualizado e auténtico. Os dados, entdo, sugerem que as
atividades didaticas das tirinhas priorizem explorar os aspectos verbais do texto, apesar das
maultiplas linguagens existentes no texto da tirinha nas atividades também revelarem priorizar

préaticas pedagogicas tradicionais de anéalise linguistica em termos de descricdo e uso da lingua.
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A Prética Situada foi 0 movimento pedagogico mais encontrado, considerando-se sua estreita
relagdo com o0s enunciados verbais das atividades das tirinhas.

Dessas praticas, observamos a imersdo em experiéncias do leitor e a simulacdo de
situacOes relevantes que fundamentam a experiéncia de leitura a partir de conhecimentos
provenientes dos estilos de vida particulares, do dominio publico e dos espacos de trabalho. A
partir da leitura do texto verbal, o leitor, na maioria das vezes, é capaz de assimilar sentidos
evocando suas experiéncias comuns. Nessa manifestacdo, as tirinhas e os enunciados das
atividades apresentam uma imersdo no mundo e no modo de agir sobre 0 mundo em uma relagédo
contextualizada, procurando identificar as agdes e intengdes dos leitores a partir da leitura dos
textos.

Assim, é possivel que o professor proporcione momentos de reflexdes acerca dos
recursos multimodais presentes no texto, mesmo que os enunciados das questdes ndo acionem
isto. Cabe aos professores resgatar através dos textos a préatica situada do aluno, inserindo o
texto em sua realidade local, e estimular pensamentos criticos em relacdo ao tema abordado
gue, na maioria das vezes, apresentaram uma problematica, como polui¢do, preconceito,
direitos iguais, uso da internet, dentre outros assuntos que podem ser mediados pelo professor

para a promocao do enquadramento critico e da prética transformadora.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Em nossa andlise, vimos que as atividades propostas envolvem escolhas e
posicionamentos dos estudantes na construcéo dos saberes e das avalia¢@es, exigindo um novo
olhar e novas atitudes, a depender das praticas vivenciadas pelos mesmos. Os enunciados, quase
sempre, se posicionam a favor de reflexdes individuais ou em grupo, mas eles, com frequéncia,
estdo focados na manifestacéo verbal da linguagem e na correcao gramatical.

Conhecer a Pedagogia dos Multiletramentos mostrou como 0s movimentos de pratica
situada, instrucdo explicita, enquadramento critico e pratica transformadora muito tém a
contribuir para uma educacgdo linguistica ao promover, além do respeito aos varios recursos
multimodais disponiveis no texto, a constru¢do do conhecimento de forma autbnoma e em
contextos de comunicacfes auténticas, embora as atividades apresentadas no corpus da
pesquisa ndo tenham permitido a constatacdo da utilizacdo dos diferentes modos semiéticos
com um olhar acerca do contexto do texto da tirinha. Logo, observamos que os livros didaticos
precisam readequar suas praticas para a promoc¢do dos multiletramentos de forma plena,
formando cidaddos preparados para projetar futuros sociais (GNL, 2021)

Foi possivel observar, ainda, que as atividades esperam que os estudantes sejam
capazes de compreender os processos de producdo dos textos das tirinhas e se apropriem das
diferentes linguagens e suas possibilidades de uso para a producdo de sentidos, mas néo
oferecem instrucdo explicita sobre como esse processo ocorre. A analise critica de valores e
ideologias que perpassam os textos, embora presentes timidamente, acabam por ficarem para o
segundo plano. Em geral, as atividades privilegiam as praticas pedagdgicas voltadas ao ensino
da lingua, muitas vezes usando os textos das tirinhas como pretextos, pois nos enunciados nao
fazem reflexbes mais complexas que extrapolem a estrutura textual e se direcionem aos
aspectos socioculturais em que eles se inserem. Assim, apesar de tratarem em alguma medida
sobre aspectos multimodais, focalizam mais em aspectos gramaticais.

O género tirinha, pela riqueza de recursos multimodais, pode ser tomado como
referéncia para expandir o0 acesso a outras atividades sociais de natureza multimodal, de tal
forma que o aluno se posicione como analista critico. Fica evidente uma necessidade no
desenvolvimento de propostas pedagdgicas que explicitem uma perspectiva multimodal sobre
0 género tirinha, analisando recursos semioticos de maneira explicita e sistematica em
associacdo a promogdo de praticas pedagogicas multiletradas em busca de qualificagdo
constante para uma educacéo linguistica multimodal e transformadora. Com essas constatacgdes,

esperamos ter respondido a pergunta de pesquisa: “Como um livro didatico de Lingua
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Portuguesa se apropria das tirinhas para promover os quatros Movimentos Pedagdgicos dos
Multiletramentos”?

Como sugestdes para que essa realidade identificada possa ser transformada,
apontamos que € preciso abordar valores democréaticos através de temas e textos reais das
tirinhas sobre questdes reais e problemas no mundo relevantes para os alunos explorarem numa
otica social, fomentando reflex&o, negociacdo de sentidos e problematizacéo, além de anélise
critica nos enunciados das atividades propostas, assim como colocar o aluno em um papel ativo
e participativo. Além disso, as atividades devem promover conhecimento pratico, relevante e
util para os aprendizes no presente através de interacdo e colaboracao, além de reflexdao critica
e agéo.

Uma das principais maneiras de se realizar isso é propondo atividades em que 0s
alunos apliqguem a aprendizagem, reflitam sobre o texto multimodal tirinha, explorando os
recursos multimodais disponiveis. As atividades elaboradas desta forma demonstram
oportunizar transformacéo da aprendizagem na recepg¢éo ou na producado de textos, estimulando
os alunos a irem além do entendimento da representacdo textual, posicionando-se
ideologicamente em relacédo a valores, discursos e visdes de mundo.

Para desenvolver responsabilidade, autonomia individual e sociocultural com tomada
de decisdo, seria importante que as tarefas ndao incluissem apenas perguntas voltadas ao uso da
lingua. Precisamos de atividades didaticas que promovam a participacdo do aluno em praticas
sociais na qual ele use a linguagem em colaboracdo e em tarefas concretas do cotidiano. E
igualmente importante que ele reflita sobre o uso da lingua, assim como sobre sua conduta
mediante questdes sociais refletidas nas tirinhas, e que a reflexdo traga entendimentos sobre sua
histria e de como muda-la, caso queira. Os resultados desta pesquisa pretendem oferecer
contribuicdes para as discussdes na area ao mesmo tempo em que revelam limitacbes que
podem ser exploradas em pesquisas futuras. Dessa maneira, esperamos que traga contribui¢oes
com impactos no nivel pessoal, académico e educacional.

No nivel pessoal, enquanto professora de Lingua Portuguesa da rede publica de ensino,
os resultados ajudaram-me a compreender o fazer pedagdgico, visando a uma organizagdo com
praticas multiletradas que contribuam para potencializar a aprendizagem dos alunos com
resgate aos valores culturais e sociais, possibilitando um processo de racionalizacao,
organizacéo, coordenacao e transformacao do conhecimento para produzir novas construcoes e
representacdes das realidades. No nivel académico, esperamos que ele ajude na promogéo do
conhecimento, pois os resultados suscitam a busca por novos estudos produzidos por raciocinio

critico que contribuirdo de maneira significativa com os estudos sobre multiletramentos. No
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nivel educacional, esperamos que ele possa contribuir para repensar o uso do material didatico
com uso das tirinhas, levando em conta esse aspecto, a fim de que o processo de ensino-
aprendizagem envolva uma reflexdo sobre as multiplicidades presentes no cotidiano social, bem
como de que forma é utilizado com o intuito de formar praticas de linguagens que abranjam a

realidade com a utilizacdo dos mdaltiplos letramentos.



86

REFERENCIAS

ANGAY-Crowder, T., Choi, J., & Yi, Y. (2013). Putting multiliteracies into practice: Digital
storytelling for multilingual adolescents in a summer program. TESL Canada Journal,
30(2), 36-45.

BARROS, Claudia Graziano Paes de, COSTA, Elizangela Patricia Moreira da. Os géneros
multimodais em livros didaticos: formacéo para o letramento visual? Bakhtiniana, Séo Paulo,
v.7. n. 2. P. 38-56, jul/dez, 2012. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/bak/v7n2/04.pdf.Acesso em: 08 nov. 2016.

BATISTA, A.A.G. A avaliacdo dos livros didaticos: para entender o Programa Nacional do
Livro Didéatico (PNLD). In: ROJO, R.; BATISTA, A.A.G. (Orgs). Livro Didatico de Lingua
Portuguesa, Letramento e Cultura da Escrita. Campinas, SP: Mercado das Letras, 2003, p.
25-67.

BISWAS, 2014. Profiling the Futuristic Multiliteracies Practice, Overt instruction.
Disponivel em: http://futuristicmultiliteracies.weebly.com/overt-instruction.html. Acesso em:
maio de 2024

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2017.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Média e tecnologia. PCN+Ensino
Médio: Orientagdes Educacionais complementares aos Parémetros Curriculares
Nacionais- Linguagens, codigos e suas tecnologias. Brasilia: Ministério da educacdo 2002.
Disponivel ~ em:  http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/linguagens02.pdf.  Acesso
em:09/08/2015.

BRASIL. Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacdo Basica. Orientacdes curriculares
nacionais para o0 ensino médio. Brasilia, DF,2004, p.14-59. Disponivel em
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001942.pdf. Acesso em: 09/08/2015.

BRASIL. Resolucdo n° 60, de 20 de novembro de 2009. DispGe sobre o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) para a Educacdo Bésica, 20092,

BRASIL. Edital de convocacéo para inscri¢do no processo de avaliacéo e selecdo de obras
didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico PNLD 2012- Ensino Médio.
Brasilia: MEC/ SEB. 2009b.

BRASIL. Resolu¢do CD N° 38 do FNDE, de 15 de outubro de 2003. Institui 0 Programa
Nacional Do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM).

BRASIL. Decreto n® 91. 542, de 19 de agosto de 1985. Institui o Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Fundamental.

BRASIL. Decreto lei n° 1006, de 30 de dezembro, 1938. Institui a Comissdo Nacional do
Livro Didatico (CNLD), estabelecendo sua primeira politica de legislagdo e controle de
producéo e circulagéo do livro didatico no Pais.


http://www.scielo.br/pdf/bak/v7n2/04.pdf.Acesso
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001942.pdf

87

CATTO, N. R.; HENDGES, G. R. Anélise de géneros multimodais em foco em tiras em
quadrinhos. Signum: Estudos de Linguagem, v. 13, n. 2, p.193-217,2010.

CATTO, N. R. Uma analise critica do género multimodal tira em quadrinho: questoes
tedricas, metodoldgicas e pedagogicas. 2012. 123f. Dissertacdo (mestrado em letras. Area de
concentracdo: Estudos Linguisticos) Universidade Federal de Santa Maria. Santa Maria, 2012,

CATTO, N. R. Multiletramentos no ensino de lingua inglesa: O papel da multimodalidade no
livro didatico. In: Congresso Internacional da ABRAPUI, 3. 2012. Floriandpolis,
Universidade Federal de Santa Catarina. Anais. Floriandpolis: UFSC, 2013.

CATTO, N. R. Do entretenimento a critica: Letramento multimodal critico no Livro
Didéatico de Inglés com base em géneros dos quadrinhos, 2015, 241 p. Tese de doutorado
Universidade Federal de Santa Maria, Centro de artes e letras. Programa de P6s Graduagdo em
Letras, RS. 2015.

CAZDEN et al. Uma Pedagogia dos Multiletramentos. Desenhando futuros sociais.
RIBEIRO, Ana Elisa; CORREA, Hércules Tolédo. (Orgs.). Trad. Adriana Alves Pinto et al.),
Belo Horizonte: LED, 2021.

CEREJA, William Roberto; COCHAR, Thereza Magalhdes, Portugués Linguagem. 72 ed. Sdo
Paulo: Editora Saraiva, 2015.

CEREJA, William Roberto; VIANA, Carolina Assis Dias; CODENHOTO, Christiane Damien.
Portugués Contemporaneo: didlogo, reflexdo e uso — v. 3. Séo Paulo: Saraiva, 2016

CORACINI, M. J. R. F (Org.). Interpretacédo, autoria e legitimacao do livro didatico:
lingua materna e lingua estrangeira. 2. ed. Campinas. Pontes: 1999.

COPE, B.; KALANTZIS, M. Eds. Multiliteraciies: literacy learning and the design of social
futures. London e New York: Routledge, 2000.

COPE, B.; KALANTIZ, M. Multiliteracies, New literacies. Pedagogies: An international
Journal, v.4, p. 164-195, 20009.

COPE, B.; KALANTZIS, M. A Pedagogy of Multiliteracies: Learning by Design. New
York: Palgrave Macmillan, 2015.

DELMANTO, Dileta; CARVALHO, Laiz B. Colecdo Portugués conexdo e uso/Ensino
fundamental anos finais. Ed 1°, So Paulo: Editora Saraiva, 2018.

DESCARDECI, Maria Alice Andrade de Souza. Ler o mundo: um olhar através da semiotica
social. ETD - Educagdo Tematica Digital, Campinas, v.3, n.2, p.19-26, jun. 2002.

DIONISIO, Angela Paiva (org). Multimodalidades e leituras: funcionamento cognitivo,
recursos semioticos, convencdes visuais. Recife: Pipa Comunicagdo, 2014.

DIONISIO, Angela Paiva. Géneros multimodais e multiletramentos. In: Géneros textuais,
reflexdes e ensino. 2 ed. Rio de Janeiro :Lucerna 2006, pp 131-144.



88

DUARTE, Ana Paula Andrade. Explora¢do da multimodalidade em livros didaticos de
Portugués: lingua adicional e lingua materna, 2017. 149f. Dissertacdo (mestrado).
Universidade Federal de Minas Gerais. Belo Horizonte, 2017. Disponivel em:
http://poslin.letras.ufmg.br/defesas/1770M.pdf. Acesso em 20 abr.2018.

EISNER. Will. Narrativas graficas: principios e praticas da lenda dos quadrinhos. Sdo Paulo:
Devir, 2013.

FREITAG, Barbara et al. O Livro Didatico em questdo. Sdo Paulo: Cortez Autores Associados,
1989.

EITEL, A.; SCHEITER, K. Imagem ou texto primeiro? Explicando os efeitos da sequéncia ao
aprender com imagens e texto. Revista de Psicologia Educacional, 27(1), 153-180, 2014.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. 54. Ed. Rio de
janeiro: Paz e terra, 2016.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 6 ed. Sdo Paulo. Atlas, 2019.

GUILLERMO, M. Futebol Http://habitos quadrinhos.com.br/2020/09/26/dicas-de-quadrinhos-
de-humor-mafalda-mordillo-e-rafael-sica/

GUILMOIS, C.; Popa-Roch, M., Clément, C., Bissonnette, S. e Troadec, B. (2020): Effective
numeracy educational interventions for students from disadvantaged social background: a
comparison of two teaching methods, Educational Research and
Evaluation. https://doi.org/10.1080/13803611.2020.1830119

HOUAISS, Ant6nio. Pequeno dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa. Sdo Paulo:
Moderna, 2015.

KALANTZIS, MARY. Elements of a science of education. Australian Educational
Researcher, v. 33, n.2,p 15,2006.

KRESS, G. Visual and verbal modes of representation in electronically mediated
communication: The potentials of new forms of text. In: SNYDER, I. (orgs). Page to screen.
Sydney: Allen & Unwin, 1997.

KRESS, G., JEWITT, C. (orgs). Multimodal literacy. New York: Peter Lang Publishing. 2003.

KRESS, G, VAN LEEUWEN.T. Reading Images: The Grammar of Visual Design, London:
Routledge, 2006.

KLEIMAN, Angela. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. 15. ed. Campinas, SP:
Pontes Editores, 2013.

LAKATOS. E. M; MARCONI, M. A. Fundamentos de metodologia cientifica, S&o Paulo,
SP: Atlas, 2003.

MARCONI, M. A., LAKATOS, E. M. Metodologia do trabalho cientifico: procedimentos
béasicos, pesquisa bibliografica, projeto e relatorio, publicacdes e trabalhos cientificos. 7 ed. 6.


http://poslin.letras.ufmg.br/defesas/1770M.pdf
https://doi.org/10.1080/13803611.2020.1830119

89

Reimpr. Sdo Paulo: Atlas, 2011.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Hipertexto e géneros textuais digitais: novas formas de
construcdo do sentido. (org. Antonio Carlos dos Santos Xavier). Lucerna: Rio de Janeiro.
2004.

MARCUSCHI, Luiz Antbnio. Producdo textual, andlise de géneros e compreensao.
Parébola: Séo Paulo. 2008.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Da fala para a escrita, atividades de retextualizacéo, 10° ed.
Séo Paulo: Cortez, 2010.

MENDONCA, M. R. S. Um género quadro a quadro: a historia em quadrinhos. In:
DIONISIO, Angela P.; MACHADO, Anna R.; bezerra, Maria Auxiliadora (orgs.) Géneros
textuais e ensino. Rio de Janeiro; Lucerna, 2002. p.194-207.

MENDONCA, M. R. S. Ciéncia em quadrinhos; recurso didatico em cartilhas educativas,
2008. 238f. Tese doutorado em Letras. Area de concentracao: linguistica, Universidade Federal
de Pernambuco Recife, 2010.

MILLS, K. Discovering design possibilities through pedagogy of multiliteracies. Journal of
Learning Design, v. 1 n. 3, p. 61-72, 2006.

MCCLOUD, S. Understanding comics: The invisible at. New York: Harperperennial, 1994.

NOVA ESCOLA:https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/29/roxane-rojo-ha-muitos-paises-
recuando-no-tempo-com-seus-curriculos-aqui-estamos-evoluindo.

PONTES, Neurosaber, Por que a instrucdo explicita faz toda a diferenca no processo de
educacéo, You Tube, 16 de janeiro de 2021. Disponivel em link:
https://www.youtube.com/watch?v=R_J2MmqoPZ0.

ROJO, R.; BATISTA, A. Livro didatico de lingua portuguesa, letramento e cultura da
escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2003.

RAMOS, P. A leitura dos quadrinhos. S&o Paulo: Contexto, 2009.
RAMOS, P. Tiras comicas e piadas: Duas leituras, um efeito de humor, 2007. 424f. Tese
(Doutorado em Letras. Area de concentracdo: Filosofia e Lingua Portuguesa) Faculdade de

Filosofia e Lingua Portuguesa, Universidade de S&o Paulo. Sdo Paulo, 2007.

RAMOS, P. Faces do humor uma aproximacao entre piadas e tiras. Campinas: Zarabatana
Books, 2011.

RAMOS, Paulo. Tiras no ensino 1° ed. Sdo Paulo: Parabola Editorial 2017.
RIBEIRO, A. E. Que futuros redesenhamos? Uma releitura do manifesto da Pedagogia dos

Multiletramentos e seus ecos no Brasil para o século XXI. Didlogo das Letras, Pau dos Ferros,
v. 9, p. 1-19, 2020.



90

ROJO, R. Pedagogia dos multiletramentos: diversidade cultural e de linguagens na escola. In:
ROJO, R; MOURA, E. (Orgs.) Multiletramentos na Escola. Sdo Paulo: Parabola, 2012.

ROJO, R. Letramentos multiplos, escola e inclusdo social. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2009.

ROJO, R.; MOURA, E. (orgs.). Multiletramentos na escola. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2012.

RIBEIRO, Ana Elisa. Textos Multimodais: Leitura e producédo.1° ed. Sdo Paulo: Paréabola
Editorial, 2016.

SAO PAULO. Proposta curricular do Estado de S&o Paulo: Lingua Portuguesa. S&o Paulo:
Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo, 2008.

SANTOS, T. C., PEREIRA, E. G. C. Historias em quadrinhos como recurso pedagogico.
Regista Prética. Ano V. n. 9. jun/ 2013. Disponivel em:
https:/moodleeead.unifoa.edu.br/revistas/index.php/praxis/article/view/603/554. Acesso
em:10/09/2020.

SARMENTO, L. L. Portugués: literatura, gramética, producéo de texto: volume Unico, Sdo
Paulo, Moderna 2004.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2007.

SERAFINI, F. Reading multimodal texts: perceptual, structural and ideological perspectives.
Children’s Literature in Education, n.41, p. 85-104,2010.

SILVA, T. F. O género tirinhas no livro “Portugués Linguagens 3” e o trabalho com a leitura.
Entrepalavras, Fortaleza, v. 8, p. 159-181, jan./abr. 2018.

SOARES, M. As Muitas Facetas da Alfabetizacdo. In: Alfabetizacdo e Letramento. S&o
Paulo: Contexto, 2003.

TILIO, R. A representacéo do mundo no livro didatico de inglés como lingua estrangeira:
Uma abordagem sdcio discursiva. The Especialist, v. 31, n. 2, 2010.

TILIO, R. O livro didatico de inglés em uma abordagem socio-discursiva: culturas,
identidades e pds-modernidade. Tese de doutorado. Rio de Janeiro: PUC-Rio, Departamento de
letras, 2006. Disponivel em:
http://www.maxwell.lambda.ele.pucrio.br/Busca_etds.php?strSecao=resultado&nrSeq=8835

@1>.

TEIXEIRA, C. H. E. T. A multimodalidade do género “Livro didatico de lingua inglesa”:
imagem, texto e funcéo (Dissertacdo de Mestrado em Letras). Rio de Janeiro: PUC-Rio, 2008.

VOLOSHINOV, V. N/BAKHTIN, M. M./. Marxismo e filosofia da linguagem.12 ed. Sao
Paulo: Hucitec, 2006.



91

DECLARACAO DE REVISAO TEXTUAL

DECLARO, para os devidos fins, que realizei a revisdo textual e a formatagéo de
acordo com as normas da ABNT da Dissertagdo de Mestrado intitulada “UMA ANALISE DOS
ENUNCIADOS PRESENTES EM ATIVIDADES COM TIRINHAS NO LIVRO DIDATICO DO 3°
ANO DO ENSINO MEDIO DE LINGUA PORTUGUESA DA COLECAO PORTUGUES
CONTEMPORANEO: DIALOGO REFLEXAO E USO?” e realizada pela académica Maria das
Dores Licindo de Carvalho, discente do Programa de Pos-Graduagcdo em Letras da

Universidade Estadual do Piaui.

Por ser verdade, firmo a presente.

Teresina-Pl, 15 de julho de 2024.

a® ' - n
401 oy NWorden  Lomuang”
Professor (a): Héberton Mendes Cassiano

Graduado (a) em: Licenciatura Plena em Letras/Portugués (UESPI)

Mestre em Letras (UESPI)



