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RESUMO

A utilizagdo dos recursos didaticos ndo convencionais na disciplina de Geografia pode
aprimorar e inovar o ato de ensinar. Ao passo em que a metamorfose do espaco e das
relacdes sociais acontece, a educacdo também sofre mudangas, o papel do professor se
torna de mediador e facilitador da aprendizagem com a utilizacdo de diferentes
métodos, técnicas e recursos didaticos. Nesta perspectiva, a presente pesquisa tem como
tematica a utilizagdo das tirinhas como recurso didatico ndo convencional para o ensino
de Geografia, em que o problema que norteia este trabalho é qual a contribuicdo das
tirinhas como recurso didatico ndo convencional para o ensino de Geografia na
educacdo basica? Tornando-se relevante estudar e pesquisar a utilizacdo das tirinhas
como recurso didatico ndo convencional, pois estas fornecem aos estudantes uma leitura
rapida e dindmica sem que se tenha uma desvalorizacdo do conteldo, além de
desenvolver uma aprendizagem significativa. O objetivo geral baseia—se em analisar a
importancia das tirinhas como recurso didatico ndo convencional para o ensino de
Geografia na educagdo basica. Possuindo como metodologia a abordagem quali-
quantitativa sendo desenvolvida com a contribuicdo de seis professores formados em
Geografia atuantes na rede publica de ensino, também séo apresentadas tirinhas online
de producéo autoral e sugestdes metodoldgicas com o uso delas. Com os resultados foi
possivel analisar as contribui¢cbes que o uso das tirinhas traz para a sala de aula e a
relacdo do uso delas por parte dos profissionais que contribuiram para o estudo, com
resultados satisfatorios, entretanto evidenciando que as tirinhas ainda sdo pouco
exploradas no ensino da disciplina de Geografia. Concluindo-se, portanto, que as
tirinhas sendo utilizadas a partir do planejamento e da necessidade do professor em sala
de aula podera esta contribuindo de forma positiva tanto no processo de ensino como de
aprendizagem, melhorando as aulas e a interacdo aluno — professor.

Palavras — chave: Ensino. Geografia. Tirinhas. Recurso didatico.



ABSTRACT

The use of unconventional teaching resources in the Geography discipline can improve
and innovate the act of teaching. While the metamorphosis of space and social relations
takes place, education also undergoes changes, the teacher's role becomes that of
mediator and facilitator of learning with the use of different methods, techniques and
teaching resources. In this perspective, the present research has as its theme the use of
the comic strips as an unconventional didactic resource for the teaching of Geography,
in which the problem that guides this work is what is the contribution of the comic
strips as an unconventional didactic resource for the teaching of Geography in education
basic? Making it relevant to study and research the use of comic strips as an
unconventional teaching resource, as they provide students with a quick and dynamic
reading without devaluing the content, in addition to developing meaningful learning.
The general objective is based on analyzing the importance of comic strips as an
unconventional teaching resource for teaching Geography in basic education. Having as
methodology the quali-quantitative approach being developed with the contribution of
six teachers trained in Geography working in the public school system, online comic
strips of authorial production and methodological suggestions with their use are also
presented. With the results, it was possible to analyze the contributions that the use of
the comic strips brings to the classroom and the relationship of their use by the
professionals who contributed to the study, with satisfactory results, however, showing
that the comic strips are still little explored in teaching. of the discipline of Geography.
Concluding, therefore, that the strips being used from the planning and the need of the
teacher in the classroom can be contributing in a positive way both in the teaching and
learning process, improving the classes and the student-teacher interaction.

Keywords: Teaching. Geography. Comic strips. Didactic resource.
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1 INTRODUCAO

A prética de ensinar deve ser firmada pelo desenvolvimento dos seus
instrumentos e técnicas metodoldgicas. Com o intuito de melhorar o sistema de ensino
na contemporaneidade, as tirinhas como um género textual versatil apresentam
inimeras possibilidades de uso, desde que seja planejado e adaptado para as situaces
em que elas serdo aplicadas. Desta forma, a presente pesquisa tem como tematica: “A
utilizacdo das tirinhas como recurso didatico ndo convencional para o ensino de
Geografia na educacao basica”.

Para a analise do tema em questdo foi levantada a seguinte problematica: Qual a
contribuicdo das tirinhas como recurso didatico ndo convencional para o ensino de
Geografia na educacdo basica?

Destacando—se, a seguinte justificativa, ao passo que a educacéo brasileira esta
percorrendo um processo de ressignificagio em relagdo aos métodos e técnicas
utilizadas para o ensino, torna-se relevante estudar e pesquisar a utilizacdo das tirinhas
como recurso didatico ndo convencional para o ensino de Geografia na educacéo bésica,
pois estas fornecem aos estudantes uma leitura rapida e dindmica sem que se tenha uma
desvalorizacdo do conteddo. Além de desenvolver no alunado uma aprendizagem
significativa, a utilizacao das tirinhas como recurso didatico para o ensino da Geografia
traz para a sala de aula novas leituras, a partir dos textos verbais e da linguagem
semiotica bem empregadas nelas, desenvolvendo nos estudantes novas habilidades e o
Senso critico.

Desta forma, o presente trabalho tem como objetivo geral o de analisar a
importancia das tirinhas como recurso didatico ndo convencional para o ensino de
Geografia na educacdo basica. E como especificos: Investigar como as tirinhas sao
utilizadas no ensino de Geografia na educacdo basica; examinar as contribuicbes na
utilizacdo das tirinhas como recurso didatico ndo convencional para o ensino dos
alunos; Sugerir estratégias de ensino com o uso das tirinhas no ensino de Geografia na
educacdo basica e Apresentar tirinhas autorais como forma de proposicdo metodoldgica
no ensino de Geografia.

A pesquisa teve como principais bases tedricas autores como Cavalcanti (2008),
Vergueiro (2008), Zabala (2010), Silva (2011), além de outros, e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que conduziram o didlogo com a tematica em questdo, a
metodologia utilizada foi a pesquisa de campo, com aplicacdo de questionario com 6

professores da educagdo basica de Geografia, sendo uma pesquisa de cunho quali —
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quantitativa com estudos bibliograficos e documentais, e producdo de tirinhas online
autorias.

O trabalho esta organizado em 4 secfes, a primeira traz a introducéo ao tema e
ao problema apresentando ainda os objetivos e justificativa do trabalho. A segunda
secdo € composta pela fundamentacdo teorica referente ao ensino de Geografia, recursos
didaticos ndo convencionais e as metodologias ativas, e as tirinhas no ensino de
Geografia. A terceira se¢do traz o percurso metodoldgico utilizado na pesquisa. Os
resultados obtidos a partir das coletas dos dados sdo exibidos na quarta secdo e em

seguida é apresentada a conclusdo do trabalho.
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2 AS TIRINHAS COMO RECURSO DIDATICO NAO CONVENCIONAL PARA
O ENSINO DE GEOGRAFIA

A Geografia como ciéncia do espagco produzido pela sociedade apresenta em
seus contextos diferentes cenarios sociais, a partir das dificuldades tanto no que tange a
educacdo como aos problemas enfrentados pela populacdo e a0 meio ambiente. Dessa
forma, a Geografia como disciplina escolar tem um papel importante na construcdo de
cidaddos conscientes e criticos perante a realidade que os cercam, com isso, faz — se
necessario atravessar a postura didatica tradicional em sala de aula, através da utilizacao

de recursos didaticos diferentes e inovadores.

2.1 Geografia e ensino

De acordo com Morais (2007), a Geografia € uma ciéncia que passou pela
sistematizacdo do seu conhecimento no inicio do século XIX, comparando-a as demais
ciéncias ela € bem jovem. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998)
de Geografia 0 objetivo dessa ciéncia como disciplina escolar consiste no estudo da
superficie terrestre e sua relagdo com o Ser humano.

Entretanto, estudar a Geografia sempre foi algo que entrou em questionamento,
na Geografia Tradicional o ensino da Geografia era pautado no ambiente natural e nos

dados palpaveis, diante desse contexto Vlach (1991, p. 48 e 52) explica:

A geografia, enquanto mais uma ciéncia moderna que emergiu no seio
da sociedade europeia do século XIX, expressa uma verdadeira
singularidade: suas raizes encontram-se na escola, pois ela fazia parte
das disciplinas ai presentes, na medida em que inculcava nas criangas
e adolescentes a ideologia do nacionalismo patridtico, de decisiva
importancia na constituicdo dos Estados-Nagdes europeus de maneira
geral, e de maneira particular do Estado-Nacdo aleméo, onde surgiu a
Geografia moderna.

Desta forma, ao decorrer que a Geografia foi passando por renovacdes esse
ensino também necessitou passar por novos reajustes. Segundo Silva (2011) esse
movimento de revisdo da teoria curricular efetua uma completa inversdo nos
fundamentos das teorias tradicionais. O movimento de renovacdo da Geografia no
Brasil eclodiu na década de 1970, a partir da Geografia Critica, onde se comecou a
pensar no ensino que leve o aluno a pensar, formular suas respostas e desenvolver seu
conhecimento a partir de fatos ligados com o seu dia — a — dia assimilando isso com a

ciéncia geografica. Como afirma Cavalcanti (1998, p.11):
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O pensar geografico contribui para a contextualizacdo do proprio
aluno como cidaddo do mundo, ao contextualizar espacialmente os
fenbmenos, ao conhecer o mundo em que vive, desde a escala local a
regional, nacional e mundial. O conhecimento geogréfico é, pois,
indispenséavel & formacédo de individuos participantes da vida social a
medida que propicia o entendimento do espaco geografico e do papel
desse espago nas praticas sociais.

Cabendo ao professor mediar e auxiliar esse conhecimento prematuro,
entretanto, sabe—se que aquele ensino pautado na memorizagdo ainda é muito presente
na maioria das escolas e perpassadas pelos professores de Geografia em sala de aula,
sendo comum aquela visdo da disciplina de Geografia como “Chata”, “decorativa”, “so

¢ mapa’’, “estudo de todas as capitais” Filizola e Kozel (2009, p. 26) apontam que:

Embora a exposicdo dialogada, o uso do quadro de giz e a lida com o
livro didatico sejam bastante empregados em nosso cotidiano escolar,
ndo podemos negar gque outros recursos devem ser utilizados. Mais do
que isso, julgamos da maxima importancia a presenca de multiplas
linguagens nas aulas de Geografia, bem como nas aulas desenvolvidas
por todas as disciplinas.

Desta maneira, segundo Filizola e Kozel é importante que o professor de
Geografia busque novas formas de ensino, a partir de novas estratégias, metodologias,
técnicas e recursos de ensino trazendo o contetdo ministrado para o campo de vivéncia
do estudante, entretanto o professor ndo deve ser o Unico agente nesse professor de
ensino — aprendizagem, os fatores externos como a gestdo escolar, 0 proprio interesse
do estudante em aprender e a familia sdo de suma importancia para buscar reverter esse
olhar macante que a disciplina de Geografia vem carregando durante anos.

Desta forma, a Geografia escolar deve ser uma ponte entre 0 conhecimento
cientifico e o mundo no qual o aluno esta cercado, uma disciplina que por muito tempo
estava em absoluto associado a memorizacdo hoje ganha um novo olhar segundo
Cavalcanti (2008, p.19):

A Geografia busca assim, estrutura — se para ter um olhar mais
integrador e aberto, as contribuicdes de outras areas da ciéncia e as
diferentes especialidades em seu interior: um olhar mais
compreensivo, mais sensivel as explicacbes do senso comum, ao
sentido dado pelas pessoas para suas praticas espaciais.

Ou seja, de acordo com Cavalcanti, a ciéncia geogréafica atualmente busca se
integrar com as demais ciéncias, visto que, a propria Geografia como sendo uma ciéncia
que estuda os fendmenos terrestres acaba estando diretamente relacionada com as

demais ciéncias, como a Biologia, matematica, historia, quimica, fisica, etc. A autora
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também fala que a Geografia atual estd com um olhar mais sensivel e especial as
explicacGes do senso comum, ao sentido que o aluno dar para as suas praticas no espaco
geografico.

Neste sentido, Sales (2007, p.157) menciona alguns pontos que devem ser
considerados na pratica do ensino de Geografia, para que se alcance uma aprendizagem
significativa:

No ensino de Geografia é fundamental identificar o que é realmente
significativo para o estudante, o que vai auxilia-lo a se situar no seu
meio social, conhecendo e interpretando os fendmenos sociais,
politicos e econdmicos que regem a sociedade, [...]. E preciso ter

clareza da realidade, e como isso reflete no nosso dia-a-dia como
educadores na(s) nossa(s) escola(s).

Nesta perspectiva, segundo Cavalcanti (2008) cabe ao professor mediar o ensino
— aprendizagem do aluno, este como sujeito central nesse processo, o professor a partir
dos seus conhecimentos cientificos, metodologico e didatico adquirido em parte na sua
formacdo e posteriormente com cursos de formagdo continuada, mediar dessa forma
aquele conhecimento ainda prematuro e muitas vezes ligado ao senso comum que a
aluno traz para a sala de aula, essa mediacdo pode ser mais bem intensificada com a
utilizacdo de outros recursos didaticos como 0s ndos convencionais, a partir de
metodologias ativas de ensino e outras formas técnicas que o professor ache que melhor
se adeque com o contetdo que vai ser ministrado naquela sala de aula, estudando

também o perfil do seu alunado.

2.2 Recursos didaticos ndo convencionais para o ensino de Geografia e as
metodologias ativas

O ensino de Geografia aliado & outras formas didaticas que ndo seja somente a
leitura do livro e o conteudo escrito no quadro em acrilico é fundamental para a
consolidacdo de determinados assuntos na formacgdo escolar do estudante, servindo de
elo entre o conteudo cientifico e a aprendizagem do aluno. Segundo Zabala (2010) os
recursos didaticos ndo devem ser menosprezados no cotidiano da escola, visto que
muitas vezes € o fio condutor das atividades do professor.

O termo “recurso didatico” recebe diferentes designagdes, para Zabala (2010) o
nomeia de “materiais curriculares”; Filizola (2009), de “multiplas linguagens”,
Fiscarelli (2008), de “material didatico”. Diferentes designag¢des entretanto com a

mesma definicdo que é aquele material utilizado para auxiliar o professor em sala de
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aula no ensino—aprendizagem de seus alunos. Agora com o desenvolvimento dos meios
de tecnologias os recursos didaticos sofreram varia¢des, Segundo Scharamm in Santos
(2005, p.49):

Meios de ensino de primeira geragdo: cartazes, mapas, gréaficos,
materiais escritos, exposi¢des, modelos, quadronegros, etc.; Meios de
ensino de segunda geracdo: manuais, livros-textos e de exercicios,
testes impressos etc. meios de ensino de terceira geracdo: fotografias,
diapositivos, filmes mudos e sonoros, discos, radio, televiséo.; Meios
de ensino de quarta geracdo: instrugdo programada, laboratérios de
linguas e emprego de computadores. Diante do avango acelerado da
tecnologia educacional que se estamos presenciando, poderiamos
acrescentar uma quinta geracdo, em que os materiais didaticos ou
meios de ensino utilizados seriam internet, DVD, retroprojetor,
datashow etc.

Scharamm considerando a evolugdo e aplicagdo desses recursos didaticos
classificou-os em meios de primeira, segunda, terceira, quarta e quinta geracdo. Ja
Nérici (1981) classifica em material permanente de trabalho; material informativo;
material ilustrativo visual e audiovisual e material experimental.

Silva (2011, p.17 - 18) os nomeia como “recursos didaticos ndo

convencionais.”:

[...] os materiais utilizados ou utilizaveis por professores (as), na
educacdo bésica, mas que ndo tenham sido elaborados
especificamente para esse fim. Em geral sdo produgbes sociais, com
grande alcance de publico, que revela o comportamento das pessoas
em sociedade ou buscam refletir sobre este comportamento. Para
exemplificar podemos mencionar 0os meios de comunicacao tais como:
o0 réadio, a televisdo, os jornais, a internet, ou ainda as producdes
artisticas em geral, o cinema, a poesia, a musica, a literatura de cordel,
a fotografia, as artes plasticas e as histérias em quadrinhos.

Ou seja, segundo Silva os recursos didaticos ndo convencionais sdo aqueles
recursos gue nao foram criados com a finalidade especifica para o ensino, mas que sao
de facil alcance de qualquer publico e que pode ser adaptado para o ensino —
aprendizado.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que é um documento normativo
onde tem como objetivo orientar os curriculos, estes serdo elaborados de acordo com
suas realidades local e regional, cultura e aspectos sociais, em um trecho dela pode — se

observar Brasil (2018, p. 17):

Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a contetdos
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complementares, se necessario, para trabalhar com as necessidades de
diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas
comunidades, seus grupos de socializacgdo etc.

Neste ponto a BNCC traz em um dos seus pontos a orientagdo de serem
aplicadas estratégias metodolédgicas diferenciadas em sala de aula, levando em
consideracdo a realidade social da turma, possuindo a liberdade criativa e inovadora,
tanto para o uso das metodologias ativas como dos recursos didaticos ndo convencionais
para o ensino.

Desta forma, é importante salientar que os recursos didaticos ndo convencionais
sdo de importante papel para que haja uma aproximacdo real entre aluno e contetdo,
pois sdo utilizados materiais que ndo foram criados com a finalidade de ensinar e que,
entretanto o professor a partir da criatividade junto com o aluno traz para a sala de aula
esses recursos assimilando sempre com o cotidiano desses estudantes.

Ao destacar o estudante como agente participativo e construtor da sua propria
aprendizagem, cabe mencionar a utilizacdo das metodologias ativas atreladas aos
recursos didaticos ndo convencionais para 0 ensino, ao inserir as metodologias ativas
em sala de aula o professor ira desenvolver um novo papel, que de acordo com Masetto
(2012, p.142) ¢é o de “orientador das atividades do aluno, de consultor, de facilitador da
aprendizagem, de alguém que pode colaborar para dinamizar a aprendizagem do aluno™.

A partir disto, € importante salientar que as metodologias ativas ndo é algo que
surgiu recentemente, desde a década de 1930 estudiosos como Jonh Dewey, ja
mencionava a importancia da participacdo ativa do estudante em sala de aula.

De acordo com Moraes e Castellar (2018, p. 424):

Quando tratamos das metodologias ativas, estamos afirmando que o
ensino por investigacdo, o uso de tecnologias, do teatro, a
aprendizagem por problemas, o trabalho de campo, as aulas
cooperativas —apenas para citar alguns exemplos do que é
considerado metodologia ativa —colocam os alunos em destaque no
processo de aquisi¢do de conhecimento. Alguns autores que trabalham
na linha de ensino e aprendizagem entendem que a aprendizagem
ativa é a que se utiliza de métodos ndo passivos.

Com isto, pode-se destacar que as metodologias ativas de ensino onde colocam
0s estudantes em evidéncia no seu préprio processo de aprendizagem escolar podem ser
desenvolvidas a partir da propria criacdo e elaboracdo dos recursos didaticos. Com o

intuito de buscar que o alunado a partir das suas particularidades e singularidades
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mentais desenvolva a sua forma de pensar e olhar, mediado com cautela e planejado
pelo professor, florescendo nos seus alunos uma aprendizagem significativa.

Segundo David Ausubel (2003) essa aprendizagem esta relacionada ao um
conhecimento prévio que esse aluno tem adquirido na sua vivéncia, um fato isolado por
si sO ndo vai trazer tantas contribuices para a aprendizagem daquele estudante, e sim
aquilo que ele j& sabe sobre determinados contetdos estes mediados a partir de elos que
o professor faz entre aquele conhecimento prévio e bruto e o contedo cientifico da
disciplina.

Ainda de acordo com Ausubel (2003), para que aprendizagem significativa seja
efetivada € importante levar em consideracdo o histérico social daquela crianca, o
contetdo deve ser relevante e o proprio estudante deve esté disposto para relaciona-la o
que ja entende sobre aquele conteudo de forma livre e néo arbitraria.

Nesta perspectiva. H4 quem pensem que o fracasso escolar estd somente ligado
ao aluno que ndo se interessa, mas esquecem de que o professor também € uma chave
principal para esse processo de ensino — aprendizagem. Para Alves (1982, p. 28). : “O
educador tem que ser politico e inovador, integrado consciente e ativamente no social,
onde sua escola estd inserida [...] Um educador [...] € um fundador de mundos,
mediador de esperancas, pastor de projetos [...]”. Dessa forma, a utilizagdo de diferentes
técnicas, métodos e recursos didaticos no ensino por parte do professor pode contribui
de forma positiva para a aprendizagem dos alunos.

Desta maneira, percebem — se que a importancia de trazer o aluno para o seu
cotidiano e assim tracar elos entre realidade e conteudo € de suma importancia, mas a
utilizacdo de recursos didaticos ndo convencionais contribui ainda mais para o
desenvolvimento desses alunos em sala, potencializando e ressignificando seu
aprendizado. Sobre o ensino Sant’anna e Menzolla (2002, p. 35) diz que ’O ensino
fundamenta-se na estimulacdo que é fornecida por recursos didaticos que facilitam a
aprendizagem. Esses meios despertam o interesse e provoca a discussdo e debates,
desencadeando perguntas e gerando ideias’’.

A partir deste exposto, da importancia dos recursos didaticos ndo convencionais
para 0 ensino — aprendizado de Geografia cabe aqui uma pergunta, quais tipos de
recursos didaticos ndo convencionais podem ser utilizados/produzidos em sala de aula?

Videos, cinema, masica, teatro, jogos, histérias em quadrinhos, charges, tirinhas,
entre outros, sdo alguns dos recursos didaticos ndo convencionais que podem ser

inseridos em sala de aula pelo professor, com o intuito de dinamizar e desenvolver no
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alunado o gosto para o estudo. “A relatividade do conhecimento precisa estar presente
na analise de qualquer producdo didatica, a fim de que se trabalhe com o aluno o
dinamismo na constru¢do do saber” (PONTTUSCHKA; PAGANELLI; HANGLEI,
2009, p. 343), sobretudo para a disciplina de Geografia, a partir da integragdo com as
demais ciéncias e com o cotidiano do aluno, levando em consideracdo o perfil da sua
sala de aula o professor ird buscar uma metodologia que consiga tornar sua aula mais
eficiente. A presente pesquisa tem como foco em especial as tirinhas e como elas podem
contribuir para o ensino e aprendizagem dos estudantes da educacgdo basica.

2.3 Género textual das Tirinhas: Bases historicas

As tirinhas no ensino atualmente permeiam diferentes areas do conhecimento
escolar, por ser um género textual bem adaptavel a diferentes situacdes e que retratam
fatos que permeiam a realidade da sociedade elas despertam nas pessoas 0 senso critico,
reflexivo, interpretativo e a criatividade com o intuito de contribuir significativamente
para as pessoas.

Para abordar as tirinhas € necessario primeiramente saber como surgiu as
historias em Quadrinhos (HQ’s), estas surgiram com 0 advento e a expansdo da
imprensa na virada do seculo XIX para o seculo XX. A primeira histéria contada por
sequéncia de quadrinhos com textos foi criada em 1895, intitulada como Yellow Kid de
Richard F. Outcault, em Nova York, e foi considerada a transicdo da histéria ilustrada
para a linguagem dos quadrinhos (MOY A, 2003)

As primeiras histérias em quadrinhos foram publicadas em jornais impressos o
que limitava o seu alcance, pois dependiam somente dos jornais para serem divulgadas,
de outro lado garantiu ao género uma insercdo no ambito cultural, consolidando - se
com o inicio da segunda guerra mundial a partir dos super-herdis (CHINEN, 2011).

Com o sucesso dessas Historias em Quadrinhos (HQ) foram criados diversos
novos estilos, com diferentes narrativas, trazendo inimeros conteudos desde politicos
aos infantis, tomando popularidade e conquistando o mundo. No Brasil as primeiras
historias contadas em quadrinhos tiveram influéncia das revistas europeias e norte—
americana, segundo Vergueiro (2017, p.18): “[...] as histérias em quadrinhos se
desenvolveram no Brasil, inicialmente, a parti da influéncia das revistas humoristicas e
infantis europeias e, posteriormente das revistas em quadrinhos norte—americanas (0s

comic books)”’
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No Brasil, 0 marco inicial de produgdes de historias em quadrinhos vem das
ilustracbes do italo-brasileiro Angelo Agostini. As narrativas mais conhecidas desse
autor com o surgimento de personagens fixos foram As aventuras de Nhd — Quim, ou
ImpressBes de uma viagem a corte e as Aventuras de Zé caipora (CARDOSO, 2002).

Desta forma, cabe indagar, como as tirinhas surgiram? Segundo Patati e Braga
(2006) o formato das histdrias em quadrinhos com trés tiras com histérias curtas,
marcadas pelas criticas sociais, nasceram devido a caréncia de espago nos jornais. As
primeiras tirinhas tém como autor Bud Fisher, em 1907, na Califérnia, com os
personagens Mutt e Jeff, essas tiras tinham como assunto central os apostadores de
jogos e as suas condutas patéticas perante a sociedade (NICOLAU, 2020).

Ainda segundo Nicolau (2020) esse formato auténtico de histérias em
quadrinhos, com formas de expressdes diferentes das que eram encontradas nas HQs
tomou uma grande popularidade no contexto mundial, no Brasil & importante ressaltar o
esforco e talento de Mauricio de Sousa, com suas tiras sobre o cdozinho Bidu em fins
dos anos 1950 na Folha de S&o Paulo.

Desta maneira, é evidente que a evolugédo das tirinhas ao redor do mundo foi
marcante, tomando um alcance imenso e atualmente podendo ser inserido no campo

educacional, por meio do planejamento do professor.

2.4 Tirinhas e o seu papel no ensino de Geografia

De acordo com Alves (2001) os quadrinhos sdo fontes de ideologias, pois
repassam inumeros significados, a partir de diversos temas abordados, seu misto de
cores, tracos, desenhos, efeitos, dialogos prende qualquer um na leitura, com o objetivo
de descobrir como sera o fim do enredo, as histérias em quadrinhos agucam a
criatividade das criancas e dos jovens e sendo utilizado para o ensino podem trazer

inimeras contribuicdes positivas assim como cita Vergueiro (2008, p.23):

A leitura de historias em quadrinhos, propiciada por sua aplicacdo em
sala de aula, possibilita que muitos estudantes se abram para oS
beneficios da leitura, encontrando menor dificuldade para concentrar-
se nas leituras com finalidade de estudo.

A multimodalidade assentada nas tirinhas com as transi¢des da linguagem verbal
com a linguagem néo verbal fortifica nos estudantes a possibilidade de permutar entre

diferentes leituras, desenvolvendo habilidades de interpretagdo da linguagem semiotica,
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bem como o desenvolvimento do senso critico dessa maneira Santos, Riche e Teixeira
(2018, p.25) justificam que:

O ensino de textos precisa englobar aspectos variados, como o suporte
onde ele circula, o género textual a que pertence, a tipologia textual
predominante, considerando os elementos verbais e ndo verbais
constituintes desse texto [...]. O objetivo principal dessa abordagem é
a formacgdo de leitores e produtores criticos, com conhecimentos
linguisticos suficientes para serem cidaddos, leitores do mundo.

A Geografia como uma ciéncia que tem como objeto de estudo o espaco
geografico deve despertar uma visdo interligada entre 0 homem e seu mundo. Callai
(2011) afirma que a escola deve ser compreendida como o lugar de valorizagéo da
interpretacdo e da compreensdo das novas linguagens e manifestaces, sem perder a
direcdo da busca sempre ancorada na razdo. O estudo das inumeras linguagens e da
comunicagdo € indispensavel para a compreensdo do multidimensionalismo presente no
contexto mundial, e mais ainda na ciéncia geogréfica.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ensino fundamental
a Geografia € uma Ciéncia do vivido, na medida em que o Ser humano transforma o
espaco, criando novas sociedades e tecendo identidades culturais, sociais e econdémicos,
ao mesmo passo que identifica que o Homem € um ser Unico e principal agente

modelador da histdria. Dessa maneira, segundo Brasil, (2018, p.366):

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artisticas, matematica e cientifica, para
se expressar e partilnar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento muatuo.

Desta forma, de acordo com a quarta competéncia geral da BNCC para a
educacdo basica, é assegurada a utilizacdo de diferentes linguagens para o ensino, com o
intuito de proporcionar o desenvolvimento matuo de diferentes habilidades para o
desenvolvimento cognitivo e afetivo dos estudantes.

Rondine e Torres (2014, p.6) apontam: “As diversas linguagens alternativas que
podem ser utilizadas no ensino de Geografia objetivam tornar as aulas mais atrativas e
significativas, o que leva a uma maior eficiéncia no processo de ensino aprendizagem”.
Dessa forma, a utilizagdo dessas linguagens alternativas no ensino de contetddos de
Geografia, tornam as aulas mais chamativas, interativas, criativas e principalmente

significativas para os estudantes, para Rahd (1996, p. 12):
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A histéria em quadrinhos comegou a ultrapassar o0 espaco do
divertimento de massa para, a partir dai, influenciar os leitores em
esferas psicologicas e sociais, porque era uma forma de leitura
alternativa. Nascia uma literatura de comunicacdo visual da cultura de
massa. Estudos e avaliagfes da historia em quadrinhos indicaram que
0 novo meio, que entdo surgia, possuia e ainda possui um efeito
positivo para a educacao da leitura e da cultura da imagem.

Neste sentido, pode-se desenvolver a linguagem geogréfica no aluno a partir da
educagdo da leitura e da cultura da imagem, visto que, a propria Geografia € uma
ciéncia que necessita que tenham fontes visuais para que facilite o entendimento de
determinados contetdos, as tirinhas como fonte de ideologia podem, de acordo como
sdo utilizadas, atribuir uma construcdo de conhecimentos a partir daquilo que € vivido
pelos individuos.

Atualmente a sociedade esta passando por sucessivos avangos tanto tecnolégicos
como sociais, isto afeta diretamente também a educacdo, fazendo com que técnicas,
metodologias, materiais didaticos em um intervalo de tempo se torne obsoletos e

necessite assim de renovagdes, assim como destaca Silva (2010, p.34).

E impossivel para os professores ignorar a sobrecarga dos avancos das
técnicas e formas de comunicacdo diaria na vida das pessoas. Ao
contrario, necessitam aproveitar o impacto dessas inovacdes e se
empenharem na funcdo de questionar, buscando despertar o senso
critico dos estudantes, para que estes tenham condicdes de avaliar com
um olhar seletivo e de se apropriarem das informag¢bes com uma visdo
mais coerente do mundo atual.

Desta forma, utilizar os diferentes recursos didaticos em sala de aula em
consonancia com o0 avango da tecnologia atribui no desenvolvimento da disciplina um
avanco na aprendizagem de forma positiva, visto que a prépria Geografia € uma ciéncia
do vivido. A utilizacdo de tirinhas online pelos professores € uma forma de trazer para a
sala de aula a renovacao nos recursos didaticos de ensino.

Silva (2010) reafirma que a utilizacdo das tecnologias fazem parte da vida e do
desenvolvimento do ser humano, e que o professor necessita também acompanhar essa
evolucdo no campo de ensino — aprendizagem, para que assim ele aprimore a qualidade
do seu ensino, deixando de lado aquele ensino mais engessado e desenvolvendo aulas
mais dindmicas e fluidas.

A partir destes expostos, pode-se perceber que as tirinhas no campo de ensino
sdo um grande facilitador do ensino e aprendizado de qualquer disciplina, suas

multilinguagens desenvolvem inumeras habilidades nos estudantes, desde que bem
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mediado pelo professor. No campo da Geografia percebe-se que a utilizagéo delas ainda
é feita de forma bem sutil, visto que muitas pesquisas que retratam as tirinhas sao
realizadas no campo das disciplinas que abarcam linguagens, mostrando que necessita-
se que haja o amadurecimento da utilizacdo das tirinhas como fonte de ensino e

aprendizagem no campo da disciplina de Geografia.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Em primeira instancia foi realizada uma pesquisa de carater exploratério, com o
intuito de criar familiaridade com a tematica e com o objeto de estudo, conforme Gil
(2008, p. 27) “as pesquisas exploratdrias tém como principal finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagéo de problemas
mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores”.

Posteriormente foram efetuados leituras e estudos bibliogréaficos e documentais a
acerca da tematica em questdo, em artigos, livros (e-book/impressos), dissertacdes e
teses, com a finalidade de da aporte tedrica a tematica, que segundo Prodanov e Freitas
(2013, p.54), a pesquisa bibliografica tem como “[...] objetivo colocar o pesquisador em
contato direto com todo material ja escrito sobre o assunto da pesquisa”, destacando
autores como Moran (2015), Silva (2011), Zabala (2010), Filizola (2009), Cavalcanti
(2008), Vergueiro(2008), Morais (2007), e documentos como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Pardmetro Curricular Nacional (PCN) de Geografia.

Em seguida, foi produzido um questionario online, na plataforma Google forms,
constituido de 5 perguntas direcionadas aos dados profissionais dos que contribuiram
para o estudo e 8 perguntas relacionadas aos objetivos e a problematica da pesquisa em
questdo. De acordo com Parasuraman (1991), um questiondrio € um conjunto de
questdes, elaboradas para gerar os dados necessarios para se atingir os objetivos de um
projeto de pesquisa.

O trabalho tem como método de pesquisa a abordagem quali—quantitativa, com o
propésito de quantificar os dados obtidos a partir da opinido dos sujeitos que
compuseram essa pesquisa, por meio de quadros, graficos e tabelas e qualitativa com a
intencdo de compreender subjetivamente a opinido dos professores de Geografia sobre a
utilizacdo e contribuicdo das tirinhas como recurso ndo convencional para o ensino na
educacdo basica.

Os dados da pesquisa foram coletados no més de agosto do ano de 2021. Apds a
coleta, os materiais adquiridos com a aplicacdo do instrumento de pesquisa, 0
questionario, foram categorizados para serem tabulados, e em seguida interpretados e

analisados, a luz da fundamentacéo tedrica.

3.1 Participantes da pesquisa
Esta pesquisa foi realizada com 6 professores da educacéo basica da disciplina

de Geografia, que trabalham na rede publica de ensino estadual e municipal, com o
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intuito de analisar a importancia das tirinhas como recurso didatico ndo convencional
para o ensino da Geografia na educacgéo bésica.

A opcéo por professores da rede publica se deu pelo interesse de investigar como
eles trabalham com as tirinhas nas suas aulas, visto que as dificuldades existentes na
educacédo publica sdo vérias, desde os problemas na infraestrutura das salas aos sociais e
econémicos que cada crianga ou jovem estdo sujeitos diariamente, e se a utilizagdo
desse recurso contribui de alguma forma para a melhoria do ensino da Geografia.

Os profissionais que auxiliaram na pesquisa foram 2 das escolas que sediaram o
Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) de Geografia da Universidade Estadual do
Piaui (UESPI) e 4 por indicacGes aleatorias da orientadora, tudo mediado a partir de
ferramentas digitais de comunicacdo, devido a pandemia do COVID - 19, estes
receberam um link de acesso pelo WhatsApp para responderem o questionario, ao final
do trabalho se encontra o apéndice com o roteiro de perguntas no qual foi aplicado aos

professores.

3.2 Produgdes das tirinhas

Para a criacdo e elaboracdo das tirinhas apresentadas no trabalho em questao
foram realizadas pesquisas bibliograficas em sites para producdo do roteiro que seria
seguido nas tirinhas, posteriormente é realizado planejamentos para a organizacdo das
tematicas que seriam abordadas nas historias.

Em seguida, utilizou-se um site para a producdo das tirinhas, conhecido como
Pixton, apresentado na figura 1, no qual foi possivel construir as tiras de acordo com 0s
cenarios que eram disponibilizados gratuitamente na plataforma, no entanto é

importante salientar que atualmente ele se tornou um site totalmente pago.
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Figura 1: P4gina Inicial do site Pixton

: @
[ Lista de leitun

FRANCES ESPANHOL INSCREVER~SE CONECTE-SE

Educadores Alunos Pais O negobcio

Dé superpoderes
aos seus alunos!

Transforme-os em criadores de

quadrinhos. Pixton cura o tédio da sala

de aula e capacita todos os alunos, e
liberando seu potencial artistico e de

Fonte: pixton.com

Para esta corrigindo ou acrescentando algumas carateristicas nos personagens
foram utilizados combinacbes de aplicativos de edicdo de imagem como o
TouchRetouch que tem como fungéo principal remover fundos de imagens, o PicsArt
um editor de imagens, em que €é possivel mudar filtros, apagar, corrigir erros,
acrescentar textos e por fim o Canva que também possui a versdo online em site, e tem

como finalidade editar e recriar imagens, podendo adicionar pequenas animagoes.
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4. RESULTADOS

O presente segmento tem como objetivo apresentar a analise dos resultados
obtidos a partir da coleta dos dados realizada por meio de questionario com 6
professores de Geografia da educagdo bésica atuantes na rede publica de ensino. A
pesquisa foi realizada com a finalidade de investigar como os professores das escolas
analisadas utilizam as tirinhas em suas aulas. Além disso serdo apresentadas 3 tirinhas
produzidas pela autora da pesquisa, abordando diversos temas da Geografia e algumas
sugestdes metodolégicas com o uso/producdo das tirinhas autorais.

4.1 Perfil profissional dos professores que responderam o questionario

A partir de um questionario online produzido pela plataforma do Google forms e
enviado para os professores via WhatsApp, possuindo 13 perguntas ao total, posto isto,
5 das perguntas totais foram direcionadas ao perfil profissional deles, como é observado

no quadro 1:

Quadro 1 — Perfil profissional dos professores de Geografia

Professores Género Tempo de | Rede(s) de ensino Nivel de Niveis de
docéncia atuante formacao(s) ensino
académica(s) atuante
Professor 1 | Feminino | 21 anos Rede estadual de Especialista Modalidade
Ensino Regular e
EJA
Professor 2 | Masculino | 8 anos Rede Privada e Superior com Ensino
Rede pos-graduacdo | Fundamental
Publica(prefeitura | Especializagdo. e Médio.
de Timon)
Professor 3 | Masculino | 13 anos Publica Doutor em Ensino
(Municipal) Geografia Fundamental
1
Professor 4 | Feminino | 15 anos Municipal Superior Fundamental
completo com menor
especializagdo.
Professor 5 | Masculino | 18 anos Municipal e Superior Fundamental
estadual e Médio
Professor 6 | Masculino | 16 anos Rede municipal Graduagdo em Ensino
de Teresina e de Geografia e Fundamental
Timon Especializacdo | do6°ao9°
em Meio ano
Ambiente
(ambas pela
Uespi)

Fonte: CAVALCANTE, 2021.
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A pesquisa foi realizada com 6 professores de Geografia, atuantes na educacgéo
béasica de ensino, do total de professores que contribuiram para a pesquisa 2 sdo do
género feminino e 4 do género masculino. Em rela¢do ao tempo de docéncia é notavel
que todos os professores possuam experiéncias firmadas no ambiente de sala de aula,
variando de 8 anos a 21 anos, essa pratica em sala pode refleti em professores mais
seguros, bem como conscientes sobre as realidades que permeiam a educagéo
especialmente puablica no Brasil.

Além do tempo de docéncia firmado, € possivel observar que 5 dos 6 professores
de Geografia presentes na pesquisa sdo pos-graduados, desta forma, sdo profissionais
que buscaram a qualificacdo profissional, e, consequentemente, possuem conhecimentos
além daqueles adquiridos na graduacao.

De acordo com o quadro 1 é perceptivel que todos os professores sdo atuantes da
rede pablica de ensino, e apenas um também trabalha na rede particular, caracterizando-
0s, assim, como profissionais imersos na realidade do ensino publico e que sdo cientes

das dificuldades existentes.

4.2 Andlises das respostas dos professores para o questionario

Neste ponto serd apresentado as analises das respostas dadas pelos professores
de Geografia que contribuiram para o estudo em questdo, foram elaboradas 8 perguntas
relacionadas aos objetivos e ao problema da pesquisa. Inicialmente foi perguntado aos
profissionais da educacdo o que seriam as tirinhas na opinido deles, foram obtidas as
seguintes respostas encontradas no quadro 2.

Quadro 2 — Opinido dos professores sobre 0 que sdo tirinhas

Professores Para vocé o que sdo as tirinhas?
Professor 1 Sdo formas interativas de explicar o conteido
Professor 2 Sdo representacdes em formato de animacgfes que podem

vir com humor critico explicito ou néo.

Professor 3 Sdo HQ mais sintéticas, geralmente com histérias
completas em menos de uma péagina.

Professor 4 Género textual, que tem o objetivo de divertir o leitor e
que pode auxiliar o professor no processo ensino
aprendizado de forma prazerosa.
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Professor 5

As tirinhas s&o um desenho em formato de quadrinhos que
conta histdria ou acontecimentos de personagem, ou seja,
um texto bem elaborado e resumido.

Professor 6

Sao desenhos com carater reflexivo e critico.

Fonte: CAVALCANTE,2021

De acordo com as respostas obtidas dos professores é possivel observar que eles

entendem o que s&@o as tirinhas a partir do seu formato, bem como do seu género de

leitura, e do seu caréter critico e reflexivo, alguns dos professores ja trouxeram em suas

opiniBes elas como auxiliadoras no ensino e aprendizagem, desta forma, fica perceptivel

que todos os professores que fizeram parte da presente pesquisa séo cientes do que sao

as tirinhas, estas sendo um género textual pertencente as historias em quadrinhos (HQ’s)

formadas por um enredo mais curto e entrelacando as linguagens verbais e ndo verbais,

possuindo um carater flexivel e de facil adaptacdo para serem inseridas em diferentes

ambientes desde que utilizadas e planejadas para os fins que desejam alcancar.

A segunda pergunta do questionario constitui em averiguar a utilizacdo das

tirinhas na opinido dos professores, as respostas podem ser observadas no quadro 3:

Quadro 3 — Opinido dos professores sobre a utilizacdo das tirinhas

Professores

Na sua opinido para que sdo utilizadas as tirinhas?

Professor 1

As tirinhas servem para ensinar e aprender contetdos de forma
ludica. Trazendo alternativas para o ensino de Geografia.

Professor 2

Servem para expressar a realidade de forma humoristica.

Professor 3

De modo geral, entretenimento/diversdo. Geralmente, trazem
alguma mensagem, li¢do, ensinamento etc.

Professor 4

Na sala de aula para ensinar de forma ludica, fazendo com que
o aluno queira participar, pois na maioria eles gostam de
tirinhas, HQ.

Professor 5

Para fazer uma interpretacdo de um texto mais reduzido pelos
alunos, porque as tirinhas sdo géneros textual e faz parte de
VArios textos.

Professor 6

Ela servem para transmitir uma mensagem reflexiva a respeito
de um determinado aspecto polémico.

Fonte: CAVALCANTE, 2021.
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A parti do quadro 3 € possivel estd presenciando respostas variadas pelos
professores, alguns professores afirmam sua utilizagdo no &mbito do ensino e
aprendizagem em sala de aula devido a ludicidade das tirinhas que chamam a atencgao
dos seus alunos, outros professores trouxeram sua funcionalidade referindo-as como
forma de expressdo da realidade para o desenvolvimento do caracter critico e reflexivo
dos estudantes e por fim alguns professores as trouxeram como um divertimento e
entretenimento.

Com isto, é possivel analisar que os professores deram as opinides a partir da sua
experiéncia com as tirinhas, e do seu olhar pessoal sobre elas, desta forma, as tirinhas
como um género versatil podem ser inseridas tanto para o divertimento como para a
educacdo. Utilizar as tirinhas com a finalidade de ensinar, a partir da interpretacdo ou da
prépria criacdo em sala de aula pode gerar o interesse e a curiosidade dos educandos
para 0 tema ministrado, além de colocar eles como protagonista da sua prépria
aprendizagem.

Em seguida foi questionado o uso das tirinhas pelos professores nas aulas de
carater emergencial remota, o que sera comtemplado com o grafico 1.

Grafico 1 — Uso das tirinhas pelos professores nas aulas remotas

17%

W Utiliza
B Raramente utiliza

Ndo utiliza

Fonte: CAVALCANTE, 2021

Quanto a esses questionamentos junto aos professores eles responderam que
utilizavam as tirinhas nas aulas remotas, onde 50% disseram que as utilizavam para
aferir nas atividades avaliativas, o conhecimento interpretativo e critico do aluno. Os
professores que disseram que utilizam raramente (33%) justificaram que sé utilizam
quando encontram tirinhas com o tema do conteudo e que a carga de trabalho
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administrativo/extra sala de aula terminava por reduzir o tempo e entusiasmo em
procurar diversificar mais os instrumentos metodoldgicos nas aulas, por fim o que
revelou que ndo utilizava (17%) disse que embora reconhecesse a importancia como
metodologia de ensino, fazia mais uso das charges nas aulas remotas.

Desta maneira, a partir dos dados é possivel notar que as tirinhas ainda sdo
pouco utilizadas pelos professores, metade dos que participaram da pesquisa afirmaram
utilizd-las nas aulas remotas, no entanto, as limitavam apenas para afericdo de
conhecimento interpretativo das atividades avaliativas, demais professores que as
utilizavam raramente e o que afirmou ndo utilizar demonstram uma desmotivagéo
devido ao cansaco e a sobrecarga extra sala de aula, e é possivel observar certas
limitagdes de esta inovando e buscando se planejar para diversificar os instrumentos de
ensino em sala de aula.

As tirinhas quando bem exploradas pelos professores em sala, a partir de
planejamentos, podem desenvolver o senso critico, a reflexdo, e a criatividade de um
estudante, pois € um instrumento de ensino que possuem uma grande diversidade de
linguagens e de contetdos abordados.

A pergunta seguinte foi relacionada aos possiveis temas que o0s professores
contribuintes para a pesquisa poderiam esta utilizando as tirinhas, como observado na
tabela 1.

Tabela 1 — Temas da Geografia citados pelos professores

Temas mencionados N° de vezes citados

Cartografia 2

Populacéo

Geopolitica

Discussdo ambiental

Temas sociais

Paisagem

Globalizacao

R R R w wl ke

Qualquer tema relacionado a Geografia

Fonte: CAVALCANTE, 2021
Como ¢é possivel notar com a tabela 1, os temas de Geografia mais citadas pelos

professores foram os ambientais, sociais e cartograficos, mas também foram citados
temas como populacdo, geopolitica, paisagem, globalizacdo e qualquer tema
relacionado a Geografia. Desta maneira, averigua-se que o0s temas que os professores
mais pontuaram foram o0s ambientais e sociais. Temas que possuem uma numerosa

quantidade de tirinhas ja produzidas, no entanto as tiras podem esta sendo inserida em
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uma ampla ramificacdo de temas, isso gracas ao seu carater flexivel, podendo ser
adaptadas, ou criadas de acordo com a necessidade e do planejamento do professor.

A quinta pergunta do questionario foi voltada para a possibilidade da elaboragdo
de tirinhas autorais online (criadas a partir de sites ou aplicativos digitais) ou manuais
em sala de aula, praticamente de forma unanime os professores reconheceram a
possiblidade da elaboracdo das tirinhas nas aulas, a seguir sera apresentado o quadro 4
com as justificativas dadas pelos professores.

Quadro 4 — Justificativa dos professores para a possibilidade na elaboracéo de
tirinhas autorais em sites ou de forma manual

Seria possivel a elaboracdo de tirinhas autorais online (criadas a
partir de sites ou aplicativos digitais) ou manuais em sala de aula?

Professores -
Justifique sua reposta

Professor 1 Sim, com certeza. Se os alunos forem bem orientados

Professor 2 Sim. Tecnologia veio ao nosso favor, com isso cabe ao professor ser
0 mediador entre as mesmas é os alunos, manualmente, isso para a
realidade da escola publica é bem pertinente.

Professor 3 Sites ou aplicativos digitais acho mais complicado, pelo pouco
acesso a essas ferramentas, manualmente seria mais viavel, acredito.

Professor 4 Sim. Os alunos mostram interesse em participar.

Professor 5 Sim. Desde que o professor esteja atento na hora de organizar essas
atividades para ndo atrapalhar o aluno e seu trabalho em sala de aula

Professor 6 Sim, desde que o aluno tenha "certa habilidade" com desenhos, se a
producdo for manuais, sites ou aplicativos digitais, por outro lado,
gera uma facilidade na elaboracao.

Fonte: CAVALCANTE, 2021

Neste ponto, nota-se que de forma pertinente os professores aprovam a
possibilidade da elaboracdo de tirinhas autorais online ou manuais, 0 que é de extrema
importancia, pois a melhor forma de aprender é mesclando teoria com pratica, além de
que colocando os estudantes no papel ativo da sua propria aprendizagem na criacdo de
um recurso didatico poderd desenvolver neles autonomia intelectual e exercitar a
criatividade, inserindo na sociedade cidaddos proativos e conscientes da sua propria
realidade. E importante frisar que a criacdo das tirinhas deve vim acompanhada de um
planejamento por parte do professor, capacitar o estudante sobre o que sdo tirinhas, e se
no caso for producdo digital ensinar como operar sites ou aplicativos. Um ponto
importante para a producdo de tirinhas manuais é que o estético ndo € o mais
importante, o saber desenhar ndo limita ou desqualifica a producdo de uma tirinha, o

que valida a sua qualidade é o contedo e o enredo apresentado.
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Em continuidade, a sexta pergunta realizada para os professores esté relacionada
se eles reconheciam que as tirinhas traziam alguma contribuicdo no ensino —
aprendizagem de Geografia e quais seriam essas contribui¢des, unanimemente todos 0s
profissionais da educacdo concordaram que as tirinhas contribuem no ensino —

aprendizagem dos estudantes e citaram algumas, como pode ser analisado na tabela 2.

Tabela 2 — Contribuigdes das tirinhas no ensino — aprendizagem de Geografia
citadas pelos professores

Contribuiges citadas N° de vezes citadas
Instigar o interesse dos alunos 3
Estimular o senso critico e a reflexao 2
Forma atrativa de ensinar e aprender 1
“Sintetizar" a abordagem de uma tematica. 1

Fonte: CAVALCANTE, 2021

Neste ponto, é notadvel que os professores entendem e reconhecem as
contribui¢des das tirinhas como recurso didatico ndo convencional para o ensino em
sala de aula, onde é possivel observar que as contribuicdes mais citadas foram instigar o
interesse dos alunos e estimular o senso critico e reflexivo, evidenciando, desta forma
que as tirinhas sendo inseridas em sala de aula a partir do planejamento do professor
podem levar a indices maiores de satisfacdo e interacdo dos alunos para as tematicas
geogréficas abordadas, contribuindo positivamente para o ensino e consequentemente
na aprendizagem dos estudantes.

As tirinhas contribuem tanto para 0 processo de ensino por parte do professor
que terd em maos um recurso didatico ndo convencional de facil acesso ou producéo,
mas que carrega em sua estrutura diferentes abordagens e linguagens e que contribui
positivamente para o desenvolvimento cognitivo dos alunos, que apresentam um
interesse maior ao que ndo é tradicional, além de que gera a reflexdo critica sobre
aspectos recorrentes no meio social e ambiental, inserindo, desta forma, cidadaos

conscientes e criticos perante as realidades.
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Quanto a sétima pergunta aos professores era se eles acreditavam que com o uso
das tirinhas os alunos poderiam compreender melhor os contetdos e se a interacao seria

positiva, como é observavel no quadro 5.

Quadro 5 — Opinido dos professores sobre o uso das tirinhas na compreenséo e
interacdo dos alunos nas aulas de Geografia

Professores | Com o uso das tirinhas vocé acha que os alunos poderiam
compreender melhor os contetdos? Acha que a interacdo seria
melhor? Justifique sua resposta.

Professor 1 Sim. Com certeza. Alunos gostam de novidades ao aprender.

Professor 2 Sim, as tirinhas servem para dinamizar as aulas e fazer do aluno
um agente protagonista do processo.

Professor 3 Talvez. Acredito que pode ajudar a fixar mais o contetdo
discutido previamente. Também pode ajudar na apresentacdo de
um novo conteddo a ser discutido.

Professor 4 Sim. O aluno tem interesse pelo conteddo quando esse é
transmitido de forma atrativa. Se o professor utiliza as tirinhas de
forma adequada vai proporcionar uma aprendizagem com senso
critico de forma divertida e participativa.

Professor 5 O uso das tirinhas fica melhor para os alunos interpretar os textos,
porque os textos sdo bem resumidos e muitas vezes 0s desenhos
das proprias tirinhas ajuda a interpretacdo do texto estudado.

Professor 6 Sim, pois ao sintetizar a abordagem de uma tematica, pode instigar
0 aluno a se aprofundar no assunto a partir de textos ou videos, por
exemplo.

Fonte: CAVALCANTE, 2021

E notével que os professores concordam que com o uso das tirinhas nas aulas de
Geografia os alunos compreendem melhor as tematicas e desenvolvem a interacdo deles
em sala. As leituras das tirinhas vém na maioria das vezes baseadas na leitura de mundo
das criancas e dos jovens, na medida em que se firmam experiéncias adquiridas em vida
eles desenvolvem conhecimentos prévios, desta forma, as tirinhas sdo ferramentas
metodologicas inovadoras que contribuem para uma aprendizagem baseada em
significados e dinamismo, pois a ludicidade presente nas historias chama a atengéo dos
alunos despertando sua curiosidade e criatividade. Assim, foram respostas satisfatoria,

gue deixaram evidente que as tirinhas aplicadas em sala de aula despertam no alunado



37

sua atencdo e interpretacdo, aplicando-as no contexto das experiéncias vividas pelos
estudantes nas abordagens geogréaficas gerando reflexdes e desenvolvendo seu senso
critico, comprovando que as tirinhas sendo utilizadas para o ensino com planejamento e
inovacdo contribui positivamente para a compreensao dos estudantes.

O quadro 6 expdem algumas sugestdes dos professores sobre a elaboracdo das

tirinhas nesse periodo de aulas remotas.

Quadro 6 — Sugestdes metodoldgicas para a elaboracdo das tirinhas no periodo

remoto

Professores Vocé tem alguma sugestdo metodoldgica para a elaboracédo das tirinhas
nesse periodo remoto?

Professor 1 Poderia ser feito um tutorial dividido em varias partes utilizando
materiais alternativos na elaboragéo das tirinhas.

Professor 2 Realizar atividades e/ou elaborar roteiros com tirinhas, permitindo
que os alunos elaborem suas préprias tirinhas.

Professor 3 Interdisciplinaridade com outras areas de ensino, como a lingua
portuguesa e a partir dai, tentar sugerir aos alunos que criem uma
tirinha sobre um tema X.

Professor 4 A possibilidade de levar para sala slides com tirinhas abordando o
contetdo ou montar uma tirinha coletiva partindo do conhecimento
prévio do aluno para que possa adentrar no contetdo propriamente
dito.

Professor 5 Tirinhas feitas com desenhos dos personagens para as Sseries
iniciais, e as sem figuras poderiam ser utilizadas no ensino
fundamental e no ensino médio.

Professor 6 Se a pergunta remete a como fazer tirinha, infelizmente
desconhego sites ou aplicativos para isso. Se remete a tema
geogréfico, os de cunho social chamam bastante a minha atengéo.

Fonte: CAVALCANTE, 2021

As sugestdes propostas pelos professores para as tirinhas no ensino remoto
abordam a possibilidade de criacdo e de capacitacdo para o desenvolvimento delas, alem
da interdisciplinaridade com a lingua portuguesa, o que reitera que as tirinhas é um
género textual versatil no qual possuem uma aplicabilidade acentuada em diferentes
areas de conhecimentos e que podem ser criadas e recriadas de diferentes formas.

Desta forma, podemos analisar que a maioria dos professores mostrou

criatividade e interesse em trazer para o questionario sua sugestdo de metodologias com
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as tirinhas para as aulas remotas, foram respostas satisfatérias e que mostram que o
ensino mesmo passando por dificuldades devido ao cenério pandémico gerado pelo
virus da COVID - 19 podem ser contornados com a inovagdo no ensino partir da

criatividade e do interesse em conjunto professor e alunos.

4.3 Propostas de tirinhas autorais online

Neste segmento sera apresentada 3 tirinhas online autorais elaborada pela autora
da presente pesquisa com a finalidade de propor diferentes metodologias para o ensino
da Geografia, as tirinhas que serdo apresentadas contemplam os temas: Clima e Tempo;
Migragdo, emigracdo e imigracdo e por fim globalizagdo, tais temas foram escolhidos
devido & pesquisadora em questdo ter trabalhado eles com os alunos do 6° ano de uma
escola publica de Teresina - PI, portanto, dessa forma, as primeiras tirinhas criadas
seguiram os temas de contetdos ja expostos em sala de aula.

Nesta tirinha, apresentada na figura 2, é abordada a diferenca entre os conceitos
clima e tempo, através de um didlogo entre a professora Aurora e sua aluna Liz, esses
dois termos mesmo possuindo uma conceituacdo simples é bastante confundido entra as
pessoas, que comumente ao se referir ao estado do dia mencionam o termo clima, dessa
forma, a tirinha vem trazendo essa diferenca a partir da explicacdo dos dois conceitos e
posteriormente com a exemplificacdo, colocando os termos em uma situacdo do
cotidiano da estudante, para que ela consiga visualiza-lo na sua pratica.

Figura 2 — Tirinha autoral fazendo discursao sobre os conceitos tempo e clima

Claro Liz!! Tempo é o estado momenténeo das Enté&o liz, no Piaui ha dois tipos de
= f condicdes atmosféricas ou meteorolégicas de um clima o troplcal uente e Gmido e o

falar sobre Tempoe Q#;?:," ga:nif;a dado lugar, em um determinade momento e est4 semiarido. Isso fiu definido a partir
Clima hoje, vocé sabe a | < h sujeito a variagdes. Clima & uma condicao de estudos climaticos. E diferente

diferenca deles? e:s'e?i:i:ema duradoura do ambiente atmosférico e equivale do tempo que é uma condicao
ZXplicar’ ao conjunto do_s tipos de tempos mais comuns momentanea.
: em um determinado lugar ao longo de um

periodo de aproximadamente 30 anos.

Liz!! Vamos Vamos! Professora

Por exemplo, pode-se dizer que hoje em Teresina Entendeu
o tempo estara nublado, mas a gente sabe que o Liz? A dlferen;a
certeza, clima de Teresina é o tropical, com chuvas entre Tempo e
Professora! predominantes no verado e escassez no inverno.

Entendi
sim, professora
1
ou seja, o tempo é a condicio daquele = Aurora Obrigadal!
determinado momento, enquanto o clima é o —
conjunte de condicdes atmosféricas que

repetem e sucedem na atmosfera durante anos.

Fonte: CAVALCANTE, 2021
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Apresentando na sala de aula tirinhas ja prontas ou autorais possibilita a
dinamizacdo das aulas e dar ao aluno a alternativa de aprender a Geografia além da
leitura dos livros, com a presenca de um cenério, cores e dialogos.

A tirinha presente na figura 3 apresenta 0s conceitos de migracdo, emigracéo e
imigracdo. Sao termos com escritas parecidas que frequentemente geram certas trocas,
nessa perspectiva, o enredo, traz a professora Ana perguntando ao seu aluno Mario o
que ele sabia sobre migracdo, ele responde a professora o conceito corretamente, em
seguida a professora Ana 0 pergunta o conceito de emigracdo e imigracdo e dessa vez
Mario ndo sabe responder, a professora Ana logo o explica e em seguida como sinal de
entendimento o préprio aluno Mério traz para ela um exemplo.

Figura 3 — Tirinha autoral trazendo um dialogo sobre os conceitos de migracdo,
emigracao e imigracao

Claro Mério! Tanto a
emigracdo como a
imigracdo sdo processos de
deslocamentos de pessoas,
fazem parte da migracao.

Mario Acho que sei Isso Esses dois

vocé sabe o Professora Ana! Mario! E o que eu me confundo

queea Migracéo é quando seriam as imigragées muito, Professora Ana,
migragéo? pessoas saem dos e emigragdes? vocé poderia me
seus locais de explicar?
origem e véo para
outros, ndo &7

Aimigragdo é o movimento de chegada Professora, entdo, se eu sair do |
de pessoas em um pais estrangeiro, Brasil eu serei um emigrante, e M?‘(’.c "
esses sdo os chamados imigrantes. ao chegar em outro pais que M ‘ang..
Imigracdo vem do latim “immigratus”, escolhi para viver nele eu serei uito bem.
que significa “se mudar para”. A um imigrante?

emigracdo é o movimento inverso, de
sair do seu pais ou regido de origem. v

Fonte : CAVALCANTE, 2021

A tirinha em questdo além de esta trazendo os conceitos ja& mencionados,
também busca colocar o aluno como formador do seu préprio entendimento, a partir da
autonomia intelectual, nesta tirinha quem trouxe o exemplo foi o estudante e ndo a
professora, ela traz o conceito e Mario busca na sua vivéncia um exemplo que possa

abarcar ambos os termos.
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A tirinha presente na figura 4 traz aos leitores a reflexdo sobre as redes de
comunicagdes que devido a globalizacdo evoluiram e o que na antiguidade uma
mensagem demorava meses para chegar, na atualidade as pessoas conseguem se
conectar através de um simples clique na tela de um aparelho celular.

Figura 4 — Tirinha autoral apresentando uma reflexdo sobre o tema globalizacao

~

Saudade do meu primo Vou dizer que a gente pode Que legal! Mesmo tao
Eduardo, fazem 6 meses marcar uma partida de distantes posso esté
que ele e a tia se mudaram futebol pelo computador, presente a um clique
do meu primao, partiu
futebol!!

online, assim mato a saudade
de jogar com meu primo!

para os Estados Unidos,
vou mandar uma
mensagem pra ele.

Fonte : CAVALCANTE, 2021

A abordagem apresentada na figura 4, ndo estd explicitando um tema em
questdo, necessita de uma reflexdo e pode gerar diferentes opinides em sala de aula,
desde as mais obvias até as mais complexas, a partir do que foi absorvido e entendido
pelos alunos e de acordo com 0s seus conhecimentos prévios e de vivéncia, instigar o
estudante a falar o que entendeu sobre as tiras é importante, traz um ensino
compartilhado, deixando gque o alunado também contribua para o ensino e evolua na sua

aprendizagem.

4.4 Sugestdes metodoldgicas com o uso/producdo das tirinhas autorais

As tirinhas como ferramenta metodoldgica em sala de aula ja se fazem presente
nos livros didaticos, principalmente na disciplina de lingua portuguesa, na Geografia ela
também é utilizada, entretanto, ainda de uma forma mais retraida.

Ousar com as tirinhas pode ser uma forma interessante de variar as estratégias
metodoldgicas de ensino na disciplina de Geografia, a producdo delas por sites online
ou aplicativos, tanto pelos professores como pelos estudantes € uma das indmeras
formas de variar as estratégias de ensino. O site Pixton utilizado para a elaboracdo das
tirinhas autorais apresentadas nos resultados desta pesquisa era uma das ferramentas
possiveis de utilizacdo, entretanto, atualmente a plataforma se tornou completamente

paga, em gque somente € possivel criar as tiras se comprar algum pacote de criacéo, para
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quem trabalha exclusivamente na producdo delas € uma boa ferramenta devido a

facilidade de operacéo, entretanto, para o ensino ele nos dias atuais se torna inviavel.
Contudo, ainda possuem outros sites para criagdo e aplicativos como:

http://www.wittycomics.com/ e o aplicativo de celular comic & meme creator, no qual

serdo exibidos nas figuras 5 e 6.

Figura 5: Site witty Comic para criagdo de tirinhas

Parece que estamos em|
uma estufa, o céu

Joi amiga, hoje o dia estd) coberto de nuvens e Isso mesmo amiga, Esse tempo sempre
Iéo quente. Sim, esta abalado abalado enlre nOS perfeita exemphﬁcagao inconstante kkk. Demais, amiga kkk.
g [
L )

I@E!!E] mE- @E ,l,l@!!~ IBEIIU~
narracé narracé narracée
pessoa 1

pess: pessoa

- =E-J%% ile IIII =g%ﬁ T %%=% i =E-J%% e %9%@ h
palavras palavras palavras palavras palavras palavras

[ oi amiga, hoje o di | | Sim, esta abafado \ | Parece que estam | | 1ss0 mesmo amige | [ Esse tempo sempi [ Demais, amiga kk;\

"""" [mm[ovs} s i

Fonte: Adaptado de wittycomics.com

Este site € totalmente gratuito, que permite a criacdo de até 3 quadrinhos em
sequéncia, ndo é necessario criar conta para ter acesso e a execucao no site para a
producdo das tirinhas é muito simples. No entanto possuem limitacdes enquanto a
disponibilidade de cenarios, que embora seja todos gratuitos ndo possuem muitas
variacdes, da mesma forma com 0s personagens que SO € possivel de 1 a 2 em um
cenario.

Em seguida sera apresentado na figura 6 o print do aplicativo Comic & meme

creator e a pagina inicial ao acessa — lo.
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Figura 6: Aplicativo para celular: Comic & meme creator

sua nELs T, e @ >
[+ L 1 .‘h
TTL Ll ¥ m g - €3

. Untitled

&

Comic
Creator

Fonte: Adaptado de app Comic & meme creator

O comic & meme creator ¢ um aplicativo leve para celular, disponivel para o
sistema android, totalmente gratuito, entretanto € necessario ter uma conta no google ou
no facebook para ter acesso, ele possui uma grande variacdo de personagens, sua
operacdo ja € de um nivel mais elevado, pois sua versao é no idioma inglés, no entanto é
possivel esta produzindo de forma intuitiva.

Pode-se também aplicar as tirinhas manuais, como a producdo de tiras com
recortes de imagens de revistas e colagem, ou desenhadas com lapis, etc. deixando em
aberto a criatividade das criancas e jovens para que eles busquem formas diferentes e
inovadoras de estar produzindo uma tirinha, a partir das metodologias ativas, em que o
estudante é protagonista da sua aprendizagem.

No contexto das tirinhas é imprescindivel salientar que o estético ndo € o mais
importante na criacdo delas, o que realmente valida a qualidade das tiras é o roteiro e 0
contetdo abordado, desde que seja repassado da melhor forma possivel.

Incentivar o alunado a producdo autoral desenvolve neles a maturidade
intelectual, a proatividade, 0 empenho de esta apresentando suas producdes em festivais
ou simplesmente na sala de aula para que 0s demais colegas possam vé é uma forma de
dar protagonismo aos alunos, variando as estratégias de ensino e enriquecendo as aulas

de Geografia.
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5. CONCLUSAO

A Geografia como ciéncia das relagdes sociais e ambientais, em que o vivido é
matéria prima para a aprendizagem, passou por processos evolutivos assim como todas
as demais ciéncias existentes, ao passo que a Geografia deixou de ser baseada em dados
somente palpavel e quantificados passando a ter uma visdo critica e reflexiva da
sociedade e do espaco geografico modificado pelas a¢cbes humanas, a educagdo também
sofreu mudancas.

Ensinar atualmente ndo estd mais focado no professor como Unico e exclusivo
agente no ensino, o papel ativo do estudante nesse processo se torna chave fundamental
para a qualidade das aulas, investir em novas metodologias atreladas a diferentes
recursos didaticos (convencionais ou ndo convencionais) € um meio para atingir 0s
melhores resultados na aprendizagem.

A pesquisa em questdo abordou as tirinhas como recurso didatico néo
convencional para o ensino da Geografia na educacdo basica, a principio sendo
discutido as bases tedricas e documentais que abarcam a tematica, posteriormente foi
apresentado os resultados obtidos de acordo com o problema e os objetivos tracados,
além da apresentacdo de tirinhas autorais produzidas por sites online e sugestdes sobre o
uso/producéo delas.

As tirinhas de acordo com as analises realizadas ainda sdo pouco utilizadas pelos
profissionais da educacdo que contribuiram para o estudo, com certas limitacbes em
relacdo a sua aplicagdo e utilizacdo, no entanto todos confirmaram a contribuicdo delas
em sala de aula afirmando que com o seu uso os alunos interagem mais nas aulas, e
estavam abertos para a possibilidade da producdo de tirinhas manuais ou online por
parte dos estudantes.

Desta forma, as tirinhas sendo utilizadas a partir do planejamento e da
necessidade do professor em sala de aula podera esta contribuindo de forma positiva
tanto no processo de ensino como de aprendizagem, melhorando as aulas e a interacdo
aluno — professor, favorecendo nos assuntos das tematicas geograficas, na criatividade e
na reflexdo dos estudantes.

Em suma, espere — se que esta pesquisa contribua para o ensino de Geografia na
educacdo basica, a partir dos resultados positivos obtidos com relagdo a utilizacdo das
tirinhas no ensino como recurso didatico ndo convencional, e que esta pesquisa sirva de

referéncia para futuros trabalhos, buscando detectar a notoriedade da importancia do
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ensino da Geografia atrelado a diferentes metodologias e recursos didaticos, sobre um

olhar critico, inovador e criativo na construcao coletiva.
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APENDICE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI — UESPI

CAMPUS POETA TORQUATO NETO

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS — CCHL

COORDENACAO DE GEOGRAFIA

CURSO: LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA

PROJETO DE PESQUISA: A UTILIZACAO DAS TIRINHAS COMO RECURSO
DIDATICO NAO CONVENCIONAL PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA NA
EDUCACAOQ BASICA

ALUNA: FRANCISCA LUANA SOUSA CAVALCANTE

ORIENTADORA: PROF? DRA. MARIA LUZINEIDE GOMES PAULA

QUESTIONARIO AOS PROFESSORES
|I. PERFIL DOS PROFESSORES
1) Género:
( ) Feminino ( ) Masculino
2) Vocé possui quanto tempo de docéncia?
3) Vocé trabalha em qual(is) rede(s) de ensino?
4) Qual seu nivel de formacéo(s) académica(s)?

5) Em quais niveis de ensino vocé esta trabalhando atualmente?

Il. DADOS PARA A PESQUISA

1) Para vocé o que sdo as tirinhas?

2) Na sua opinido para que sdo utilizadas as tirinhas?

3) Devido a pandemia da covid — 19 que obrigou o isolamento social, foi — se necessario
que a educacdo passasse a ser de forma remota, mediada por recursos tecnoldgicos
digitais. Voce utiliza as tirinhas como ferramenta metodol6gica no ensino de Geografia,
nas aulas remotas? Justifique a sua resposta.

4) Em quais temas da Geografia vocé utilizaria as tirinhas? Por qué?

5) De acordo com a proposta das metodologias ativas € possivel ter a participacdo do
aluno na elaboracdo de recursos de aprendizado. A partir disso seria possivel a
elaboracdo de tirinhas autorais online (criadas a parti de sites ou aplicativos digitais) ou

manuais em sala de aula? Justifique sua reposta.
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6) Para vocé as tirinhas trazem alguma contribuicdo no ensino — aprendizagem de
Geografia? Quais?

7) Com o uso das tirinhas vocé acha que os alunos poderiam compreender melhor os
conteidos? Acha que a interagdo seria melhor? Justifique sua resposta.

8) Vocé tem alguma sugestdo metodoldgica para a elaboracdo das tirinhas nesse periodo

remoto?



